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BATILILASMAK VE VAR OLMAK SARMALINDA TURK EGITIMININ SERENCAMI

Mutlu Sadik FIDAN *
ismail AYDOGAN™

Oz

Bati diisiince sisteminde bir doniim noktasi olan ve geleneksel felsefeyi reddeden Aydinlanma, akli Tanrilastirarak
olusturdugu "yapay din"i "vahyedilen dine" kars1 insa etti ve ahlak kanununu dini normlardan arindirarak tasarladi.
Pedagoji ise hiimanist anlayis ve bireysel etigin araciligiyla toplumun ahlaki alt yapisini yeniden olusturacak fabrika
haline geldi. ilerleme/kalkinma efsanesiyle “ebedi Bati” icat edildi. Batinin yeninden icat edilmesi, Bat1 dis1
toplumlarin Bati tarafindan fethini mesrulastirdi. “Kalkinma efsanesi”, “kuresel inanca” doniistii. Osmanli’da Lale
Devri’nden itibaren egitim kurumlarinin doniigiimii ve 1slahina doniik yeniden yapilandirma c¢alismalar1 baglatildi.
Bu kapsamda bu ¢aligmada “sosyal kontrol” tasarimi ve sosyal mithendisligin birincil araci haline getirilen egitimin
“uygarlastirma retorigiyle” gecmisten giiniimiize Batiy1 da kapsayacak sekilde ortaya konulmasi amaglanmaktadir.
Ayrica dini ritiiel, inan¢ ve ahlakin neden “6zel alana” siirgiin edildigi, yeni ideolojik formlarla donatilan bu
hegemonik kiiltliriin, yonetici simfin ¢ikarlarina nasil uygun hale getirildigi, “evrensellik miti” ve modernitenin
bilesenlerinin, kendisini modernlesme, aydinlanma, 6zgiirliik, esitlik, batililagsma, uygarlik, ilerleme, kalkinma
vaatleriyle donatarak Bati dis1 toplumlara nasil pazarlandigy, ilerleme/kalkinma efsanesiyle “ebedi Batinin” nasil icat
edildigi ortaya konulmaktadir. Calisma Bati ve Tiirk Egitim Sistemi’ni icerisine alacak sekilde Lale Devri’nden
glnumaze kadar olan dénemi kapsamaktadir. Alanyazin taramasi olarak yapilan bu ¢alismada Bati1 ve Tiirk Egitim
Sistemi’ne yonelik arastirmalar taranarak bir durum tespiti yapilmistir.
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Batililagmak ve Varolmak Sarmalinda Tiirk Egitiminin Serencami

THE FATE OF TURKISH EDUCATION IN THE SPIRAL OF WESTERNIZATION AND EXISTENCE

Abstract

The Enlightenment, which constituted the foundation of Western thought and was in opposition to conventional
philosophy, gave rise to the concept of “artificial religion” in opposition to "revealed religion,” deified the human
mind, and separated morality from religious conventions. Conversely, pedagogy has become an institution that
employs individual ethics and humanism to alter societal moral and cultural norms. The concept of the "eternal West"
was created in conjunction with the notion of progress and development. The legitimacy of the Western invasion of
non-Western civilisations was contingent upon the reinvention of the West. The concept of the "myth of
development™ subsequently became a "global belief." The implementation of restructuring initiatives has been a
recurring phenomenon since the Ottoman Empire's Tulip Era, with the objective of transforming and revitalising
educational institutions. In this context, the study aims to expose the ways in which educational establishments have
evolved into the main instruments of social engineering and social control, utilising rhetoric of civilisation from
antiquity to the present day, with a particular focus on the West. Moreover, it is necessary to examine the reasons
behind the marginalisation of morality, belief and religious rituals to the private sphere. It is also important to
investigate how this hegemonic culture, which is imbued with new ideological norms, has been tailored to serve the
interests of the ruling class. In addition, it is essential to analyse how the myth of universality The elements of
modernity were sold to non-Western societies with promises of modernisation, enlightenment, freedom, equality,
westernisation, civilisation, progress and development. In addition, the concept of the 'eternal West' was created using
the illusion of progress and growth. The study encompasses the period from the Tulip Era to the present day,
encompassing both the Turkish and Western educational systems. In order to gain an understanding of the current
situation, a review of the literature was conducted, specifically focusing on studies on the Turkish and Western
educational systems.

Keywords: Westernization, Western Education, Transnational Organization, Contemporary Education.

Giris

Kiiltiirel hayatin rasyonalizasyonunu, geleneksel 6gretiler ve dinin yerine aklin yliceltilmesini tesvik
eden Aydmlanma (Duignan, 2007:19; Conrad, 2012:997) 6nde gelen birgok diisiiniir ve akademisyenin
deizmi, materyalizmi ve ampirizmi benimsemesine neden olan bir diinya gortsiidiir (Piercy, 2015:96).
Rasyonalist, siipheci ve materyalisttir (Calame, 1927:64). Aydmlanma Donemi’nin entelektiiel ve
filozoflarmin en temel 6zelligi aklin giiciine ve pragmatik egilime olan inanglariydi (Spears, 2003:91).
Geleneksel felsefeyi reddeden (Uebel, 2004:49) ve yasanan ani ylicelten Aydinlanma’yla (Calame,
1927:64) Bati, aklin “ilerlemenin ve degisimin motoru oldugu diisiincesine” kapildi (Diallo, 2012:176).
Buna gore her sey akilla kesfedildiginden ve fiziksel diinyada kendiliginden var oldugundan "vahyedilen
dine" lizum kalmadi (Spears, 2003:91). Boylece René Descartes’ten Immanuel Kant’a kadar birgok
entelektiielin katkilariyla akil Tanrilastirilarak “vahyedilen dine" kars1 "yapay din™" insa edildi ve boylece
ahlak da dini normlardan arindirild1 (Schmitter, Tarcov, & Donner, 2008: 81). Ozii itibariyla pedagojik bir
proje olan Aydinlanma’ya gore (Munzel, 2008:121) geleneksel egitim “yar: insan”, “ilkel” ve “barbar”
toplumlara goreydi (Tri, 2023:27). Bu nedenle "vahyedilen din" yok edilerek, akil tiim davranis kurallarmin
ve inanglarin temeline oturtuldu (Calame, 1927:64) ve topluma, devlete, kiliseye ve hiyerarsiye saldirild1.

Pozitivist eksenli ahlak egitimi de dinin yerini alarak refah ve mutlulugu arttirmanin araglari haline evrildi
(Gilead, 2021:132).

Aydmlanma Donemi entelektiielleri, dini ve vahyi reddederek aklin disinda higbir seyin varligini
kabul etmediler (Arfan, Rasheed, & Mahmood, 2023:11). Yalniz entelektiieller degil, pragmatistler,
pozitivistler, bilim adamlari, politikacilar ve reformcular da dini yok sayd1 (Gilead, 2021:133). Akil Cag,
rasyonel ve elestirel diistinmeyi egitimle 6nceleyerek (Gordon & Lawton, 2019:189), toplumun ilerlemesini
ve bilimsel kesiflerden yararlanmasini talep ediyordu (Piercy, 2015:96). Geri kalmislikla iliskilendirilen
“din” ve sug ortagi “kilise” (Bar-Haim, 1988:52), "cahil”, "barbar”, “asagi” ve "geri" olarak etiketlendi
(Keller, 1979:83). Rasyonel biiyiimeyi tesvik etmek icin geleneksel bilgi kaynaklar1 erozyona ugratildi
(Piercy, 2015:96). Toplumun manevi gereksinimleri pozitivist ahlak kurallariyla giderildi (Bar-Haim,
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1988:52). Evrimci kurallar materyalist (Marx) ve pozitivist (Comte) semaya aktarildi. Bu suretle
sekiilerlesme, egitimde kural haline geldi (Farrero & Torrano, 2017:277). Ayrica Sekiilerlesme,
moderniteyi "mesrulastirdi." Dinin Otekilestirilmesi, modernitenin otoriter kimliginin ve kendi
mesruiyetinin gelismesini sagladi (Sheehan, 2003: 1075). Pedagoji ise hiimanist anlayis (Natorp, Fichte,
Pestalozzi) ve bireysel etigin (Schleiermacher, Herbart, Kant) aracilifiyla toplumun ahlaki alt yapisini
yeniden olusturacak fabrika haline geldi (Farrero & Torrano, 2017:277). Okul, sekiiler toplum iiretimindeki
en 6nemli ara¢ oldu (Wu & Wenning, 2016: 560).

Yontem

Literatiir bir biitliin olarak degerlendirildiginde bat1 dist1 toplumlarin ulasamadan yoneldigi bir
kavram olan modernlesme ve modernlesmenin sonucunda toplumun yeniden iiretimiyle ortiisen Bati tipi
egitimine, “bilan¢o” olarak yaklasilmasindan dolayr Bati dis1 toplumlarm “kurtulus regetesi” haline
getirilen Bat1 tipi egitiminin “Oznelerinin” denenmesi suretiyle “ne kadar iyi” ya da “ne kadar koti”
oldugunu gostermek gibi basit bir olguya indirgenmistir. Sorunu basitlestiren bu model biiyiik olasilikla
Batili arglimanlar1 ve Batililasmay1 hakli gostermek iizere tasarlanmistir. Tarihsel arastirmanin amact
karakterize edilen 6znelerin tarihsel suregler icerisinde denenmesinden ziyade, bu suregle ne drettiklerini
ve hangi maksatla urettiklerini ortaya koyabilmektir. Bu kapsamda bu ¢aligma “sosyal kontrol” tasarimi ve
sosyal miihendisligin birincil aracit haline getirilen egitimin “uygarlastirma retorigiyle” ge¢misten
giinimiize Batiy1 da kapsayacak sekilde ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Batililasmayla devrimci ve
evrensel kurtulusun mimar1 olacak “Oznesi’nin” iiretilmesine yonelik yasalarm ideolojik temelleri,
haritalandirilmas1 ve kavramsallastirilmasi, ne {rettikleri ve hangi maksatla {irettikleriyle ortaya
konulmaktadir. Ayrica din ritlel, inang ve ahlakin neden “Ozel alana” siirgiin edildigi, yeni ideolojik
formlarla donatilan bu hegemonik kiiltiiriin, yonetici sinifin ¢ikarlarina nasil uygun hale getirildigi, Haragg¢i
ideolojilerce uydurulan “evrensellik miti” ve modernitenin bilesenlerinin, kendisini modernlesme,
aydimlanma, ozgiirliik, esitlik, batililasma, uygarlik, ilerleme, kalkinma vaatleriyle donatarak Bati dis1
toplumlara nasil pazarlandigi, ilerleme/kalkinma efsanesiyle “ebedi Batinin” nasil icat edildigi ortaya
konulmaktadir. Caligma Bat1 ve Tiirk Egitim Sistemi’ni igerisine alacak sekilde XWVIII.
ylizyildan giiniimiize kadar olan donemi kapsamaktadir. Alanyazin taramasi olarak yapilan bu ¢alismada
egitim sistemi lizerindeki Batililasma ve modernlesmeye yonelik yonelik arastirmalar taranarak Bati’nin
egitim sistemi tizerindeki etkisi ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Konuyu inceleyen c¢aligsmalar1 belirlemek
icin “batililasma”, “modernlesme”, “ulus otesi orgiitler”, “kapitalist egitim”, “kiiresel sermaye”, “sekiiler
egitim” gibi ¢esitli terimler kullanilarak EbscoHost'un Egitim Kaynagi, ProQuest'in Egitim Veritabani,
Ulakbim veri tabani, Web of Science, ERIC, Google Akademik gibi siteler taranarak verilere ulasilmistir.
Ulasilan arastirmalarda “batililasma” ve “modernlesmeyi” icermeyen veriler arastirmaya dahil
edilmemistir. Alanyazin taramasi olarak yapilan bu ¢alismada Bat1 ve Tiirk Egitim Sistemi’ne ydnelik
arastirmalar taranarak bir durum tespiti yapilmistir.

"Ozne"nin Insasi

Devrimci ve evrensel kurtulusun mimar1 olacak “Ozne’nin” (Shalbak, 2018:52) (retilmesine
yonelik yasalarin ideolojik temelleri, haritalandirilmas: ve kavramsallastirilmas: Aydinlanma’yla ortaya
cikt1 (Sargent, 1897: 89). Bundan dolay1 egitimcinin rolii ve egitimin mantigi, modernitenin kendini
yoneten ve motive eden “rasyonel 6zne” tstiine insa edildi (Gaon, 2002: 287-288). Tekilliklerden olusan
coklugu olusturan bu 6zne (Means & Ida, 2022: 885), hegemonya ingasinda benlik kavramina ve 6znellige
sarilarak (Stoddart, 2007:206; Singh & Leonardo, 2023:380), Kant'in tanimladig1 sekliyle egitimle evrensel,
kendi kendini yoneten ve rasyonel “Ozneler” haline getirilecekti (Gaon, 2002: 287-288). Kendisinin nesnesi
olan (Tubbs, 1992) bu “0zne” yeni bir kimlik ideali iizerine kuruluydu (Tusheva & Guba, 2021:111).
Uretken, kendi kendini yoneten (Sobe, 2010:157), bilgi ve iktidar stratejileriyle sekillendirilen bir toplum
insa etmek icin (Dreyfus & Rabinow, 2014: 174) Universite, okul, kilise ve aile bu kapsama dahil edildi
(Owens, 2011:531).
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Ulus devletlerle dini ritiiel, inang ve ahlak “0zel alana” siirgiin edilerek yerine vatandaslik egitimi
getirildi (Neiman, 1999:432). Toplumun pozitivist ahlak kurallariyla iiretilmesi, dini gereksinimlerin
karsilanmasi, bu sayede kargasanin 6nlenmesi amaciyla pragmatik felsefe icat edildi. Bu felsefenin topluma
niifus ettirilmesi amaciyla egitim zorunlu hale getirildi (Altun & Bilgin, 2022: 52). Egitim beyinleri
“uygulamali ve saf bilimlere” yonelterek vahyedilen yerine akil hegemonyasini asiladi (Israel, 2012:11).
Zorunlu egitim ilk olarak 1524'te Martin Luther’in ortaya attig1 bir egilimdi (Robertson R. G., 2001:98).
Bu kapsamda ilk okul yasasi Luther'in meslektasi Melanchthon tarafindan yazildi (Madrigal, 2023:3).
Luther, bireysel aklin kilise dgretilerine aktarilmasi i¢in bir model sagladi ve zorunlu egitimi ilk kez
gereklilikleriyle ortaya koydu (Sargent, 1897: 89). Luther, devletin giiciiniin ahlakli ve iyi egitimli bir
toplumla dogru orantili oldugunu savunuyordu (Zhang, 2004: 30). Hedefi toplumun devlete itaatini tesis
etmekti (Simpson, 2003:67). Yine John Calvin, sekiiler bilimlerin hakim oldugu zorunlu egitimin
savunucularindandi (Zhang, 2004: 30). Luther ve Calvin’nin ¢agris1 yaklasik 200 y1l sonra Prusya'da yanit
buldu (Ramsey, 1985:194).

Luther ve Calvin’nin fikirleri Prusya’da 1717'de (Simpson, 2003:67) 1. Frederick William
tarafindan ulusal egitim sistemine doniistii (Heyneman, 2003: 31). Egitim ilk kez zorunlu hale getirildi
(Ramirez & Boli, 1987:12). Bu kapsamda 6gretmen yetistirme ve ortak kimligi olusturacak egitim igerikleri
iceren diizenlemeler yapildi (Cinnirella & Schueler, 2018:23). Amag¢ Prusyali topluma sosyal kontrolii ve
boyun egmeyi empoze etmekti (Alesina, Giuliano, & Reich, 2021:2290). Itaati ve disiplini telkin etmek
amaciyla okul zili uygulamasi baslatildi (Simpson, 2003:67). 1774'te Avusturya Prusya’dan kopyalanarak
zorunlu egitime gecti. 1814'de Danimarka (Ramirez & Boli, 1987:12). 1833’te Ingiltere (Bischof,
2020:164), 1833’te Fransa, 1841°de Kanada, 1842’de Isvec, 1848°de Norveg (Westberg, 2015:421),
1887°de Rusya zorunlu egitime gegti (Alesina, Giuliano, & Reich, 2021:2284).

Batihlasmanin Kokenleri

Kronolojik olarak “Batili diistinme formlarr” antik Roma ve Yunan, daha sonra ise Bat1 Avrupa’yla
iliskilendirilse de (Kenny, Fanany, & Rahayu, 2013: 285), binlerce yil Bat1 uygarhg: “geri” bir toplumdu.
Bat’y1 Dogu’nun ¢ok daha gelismis uygarliklarindan yararlandiran, Bati'min anlamini sekillendiren,
derinden degistiren Aydmmlanma (Gamble, 2021: 72) ve Aydmlanma’nin sonucunda siyasi yapilari ve
yasam big¢imlerini kokten degistiren “modernitenin” dogusuydu (Kenny, Fanany, & Rahayu, 2013: 286).
Kristof Kolomb'un Amerika Kitasini sézde kesfettigi (Sardar, 1992: 497) -ki Amerika, yiizyillar 6nce asil
sahiplerince zaten kesfedilmisti (Chomsky, 2010: 92)- o ugursuz giinde tiiremeye baslayan (Sardar, 1992:
497), temelleri Max Weber, Ferdinand Tonnies, Karl Marx, Emile Durkheim, Henry Maine gibi sosyal
teorisyenlerce  rasyonel otorite- burokratik otorite-organik/mekanik  dayanisma-sozlesme/statii
kavramlariyla atilan modernite (Fukuyama, 2009:61), XVII. Yiizyilda Bat1 Avrupa’da ortaya ¢ikan ve
oradan tiim diinyaya yayilan (Giddens, 1990:79), bilgi ve ekonomi politigin birlesiminden olusur (Gamble,
2021: 72). Kolomb'un somiirgelestirmek, yok etmek ve kesfetmek iizere 1492°de yelken actig1 o ugursuz
ve vahim glinden itibaren Bat1 dis1 toplumlara Bati’nin iistiinligiinii ispat etmek, Bat1 bilgi ve otoritesini
“evrensellestirmek” ve tesis etmek amaciyla hummali bir yaris baslatildi (Sardar, 1992: 497). Bati,
Aydinlanma’yla sekiiler bir kimlige biiriindiigiinden (Amin, 1989:121), sekiiler ve bilimsel evrenselcilik
radikal sekiilerizmle kendini yeniden formiile ederek ve kapitalizme “ideolojik bir kiyafet” saglayarak
modern sistemin kiiltiirel yapi tas1 haline geldi (Seyedebrahimi, 1992: 88). Bireysel vicdana ve 6zel alana
havale edilen (Amin, 1989:121), kapitalizme muhalif olan dinin (Seyedebrahimi, 1992: 88), stattsiini
kaybetmesiyle (Amin, 1989:122), kiiltiirel biitiinlesme siireci baslatildi (Seyedebrahimi, 1992: 88). Yeni
ideolojik formlarla donatilan bu hegemonik Kkiiltiir, yonetici smifin ¢ikarlarma hizmet etmek iizere
tasarlandi1 (Gramsci, 2011:147).

Batr'min Bat1 dis1 toplumlardaki “Oteki” yargisini iiretmek ve dogrulamak iizere tasarladig,
oryantalizm, Oteki'nin “asag1” ve “geri” oldugunu kavramsallastiran Sosyal Darwinizm, Oteki'nin “ilkel”
ve “vahsi” oldugunu oOne siirerek Bati disi toplumlar1 Bati merceginde inceleyen “antropoloji” ile
entelektiel cinayetin bilimsel ve rasyonalist terminolojisi olusturuldu. Aydinlanma’nin bu rasyonalist
terminolojisi ve retorigi Bat1 giiciinii evrensellestirirken (Sardar, 1992: 497), Bati Dis1 toplumlarin
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gelenekleriyle birlesti ve bu toplumlarin kendi geleneklerinden kopus siireci baslatildi (Conrad,
2012:1009). Batr’nin diinyay: fethi diisiincesi ve kapitalist toplum anlayist kok sald1 (Amin, 1989:122).
"Bati"nin sergiledigi wk ve emperyalizm ideolojisi, modernitenin bilesenleri, kendisini modernlesme,
aydinlanma, ozgiirliik, esitlik, batililasma, uygarlik, ilerleme, kalkinma vaatleriyle donatarak Bati dis1
toplumlara pazarlandi (Conrad, 2012:1009; Held, 2023: 91). Bati, bat1 dis1 toplumlara bu vaatlerle “hakim
olmak” istiyordu. Bu hakimiyet sadece liderlik etmekle de sinirli degildi; kendi ¢ikarlarmin Bat1 dis1
toplumlarda hakim olmasini istiyorlardi (Bates, 1975:360).

Haraggt ideolojilerce uydurulan “evrensellik miti” (Amin, 1989:124), Batiy1 bilmenin tek yolu ve
referans noktasi yapan yargilardan tiiretilmisti. Bu narsistik sekilde kendi kendini mesrulastiran ve kendi
kendini melezleyen benlik havasinda dongiisel bir argiimana doniistii. Geleneksel Ogretiler zayiflatildi,
degersizlestirildi, asagilandi, goz ardi edildi, susturuldu. Bat1 dis1 toplumlar, emperyalist gii¢ dinamikleri
ve ideolojileriyle Batili bilgiyi tek referans noktas: haline getirdi. S6zde kalkinma projeleriyle egitim,
yonetim ve saglik Batili bilimsel yontemlerle yonetilmesi, Dogu bilim ve etiginin baltalanmasini ve
gegersiz kilinmasint miimkiin kildi1 (Held, 2023: 91). 'Uygar’ batiyla uygar olmayan dogulu ikili bir diinya
goriisii kok saldi (Kenny, Fanany, & Rahayu, 2013: 287). Bu sartlar kapitalist kiiltiiriin “Avrupa-
merkezcilik” fenomenini ortaya ¢ikarmasimi sagladi (Amin, 1989:124). Bati, diinya toplumlarinin s6zde
“medeniyetsiz geri kalaniyla” bu kiiltiircii olguyla tstiinliik kurdu (Sardar, 1992: 498). Oryantalizm, Yunan
soyu ve “Bat1 diismani1” efsanesi bu ideolojinin temelini olusturdu ve ilerleme/kalkinma efsanesiyle “ebedi
Bati” icat edildi. Batinin yeniden icat edilmesi, Bat1 dis1 toplumlarin Bati tarafindan fethini mesrulastird.
Batr’'nin her alanda distiinliigli regetesi ¢ogulcu demokrasi, sekiilerlik, piyasa ve serbest girisimin
benimsenmesini dayatti (Amin, 1989:124). Bat1 dis1 toplumlar i¢in batili standartlar kural haline geldi (Von
Laue, 1987: 269) ve Doguyu isgalin ideolojik gerekgesi asilanarak yeniden tiretti (Cortes & Enrique, 2015:
123).

Batililasma projesi, Bati Dis1 toplumlarin yoneticilerinin asagilanmasi, yenilgisi, devrilmesi
(Seyedebrahimi, 1992: 89) prestijlerinin yok edilmesiyle baslad1 (Von Laue, 1987: 269). Ozellikle Osmanl1
ve Rus siireli yayin ve gazetelerinde Bati ile bu devletler arasinda haksiz bir karsilastirma baslatti. Basin
Batmin en gii¢lii tahakkiim araciydi. Bu karsilastirma “asagilik duygusunu’ tiretti (Von Laue, 1987: 269).
Asagiltk duygusu, toplumun devlete olan giiveninin sarsilmasini sagladi (Seyedebrahimi, 1992: 90). Sistem
Batil1 devletlerin Bati dis1 toplumlarin sahip olmadig1 ayricaliklar1 vermesi iizerinden isliyordu: Bat1 dis1
toplumlara érnek olma, yiiksek yasam kalitesi, ézgiirliik (Von Laue, 1987: 269). Bati dis1 toplumlar Bat1’l1
normlar1 benimsedikge Bati gibi olacaklarini diistinlyordu (Bar-Haim, 1988:53). Fakat Bat1 goriiniirde
etnik koken, sinif, cinsiyet ayrimmin sonlandirilmasi, toplumlara insan haklari, refah, esitlik ve 6zgiirliikk
tesis edilmesini vaat eden ideolojik doktrinlerle isletilirken, ortiik anlamda Batin kiiltiirel ve rksal {istiin
oldugu iddias1 da yine bu doktrinlerle mesrulastiriliyordu (Gamble, 2021: 72).

Ote yandan Dogu'nun geri kalmishgindan islami inan¢ ve despotik devletler sorumlu tutuldu
(Islamoglu & Perdue, 2020). Siire¢ icerisinde Batili olmayan tiim doktrinler “geleneksel”, “cag disi”,
“geri”, “anti-modern” olarak etiketlenerek yok edildi ve bir kenara itildi (Conversi, 2012:26). Boylelikle
tum kdltdr ve tarihler tek bir hedefe Kilitlendi: Batililasma (Sardar, 1992: 499). “Batililasma”, Batili
kaltardn, teknolojinin ve kurumlarinin asimilasyonu ve ithali halini aldi (Seyedebrahimi, 1992: 90).
“Uygarlastirma misyonu” modernlesme doktrinlerini dayatmanin bahanesi haline gelirken (Suzuki, 1998:
381), “kalkinma efsanesi” ise “kuresel inanca” dontistii (Conversi, 2012:27).

Osmanh Devleti Donemi Tiirk Egitim Sistemi’nde “Banlilasma”

Ronesans, Aydinlanma ve sanayi devrimi gibi eylemsel ve zihinsel alandaki doniistimler teknolojik
ve bilimsel sahada 6nemli gelismeleri tetikledi. Diigiince serbestligi anlayisina verilen dnem, dine dayal
sistemlerde sekiiler anlayisin dncelenmesini sagladi. Osmanli Devleti ise ayn1 donemlerde bu gelisim ve
degisim ivmesine ayn1 hizla karsilik veremedi (Tastekin, 2019: 1155). Osmanli Devleti’nin sosyal, idari,
ekonomik ve askeri alanda yara almasini saglayan 1683'teki Viyana Kusatmas: (Sarman, 2019: 98),
1699'daki Karlof¢a Antlasmas: (Giorgetti, 2020: 93), 1718 Pasarofca yenilgisiyle (Er, 2003: 213) Bat’nin
istiinliigii kabul edilmeye baslandi (Emecen, 1994: 55; Rasim, 2002: 44). Bu gelismeler, Batida toplumun
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ingasinda ara¢ olarak kullanilan Batili egitim sistemlerinin (Uyanik, 2009: 71) emperyalist yayilimini
hizlandird1 (Afridi, 2016: 49). “Batililasma” egilimin artmas1 Batililasmaya daha bagimli hale gelinmesini
sagladi (Giorgetti, 2020: 93). Ibrahim Miiterrefika'nin matbaay1 getirmesiyle egitimin modernlesme siireci
basladi (Giindiiz, 2009: 193). Yirmisekiz Mehmet Efendi’nin ilk el¢i olarak Fransa’ya gonderilmesi (Baksi,
2019: 43; Bor, 2020:67), Seyhiilislamin fetvasiyla kitap basilmaya baglanmasi1 (Dogan R., 1997: 423), Batili
eserlerin terciime faaliyetlerine baglanmis olmasi (Er, 2003: 213); Bati’ya yurtdis1 egitim almak {izere
ogrenci gonderilmesi Lale Devri’ni baslatt1 (Bor, 2020:67).

III. Selim doneminden itibaren egitim kurumlarinin doniisiimii ve 1slahina doniik yeniden
yapilandirma ¢aligmalar1 hizland1 (Tastekin, 2019: 1155). Bu donemde Batililasma ekseriyeti Bat1’y1 6rnek
alma, tanimlama ve tanimadan ibaretti (Celik H. 1., 2019: 106). Terciime faaliyetleri, askeri okullarin
acilmas1 ve medreselerin 1slahi gibi konularda yapilan birtakim diizenlemelerle sonraki donemlerde
yapilacak doniisiimlerin zemini olusturuldu (Tastekin, 2019: 1155). 1789-1807 aras1 donemde yabanci dil
ogretimini, pozitivist felsefeyi, reform teorilerini uygulamaya geg¢iren III. Selim (Mardin, 1996: 97),
devletin kurtulus recetesi olarak Bati sistemlerini ithal etme siirecini hizlandird1 (Uzungarsili, 1988: 71;
Zurcher, 2020: 107). Londra, Viyana, Paris ve Berlin’de elgiliklerin kurulmasiyla (Giiven, 2021: 214),
Batil1 kiiltiirel, siyasi ve sosyal doktrinlerin taginma siireci daha saglam sekilde temellendirilmeye basland1
(Quataert, 2002: 41; Giiven, 2021:53). (Glven, 2021: 214) Elgiler tarafindan hiikiimdara sunulan layihalar,
egitimin Batililasmasindaki yoniinii belirledi (Ciydem, 2017: 139). Yurt disina egitim amagh gonderilen
ogrenciler, “ozgiirliik, vatan, esitlik, millet” gibi kavramlara donatilarak geri geldiler (Bor, 2020:67). Bu
donemde Mduhendishane-i Bahr-1 Hiimayun, Miihendishane-i Berri-i Himayun (Dogan R., 1997:431)
Tibhane gibi Bati tipi okullar acildi (Baksi, 2019: 41).

II. Mahmud Doneminde kendisinden Once askeri okullar sisteminde gerceklesen Batililagsma
hareketleri kiltiirel, siyasal ve sosyal alanlara kaydi (Turhan, 1994: 29). Batililasmanm 6nii Yenigeri
Ocagmin 1826'da kaldirilmasiyla agildi (Er, 2003: 213). Ulema ve 6nde gelen din adamlarinin destegini
yanina alan Sultan (Turan, 2019: 89), Tibbiye, Harbiye ve Riistiye’nin acilmasi, egitimin zorunlu hale
getirilmesine yonelik faaliyetler yiiriittli (Tastekin, 2019: 1156). Bati tipi okullarda okutulan ders kitaplar1
Fransizcadan terciime edildi (Tiifekci, 2023: 74). Miifredat1 sekiilerlestirme faaliyetleri hiz kazandi (Bilgin,
2023, 172). Yurt disia egitim amagh gonderilen 6grencilerin sayisi arttl. Bu kapsamda sadece 1830°da 150
ogrenci Fransa’ya gonderildi (Sertoglu, 1990: 7). Yurda dondiiklerinde bu 6grenciler devletin 6nemli
makamlarina getirildi ya da Bati tipi okullarda hoca oldular (Okay, 1998: 195). Bat1 tipi okullarda Viyana,
Londra ve Paris’ten getirilen yabanci hocalar istihdam edildi (Kodaman & Saydam, 1992: 483). III. Selim
ve II. Mahmud, Osmanli’da Batililasma ¢agini baslattilar. Bu donemde yetisen “Frankofon Osman/:
ziimresi” (Herzog, 2009: 33) Tanzimat Déneminde gerceklestirilen egitim reformlar1 siirecini yonetti
(Dogan R., 1997: 423).

“Kurtulus Regetesi” olarak benimsenen Batililasma ve modernlesmeyle (Saribay, 1986: 63), toplum
tarafindan tepkilere neden olan Tanzimat Fermaniyla (Ayber, 2008: 97), islami esaslardan Batili sistemlere
kayma siirecinin ilk adimlar1 atildi (Bor, 2020:67). Tanzimat fermani ile I. Mesrutiyet arasi donemde
egitimin yapilanmasi ve kurumsallagsmasinda {ist diizey yenilikler yapildi. Tanzimat Fermaniyla Bati’nin
iktisadi, sosyal ve siyasi baskilar1 bariz sekilde hissedilmeye ve pazarlik konusu olmaya basladi. Daru’l-
Fiinun’un a¢ilmasina yonelik adimlar atildi (Tastekin, 2019: 1157). Tanzimat doneminde siyaset, ekonomi,
maliye ve yargi gibi iist sistem kurumlar ile kiiltlir-sanat ve egitim gibi alt sistem kurumlarinda reformlar
yapilarak Batili anlayis tesis edilmeye ¢aligildi (Giiven, 2021: 214).

Tanzimat doneminde egitimde idealizm, sezgicilik, evrimcilik, pozitivizm gibi fikir akimlar1
Voltaire ve Rousseau gibi Aydinlanma filozoflar1 etkili oldu (Kizilkaya, 2014: 47). Dénemin ders
iceriklerinde rasyonel, darwinist, evrimci, materyalist, pozitivist ogretilerin hakimiyeti basladi. Zola,
Schopenhauer, Balzac, Haeckel, Flaubert, Blichner, Stuart Mill, Draper, Gustave Le Bon, Renan Osmanli
diisince yapisina hakim olmaya basladi. Tanzimat'm egitim felsefesi pozitivizme dayandirildi (Giindiiz,
2009: 193). Milliyetci etkileri en aza indirmek amaciyla “Osmanli kimligi”” kurulmak istendi (Ortayli, 1986:
168). “Osmanli kimligiyle” toplum bir arada tutulmaya ¢alisildi. Dil, din rk ayrimi gozetmeksizin herkes
Osmanli Vatandasi sayildi. Bu anlayis yasal diizenlemelerden ders kitaplarina kadar egitimdeki her
diizenlemeye yansitildi (Giiven, 2021: 214). Boylece “iimmetin” yerini “Osmanli Milleti” ald1 (Soysal M.,
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1995: 93). Ozetle entelektiieller Batiy1 yerli (Dogulu) ve milli (islami) perspektiften ziyade Bati deger ve
standartlar1 ¢ergevesinde analiz etmeyi tercih etti. Bu tercih kiiltiir ve medeniyet normlarmi Batili unsurlara
indirgenerek iiretilmesi sonucunu dogurdu. Entelektiiellerin diislin diinyasindaki bu doniisiim ve degisiklik,
montaj-taklit-kopya zemininde yiikselen diistince yapisini sekillendirerek “yabancilasmaya” yol agt1 (Celik
H.1.,2019: 106).

Sekiiler devletin olusumu i¢in ihtiya¢ duyulan subay, miithendis, 6gretmen, doktor, memur, hukukeu
gibi memurlarm yetistirilmesini saglayacak Bat1 tipi kurumlarin temelleri atild (Inalcik, 1964: 610; Kaynar,
1991: 71; Turhan, 1994: 29). Bu kurumlarla Bat1 normlar1 mesrulastirilmis ve sekiiler kimlik kok salmaya
baslamistir (Okumus, 2005: 147; Sav, 2021: 61). Askeri okullarla baslayan sekiiler kimlik olusturma siireci
sivil okullara da niifus etmistir (Giiven, 2021: 214). Dénemin kiitiiphaneleri materyalist, evrimci yayin,
gazete ve mecmualarla dolduruldu (Giiler, 2020: 79). Bati tipi okullarin 6gretmen ihtiyaci yurtdisi egitim
alanlarla giderildi. Ders gizelgelerinde pozitivist ve rasyonalist igerikli derslere daha ¢ok yer verildi (Giiven,
2021: 214). 1839°da egitimde idari a¢idan kurumsallasmay tesis etmek amaciyla “Mekatib-i Riisdiye
Nezareti” agildi. Ancak bu kurum egitim islerini idare etmeye yeterli olmadi (Ciydem, 2017: 142). Bunun
lizerine 1846°da egitim sistemini tek elden ydnetmek amaciyla meclis biinyesinde “Meclis-i Maarif-i
Umumiye” agild1 (Baytal, 2000: 27; Yildiz 1., 2018: 82). Meclis-i Maarif-i Umumiye 'nin kararlarini yerine
getirmek amaciyla “Mekteb-i Umumiye Nezareti” agildi (Akyildiz A., 2003: 273; Icke, 2018: 41). Egitim
nezareti ile egitim yonetimi yetkisi Seyhiilislamlik Makamindan almip sekiilerlestirilmis bir kurum olan
Mekteb-i Umumiye Nezaretine devredildi (Engelhardt, 1912: 33; Commins, 1993: 78) ve Bati tipi okullarin
ekonomik ve siyasi otorite saglama yetkisi arttirildi (Taskesen & Aydeniz, 2016:286).

Bati tipi okullarin sayis1 hizla arttirildi (Atuf, 1930: 41). Temel egitim 7 yasindan itibaren siiresi 4
yil olmak iizere mecburi hale geldi (Yildiz, 2018: 114). Okullarin miifredati, kitaplari, 6gretmenlerin
istihdam usulii, 6gretim usulleri, imtihanlar ¢ikarilan talimatname ile diizenlendi. Zorunlu egitim ¢agindaki
cocuklar1 okula géndermeyen ebeveynlere ceza uygulamasina baslandi (Akdemir, 2008:67). Riisdiyeler,
Sibyan Mekteplerinden sonraki kademe olarak belirlendi (Yildiz A. A., 2019: 32) ve 1855°de sayilar1 hizla
artt1 (Tekin, 1994: 77; Alkan, 2008: 24). 1838’de“Mekteb-i Maarif-i Adliyye ye”, 1839’da “Mekteb-i UlGm-
1 Ebediye” (Unat, 1964:22), 1842’de “Ebe Mektebi”, 1845°de “Askeri Tip Mektebi” agild1 (Y1ldiz, 2018:
115). 1841°de gayrimiislimlere Asker-i Tibbiye yolu agild1 (Sav, 2021:49). 1848°de Bati tipi okullara
dgretmen yetistirmek iizere “Darilmuallim-i Riisdi” kuruldu (Duran, 2012:32; Y1ldiz 1., 2018: 84). ilkokul
ve lniversite arasi boslugun riisdiyelerle giderilememesi sonucu riisdiyeler biinyesinde “idadi” siniflar1
acild1 (Ciydem, 2017: 139). Bu siniflarda ecnebi hocalar istihdam edilmesine ve Fransizca egitim
verilmesine dikkat edildi (Sarikaya, 1997: 87).

1851’de tiim Ogretim kademelerinde okutulacak ders kitaplarini terciime etmek amaciyla
“Enciimen-i Danis” kuruldu (Duran, 2012:33). Uyeleri ¢ogunlukla ecnebi ve azmliklardan olusan bu kurul
(Eryllmaz, 1990:59; Ihsanoglu E., 1992: 401) Bati anlayis ve doktrinlerinin okullar aracilifiyla
yayllmasinda 6nemli roller iistlendi (Akdemir, 2008: 78). Bu kurulla bir¢ok Batili eser ¢evrildi (Tanpinar,
1956: 23; Ozdemir Z. Z., 2018: 81). Ustelik yabanci dil 6gretmek amaciyla “Lisan Mektebi” agild1 (Giiven,
2021: 214). 1869°da Fransa Egitim Bakani Jean Victor Duruy’un girisimleriyle (Ciydem, 2017: 141)
Fransiz Egitim Kanunu temel alinarak olusturulan “Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi” yaymlandi
(Fortuna, 2005: 63). Bu diizenlemeyle parca parca olan diizenlemeler ayn1 hizaya getirildi (Baytal, 2000:
27; Erdogan, 2015: 28). Yine bu diizenlemeyle egitim kurumlarinin kademelendirilmesi, 6gretmen istihdam
usulleri, diploma usulleri, imtihan usulleri vs. yeniden diizenlendi (Y1ldiz, 2018: 117). Egitim kurumlar1
“pozitivist” kriterlere dayandirildi (Giiven, 2021: 214). Medreseler disindaki Bati tipi kurumlar tek cati
altinda topland1 (Tastekin, 2019: 1157). Egitim miifredat ve ders kitaplariyla geleneksel doktrinlerden
tamamen ayristirildi (Giorgetti, 2020: 93). Tanzimat Fermantyla birlikte ecnebi ve gayrimiislimler arasinda
Osmanl topraklarmda okul agma yaris1 basladi (Sakaoglu, 1991: 44). Ecnebi ve gayrimiislim egitim
kurumlarmin nicelik ve nitelik olarak Osmanli okullarindan {iistiin olmasi bu okullara olan talebi arttirdi ve
bu okullarda yetisenlerin devletin 6nemli kademelerine getirilmesini sagladi (Yildiz, 2018: 118). Ecnebi ve
gayrimiislim okullar Batinin miidahalesini daha da arttird1 (Zengin, 2008: 155). Sonug olarak Bat1 tipi
okullar Batil1 kodlarin ve sekiilerlesmenin Osmanli’ya intikalinde 6nemli roller iistlendi (Tanpmar, 1956:
72).
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Tanzimat Doneminde Egitim Sistemi’nin Batililagsmasmma doniik 6nemli adimlar atilsa da
Batililagsma/sekiilerlesme siireci istenilen diizeye gelmedi (Ozcanli & Varol, 2022: 259). II. Abdiilhamid
Han’m devlet yonetimine gelmesiyle “Kanun-: Esasi” ilan edildi (Ulken H. Z., 1992: 79). 1l. Abdiilhamid
doneminde yapilan yenilikler yeni yiiksekokullar agma, Bati’dan ithal edilen diizenlemeleri uygulama, Bat1
tipi okullar1 nicel ve nitel olarak arttirma, muallim yetistirme, Bati tipi okullara yenilerini ekleme seklinde
siralanabilir (Ozcanli & Varol, 2022: 259). Ozellikle Anadolu’daki okul sayisinda onemli bir arts
gerceklesti (Ozcan, 2017: 219). Bat1 tipi okullara 15 bin okul daha eklendi (Tekin & Goksal, 2017: 321).
Belgika Anayasasi kopyalanarak yayinlanan Kanun-i Esasi’de (Erdem, 2015: 20) egitim hakki, egitim
kurumlarinin denetimi, egitim birliginin tesis edilmesi konularma yer verildi. 1891°de ilkokul kademesinde
ayn1 egitim progranu uygulanmaya baslandi (Ozcanli & Varol, 2022: 260). Egitim kurumlarindaki Bat1
etkisi daha da artti. Genel midurlikler, maarif meclisleri, miifettislikler, maarif miidiirliikleri a¢ild.
Tasrada bulunan egitim kurumlari tasra teskilatlarma bagland1 (Cigekei, 2020: 64). Istanbul disinda miilkiye
mektepleri yayginlastirildi. Bu okullar sik1 denetime tabi tutulsa da Geng Tiirkler bu okullar araciligiyla
mubhalif diisiincelerini yaymislardir. 1892°de yurtdis1 egitim yasagi getirildi (Baksi, 2019: 41).

1908 Devrimi’yle II. Abdiilhamid Han tahtan indirildi (Cigek¢i, 2020: 64). Padisahin yetkileri,
meclise yani ittihat ve Terakki Cemiyetine (ITC’ye) gecti (Giorgetti, 2020: 93). Cumhuriyet dncesi bazi
yeniliklerin denendigi (Sahin & Tokdemir, 2011: 862), “siyasi laboratuvar” islevi goren II. Mesrutiyet
Doénemi’nde (Giiler, 2020: 79) Batililasma/modernlesme uygulamalar1 Cumhuriyet donemine 6rnek teskil
etti (Sahin & Tokdemir, 2011: 863). II. Mesrutiyet Donemi’nin, Z. Gokalp, S. C. Antel, T. Fikret, M. S.
Tung, Kazim Nami Duru, Sati Bey, Ethem Nejat, Nafi Atuf, Emrullah Efendi Cumhuriyet Donemi egitimin
yapilandirilmasinda 6nde gelen isimlerdi (Hesapgioglu, 2013: 123). Yeni Osmanlilar, Geng (Jon) Tiirkler
ve ITC araciligiyla gergeklestirilen reform ve inkilap hareketleriyle devletin ¢okiisten-yikimdan kurtulmasi
disiiniiliirken, gergeklestirilen faaliyetler, fayda yerine zarar getirdi. Osmanli Devleti modernlesme ve
reforma ihtiyag duyuyordu belki fakat bu ihtiyag dis payanda ve etkenlerle giderilmezdi. Bu gereksinimin
milli bir zaruret olmasi, kendi kiiltiirel normlarindan dogmasi gerekliydi. Oysaki Jon Tiirkler ITC
aracilifiyla gergeklestirilen Bati eksenli reformlarla devletten ziyade kendi iktidarlarin1 mesru hale
getirmiglerdi. Gergeklestirilen reformlar devletin ve milli biinyenin acilarini gidermekten ziyade, Bati’nin
taleplerine karsilik vermekten Gteye gidememisti. Jon Tirkler, devletin birligini tesis etmek yerine II.
Abdiilhamid Han’m ve tecriibeli devlet adamlarin1 yonetimden tasfiye ederek kendileri disindaki tiim
unsurlar1 muhalif olarak gormiislerdir. Esitlik, adalet ve hiirriyet sloganlariyla seslerini yiikseltirken,
giindemlerinde Osmanli vatandasi hi¢ yer tutmadi. Ciinkii onlarin iddia ettigi gibi Osmanli vatandasi
devletin elinde esir degildi. Devlet Islami esaslar ¢er¢evesinde Osmanli vatandasiin-iimmetinin esitliginin,

hiirriyetinin ve adaletinin garantoriiydii. Ancak dis etkilerle kurulan proje ve uygulamalar bu garantiyi kird1
(Burak, 2003: 307).

Sekiilerligin topluma niifus ettirilmesinde ITC faaliyet ve uygulamalar1 dnemli bir faktérdiir. ITC
iiyelerinin ¢ogu Fransiz Aydinlanma’sinin ve Batili entelektiiellerin etkisinde kaldigindan, Batili kiiltiirel,
sosyal, siyasi, ekonomik ve idari kurumlarla sekilerlik topluma entegre edilmeye calisildi. ITC’ye gore
ekonomik ve kiiltiirel ¢okiisiin en 6nde gelen sebebi dindir. Fransa ekseninde gelisme gosteren ITC’nin
laiklik doktrini, sanatta, egitim ve bilimde sekiilerligin islevsel hale getirilmesini tesis etti (Sar1 & Onkal,
2015: 113). Kiligzade Hakki, Mizanci Murad, Sehzade Sebahattin, Prens Sebahattin, Ziya Gokalp,
Abdullah Cevdet gibi birgok isim pozitivizmi taklit ederek laik egitimi tesis etmek tlizere birlikte hareket
etti (Glindiiz, 2009: 193). Egitim felsefesi, Durkheimci ve Sepenserci pozitivizm arasinda gidip geldi
(Kaygisiz, 1997:9). Egitim diginda kiiltiir, sosyoloji, edebiyat, felsefe gibi alanlar da materyalizm,
evrimcilik ve pozitivizmden etkilendi. Ornegin Ziya Gokalp, 1. Hakk: Baltacioglu, Ali Suavi, Mehmet Izzet,
Besir Fuad, Prens Sabahattin ve Ahmet Suayb gibi sosyologlar Fransiz pozitivizmini benimsedi (Glindiiz,
2009: 193). Donemin egitim sistemi “Durkheim-Comte Sosyoloji okulu” ve “Le Play Okulu” {izerine
kuruldu (Ozveren, 2008: 228). Yine yurtdis1 egitim, dergi ve yaymlar, terciime eserler Batili diisiincenin
egitime intikalinde dnemli bir etkiye sahiptir (Tastekin, 2019: 1157).

Kaliteden ziyade sayisal artis 6n planda oldugundan, okul, 6grenci ve 6gretmen sayilarinda biiytlik
bir artiy oldu. Derslerde deney ve gozleme yer verilmeye baslandi. Cok fazla c¢eviri faaliyeti
gerceklestirildiginden, derslerde ders kitabi kullanma zorunlugu daha da artt1 (Ozcanli & Varol, 2022: 261).
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1913°te “Tedrisdt-1 Ibtiddiye Kanunuyla” temel egitim yeniden yapilandirildi (Kenan S., 2013: 13).
1914’te ilkokullar biinyesinde ilk resmi okuloncesi kurumlari agildi (Sahin & Tokdemir, 2011: 864).
Anaokul sistemi Isvigre’ye gore modellendi (Kenan S., 2013: 13). “dna Mektepler Nizamnamesi” 1915 de
yayimlandi (Ciicuk, 2020: 27). Ana Mekteplerde “Alyans Isralit” ve “Dariilmuallimat” mezunlar istihdam
edildi (Sahin & Tokdemir, 2011: 864). Bu okullarda istihdam edilenler ¢ogunlukla “Ermeni” ve “Yahudi”
kokenliydi (Asg1, 2020: 495). Bu okullara 6gretmen saglamak iizere daha sonra “Ana Muallime” agild1
(Tark, 2011: 167).

1910°da diger okullara 6rnek olmasi amaciyla sadece fen derslerin Fransizca olarak verildigi,
Belgikal1 yoneticilerin istihdam edildigi 9 riistiye kuruldu (Ceyhan, 2022: 52). Modern eklemelerle “Sibyan
mektepleri” “ibtidai mekteplerine” doniistii. Bu kapsamda Fransa modellenerek 1913’de “Tedrisat-:
Ibtiddiyye Kanun-1 Muvakkat” (Tekeli & Ilkin, 1999: 83), 1915’te ise “Mekatib-i /btidaiye-i Umumiye
Talimatnamesi” yiriirliige girdi (Erdogan, 2015: 78; Asc1, 2020: 495; Kog, 2023: 101). Bu diizenlemelerle
okutulacak dersler, iptidai meclisleri, ilkokullarin teftisi, egitim ve 6gretim durumlari, dgretmenligin
esaslar1 gibi konulara yer verildi. Ilkdgretimin siiresi 6 yil oldu ve parasiz hale geldi. 1lkdgretime kiraat,
mektep oyunlari, hat, terbiye-i bedeniye, lisan-1 Osmani, resim, hesap, el isleri, hendese, iktisadiye,
cografya, ahlakiye, tarih, malumat-1 medeniye, durisi esya, hifzissthha, malumat-1 tabiiye ve tatbikati
derslerinin disinda kizlara dikis dersi ve erkeklere askeri talim dersleri eklendi (Sahin & Tokdemir, 2011:
864).

Ortadgretimde “Sultani”, “lise” ve “idadilerden” olusan okul ¢esitliligi arttirildi ve Fransizca
yaygimnlast: (Sahin & Tokdemir, 2011: 864). Idadiler sultanilere doniistii (Ceyhan, 2022: 52). 1910’dan
itibaren Sultaniler, “lise” olarak isimlendirildi (Duran, 2012:34). Liselerin egitim programinda fen
derslerinin azaltilirken, Fransizca ve matematik ders saatleri arttirildi (Ceyhan, 2022: 54). Bu doniistiirme
stireci 1913 ’te daha da gelistirilerek iptidai okullarina 4 yillik I. devre, 3 yillik II. devre olmak {izere toplam
12 yila tamamlanarak tiim il merkezlerinde bir kismi yatili olmak {izere Mekatib-i Sultaniyeler ya da
“liseler” agildi. Yatili Sultanilerin yasal gerg¢evesi “Mekatib-i Sultaniye Nizamnamesi” ile belirlendi.
Sultanilerde; gina, ulumu diniye, tatbikat: fenniye, lisanit Osmani, lisani ecnebi, tarihi kadim, Farisi, tarih,
Arabi, cografya, resim, hayvanat, felsefe, nebatat, mantik, ilmiil arz, usulii defteri, mekanik, hifzissihha,
kozmografya, fizik, resmi hat, kimya, hendese, cebir, miisellesati miisteviye derslerine yer verildi (Sahin &
Tokdemir, 2011: 865).

1874’te “Mekteb-i Sultani” adiyla acilan Istanbul Dariilfiinunu 1881°de iigiincii kez kapatildi.
1900°de Dariilfunun-1 Sahane” adiyla tekrar faaliyete gecti (Duran, 2012:38). Igerisinde “Edebiyat ve
Hikmet”, “Ulum-i Riyaziyye ve Tabiiyye”, “Ulum-i Aliye-i Diniyye”,” Mekteb-i Hukuk”, ‘“Mekteb-i
Miilkiye”, “Mekteb-i Tibbiye’yi” barmdiran dariilfiinun (Ozcanli & Varol, 2022: 262) 1912°de “Istanbul
Darilfinunu” admi ald1 (Ceyhan, 2022: 55). “Teskilat-1 [imiye” diizenlemesiyle Beyrut, Selanik ve
Konya’daki hukuk mektepleri, Sam’daki T1p Mektebi Dariilfiinuna bagland1 (Ozcanli & Varol, 2022: 262).
1910°da Ilahiyat Fakiilteleri ile Edebiyat Fakiilteleri birlestirildi. 1912°de Edebiyat Fakiiltesi Cografya-
Tarih, Lisan ve Felsefe subelerine boliindii (Tiirkoglu, 2023). Dariilfiinuna 6grenci talebinin fazla olmasi,
gelen dgrenci kalitesinin ise diisiik olmasindan “Ihzari Sinifi” uygulamas: getirildi (Sahin & Tokdemir,
2011: 865). 1913°de “Miilazemet RuGsu Bakalorya Imtihanlari Hakkinda Nizamndme” ile Darilfinuna
smavla 6grenci alinmaya baslandi. Istihdam edilen ecnebi hocalarin sayisi arttirilds. Tip Fakiiltesi, Eczacilik
Fakiilte, Dis Fakiiltesi a¢ildi (Tiirkoglu, 2023: 1751). Sonug olarak Osmanli Devleti’nde gerceklestirilen
Batililagma faaliyetleri, devleti Bati’nin yar1 somiirgesi olmaktan kurtarmamig; Balkan Harbi ve I. Diinya
Savas1 6ldiiriicii son darbeleri vurmustur (Icke, 2018: 43).

Cumbhuriyet Donemi Tirk Egitim Sistemi’nde “Banlilasma”

Cumbhuriyet, 1. Abdiilhamid Donemi agilan egitim kurumlarinda yetisenlerce kuruldu. Tanzimat
oncesi baglatilan batililasma projesini nihayete erdirme ve II. Mesrutiyet’in pozitivist-materyalist
biirokratlarinin yarim biraktigini tamamlama gayretiyle ise baslandi (Glindiz, 2015: 816). Turk
Aydinlanmasi, Batr’dakinin kopyasiydi (Ozdemir O., 2008: 18). Aydinlanma, dénemin zihinsel yapisina
yon verdi (Alakel, 2011:17). Aydinlanma fikri, kalkinma ve ilerleme sdylemleriyle donemin politikalarmi
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mesrulastirmis ve teorik bir zemin olusturmustur (Herzog, 2009: 33). Donemin dayanak noktasi ilerleme,
kalkinma ve pozitivist bilim {izerine kuruldu (Alakel, 2011:17). Ulusal dil, akil, basin 6zgiirliigii, laiklik ve
toplumsal ilerleme Batililasmanin sloganlar1 haline geldi (Ozdemir O., 2008: 19). Reformlarin temel hedefi
cagdas, laik, modern yurttas yetistirmekti (Giorgetti, 2020: 93).

Osmanli Batililagmasinda yetisen yonetici kadro modern ve endiistrilesmis bir toplum yaratmak
istiyordu. Osmanli Devleti’nin antitezi olan donemin ideolojisi, Osmanlt Dénemi’ni kurum ve yapisiyla
“oteki” olarak etiketledi. Temel hedef “cagdaslasmaydi.” Cagdaslagsma ise ancak toplum, devlet, sosyal
hayat ve egitim kurumlarmin Batililagsmasiyla miimkiin olacakti (Papila, 2012: 157). Bu yiizden egitim,
batililagsmanin topluma niifus ettirilmesinde en temel arag olarak goriildii. Ancak egitimle yeni bakis agilari,
yeni deger ve doktrinlere sahip bir toplum yaratilabilecekti. Egitim rejimin korunmasi ve mesruiyeti icinde
gerekliydi (Giindiiz, 2009: 193). Kalkinma / Batililasma, egitimin temelleri iizerine oturtulursa (Ozmenli
& Ozkog, 2013: 911), teslimiyetgi-kaderci anlayis Batili doktrinleri &ziimseyen “Oznelere”
doniistiirtilebilirdi (Bozaslan B. M., 2013: 77). Okullar araciligtyla aktarilan kodlarla ayn1 zamanda rejimin
strekliligi de tesis edilecekti (Bozaslan & Cokogullar, 2015: 311). Ulus insa slireglerinde egitimin
kullanilmas1, Uzakdogu devletleri, ABD, Avusturya, Ingiltere, Almanya ve Fransa’da ise yaramisti
(Glindiiz, 2009: 193). Bundan dolay1 Osmanlinin koklesmis kimligiyle miicadeleye basland1 (Bozaslan B.
M., 2013: 77). ideolojik kodlama islevi gérecek egitim kurumlari1 eskinin tasfiye ve yeninin insasi iizerinden
isletildi. Dilde sadelesme, ulus millet insasi, egitim-6gretim birligi, Latin harfleri gibi sekiiler-modern
uygulamalar ITC’nin mirasiyd: (Uyanik, 2009: 71). Egitim bir yandan II. Mesrutiyet ve dncesi egitim
miras1 lizerine temellendirilirken (Giindiiz, 2010:1103), diger yandan ders kitaplarindan miifredata kadar
Fransiz diizenlemeler sisteme entegre ediliyordu (Senkaloglu, 2021: 33).

Dénemin aydin/yonetici kadrosu Alman/Fransiz pozitivizmine dyle baglilardi ki, batililasma bu
doktrinler lizerine yapilandirildi. Egitim, vahye dayali her seyi reddeden Comte ve Durkheim’in sekiiler
ahlaki ekseninde sekillendi (Giindiiz, 2015: 816). Bundan dolay1 egitimle, sekiiler bireyler lireten, Batili
doktrinleri 6ziimsemis, i¢erisinde “milli” ve “bilimsel” 6geleri barindiran bir sistem kurmak istendi (Celebi
& Kazanci, 2021: 204). Bu kapsamda din igerikli kurumlar kapatildi, devletin kontrolii disindaki egitime
izin verilmedi (Simsek, Turgut, & Topkaya, 2012: 2819). 1924’te “Halifelik”, “Evkaf Vekaletleri”
kaldirildi. “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” uygulamaya kondu. 1925'te “Tlrbe, Tekke ve Zaviyeler” kapatildi.
1926°da “devietin dini Islam’dir” ifadesi anayasadan cikartildi (Hesapgioglu, 2013: 123). 1924’te
Dariilfiinuna bagh “Ilahiyat Fakiiltesi” agild1, “Medresetii’I-Mutehassisin” ve “Daru’l-Hilafeti’I-Aliye”
kapatildi. 1933’te mezunlar1 istihdam edilmedigi i¢in Ilahiyat Fakiiltesi kapatildi. 1926°da din dersleri
miifredattan ¢ikarildi. 1926°da “Tirkce namaz” ve “Tlrkce hutbe” uygulamasma baslandi (Giiler, 2020:
79). 1926’da pragmatizm ekseninde ve Dewey’in Onerileri dogrultusunda “Ilkégretim Programi”
uygulamaya kondu (Celebi & Kazanci, 2021: 204). Ortadgretim kademesinde “karma egitim” yaygmlasti.
1928°de liselere kiz 6grenciler kabul edilmeye basland1 (Demir, 2021: 43). Liselerde Osmanli’y1 hatirlatan
ruhiyat, usul-u defter, terbiye, maliimat-1 iktisadiye ve maliimat-1 hukukiye dersleri kaldirilarak yerine
cocuk bakimi, laboratuvar, ev ekonomisi ve atdlye dersleri kondu (Bozaslan & Cokogullar, 2015: 311).
1929°da “Kur’an Kurslarr” kapatildi. 1931°de 6gretmen okullarmda din dersleri kaldirild. “Islam
Tetkikleri Enstitiisti” 6grenci bulamadigindan 1936°da kapatildi (Giiler, 2020: 79). “Laiklik ilkesi” 1937°de
anayasaya dahil edildi (Zengin M., 2017: 122). isveg¢li Profesér Malche nin &nerileriyle Dariilfiinun
yeniden yapilandirildi (Demir, 2021: 43). 1933’te “Istanbul Dariilfiinununun ilgasi ile yerine yeni esaslar
ddhilinde bir Istanbul Universitesi teskiline dair kanun layihast” uygulamaya sokuldu. Universite gretim
alanlarina gore edebiyat, tip, fen ve hukuk fakiiltelerine ayrildi (Akbaba, 2019: 15). Edebiyat Fakiiltesi'ne
Yunan Tarihi, ahlak felsefesi, Osmanl Tarihi, sosyoloji, Ingiliz Edebiyati, Alman Edebiyat1 ve psikoloji
dersleri konuldu (Demir, 2021: 43). Istanbul Teknik Universitesi ve Ankara Universitesi acild1 (Hiz, 2010:
73). Ozetle materyalist egitim giderek agirligini arttirdi (Giindiiz, 2015: 816). “Kantc: ve dzerk” bir dzne
yaratilmak isteniyordu (Hesapgioglu, 2013: 124). Asirlardir dinden ilhamini alan egitim, hiimanist,

yenilik¢i, yaratici, akilct ve bilimsel degerlerle donatilarak medenilesmenin temel kaynagi haline geldi
(Glindliz, 2015: 816).
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Demokrat Parti Donemi Tiirk Egitim Sistemi’nde “Batililasma”

DP Dénemi’nde, Kore’ye asker gonderilmesi (Ornek, 2015: 147) Marshall yardimlar1 ve Truman
doktriniyle belirginlesen ABD hegemonyasi, Tiirkiye’nin NATO ’ya iiyeligiyle ete kemige biiriindii ve
siyasi bir angajmana doniistii (Budak, 2010: 67). Komiinizm tehlikesi iizerine kurulan siyasi konjonktiirden
otiirii, egitim politikalar1 “Anglosakson felsefesine” kayd: (Ornek, 2015: 147). Tiirkiye i¢in “Bat1” artik
Avrupa degil “Amerika’ydr” (Budak, 2010: 67). Amerika iliskileri, D1s Iliskiler Konseyi Uyesi, ABD
disisleri bakani John Foster Dulles ile daha da somutlagti (Livingstone, 2012: 175). Cumhurbaskan1 Celal
Bayar ve Bagbakan Adnan Menderes’le temaslarda bulunan Dulles’dan yardimlarin arttirilmast istendi
(Erken, 2020: 86). Rockefeller bursu alan 6grenciler (Rose & Erdem, 2000: 139) egitimlerini Amerika’da
tamamlayan kesimlerden dolay1 Amerika ile bir tanigiklik s6z konusuydu. Celal Bayar’in Taksim’de yaptig1
konusmada “Tiirkiye kiiciik bir Amerika olacaktr” ifadesi Anglosakson Ideolojisinin her alana niifus
edeceginin ilaniyd1 (Ornek, 2015: 147).

Egitim politikalarma yon verdirmek amaciyla Osmanli’dan beri geleneksellesen yabanci uzman
daveti gelenegi devam ettirildi (Kastan & Uyanik, 2021: 382). DP, her firsatta egitimde muasirlagsmak i¢in
Batili bilgi ihtiyacmi stirekli vurgulad: (Bilgin M. S., 2023, 172). Tercih edilen yabancit uzmanlar
cogunlukla Amerikaliydi. Bu kapsamda halk egitimi konusunda Watson Dickerman (Kastan & Uyanik,
2021: 382), rehberlik ve sosyal bilgiler programi konusunda Lester Beals (bir siire MEB 'de danigmanlik
yapty) (Bilgin M. S., 2023, 172), 68retmen egitimi, ilkégretim, 6gretmenlerin 6zliikk haklar1 konularinda
Kate Wolferd, ortadgretimde rehberlik ve kiitiiphaneler konusunda John Rufi, 6gretmen egitimi konusunda
Roben J. Maaske, ortadgretim miifredati konusunda Ellsworth Tompkins’in tavsiyelerine basvuruldu.
Wolferd’un onerileriyle 1968 tarihli ilkokul programi” hazirland1 (Yildiran, 2012: 22). Bu dénemde
endiistrilesme ve tarimda makinelesme konularinda ortaya ¢ikan ihtiyaglardan &tiirii mesleki ve teknik
egitime dnem verildi. Bu kapsamda Amerikali uzmanlarmn tavsiyeleriyle izmir, Adana, istanbul, Ankara’da
motor, elektrik, yap1 ve insaat teknikeri yetistirmek tizere okullar acild1 (Bilgin M. S., 2023: 172).

Kiiresel sermayenin yogunlasmasi sonucu Ford Vakfi (FV) ve Rockefeller Vakfinin (RF)
girisimleriyle Eskisehir, Konya, Izmir ve Istanbul’da Ingilizce egitim veren okullar acildi. Bu okullar
“Anadolu Liseleri” adiyla tiim Tirkiye’de yayginlast1 (Bilgin M. S., 2023, 173). Bu okullar Amerika’ya
gore modellendi (Karakok, 2011: 93). Amerika’nin sundugu egitim ¢esitliliginin artmasmdan dolayi islerin
tek elden yiiriitiilmesi i¢cin RF ve FV’inca finanse edilen “Uluslararasi Egitim Enstitiisii” agild1 (Bu, 1995:
183; Bettie, 2014:97). Uluslararasi orgiitlerle temaslar1 saglamak, burs, 6grenci hareketliligi, yurtdisi egitim
konularim yiiriitmek amaciyla MEB biinyesinde “Dus Miinasebetler Miidiirliigii” agild1 (Soran, 2010: 77).
Fulbright Bursu yine RF ve FV tarafindan Uluslararas1 Egitim Enstitiisii araciligiyla saglandi (Bu, 1995:
183; Josephson, 2011:121; Bettie, 2014:97).

Amerikan hegemonyasini yayginlasgtirma, Amerika’ya borglu iilkelere verilen kredilerin yurtdisi
egitimi ve dgrenci-0gretmen hareketliligi programlariyla harcamalarini saglama islevi géren Fulbright
programi (Ornek, 2015: 147), 1946’da RV nin talepleriyle Smith-Mundt Yasasiyla kanunlast: (Bu, 1995:
186). Bu yasayla RF ve FV, “Uluslararasi Egitim Enstitiisii” ve “Fulbright programiyla” egitim/kiiltiirel
degisim hedeflerini diger iilkelerde rahatca uygulamaya basladi (Bettie, 2014:98). RF ve FV,
bursiyerlerinin gelecegin liderleri olacagindan hareketle seyahat, eglence ve hobi aktivitelerine kadar itina
gosterdi (Bu, 1995: 186). 1951°de Fulbright’a imza atan 13. Ulkeden biri olan Turkiye, Anglosakson
etkisinin Tirkiye’ye tasinmasinda en onemli adimlardan birini atti. Degisim programlarinin islerligi
arttrmak ve yayginlagtirmak tizere “TUrkiye- ABD Arasinda Egitim ve Kiiltiir Degisimi Komisyonu”
kuruldu (Ornek, 2015: 147). Fulbright programindan yararlanan bursiyerler —egitimlerini
tamamladiklarinda MEB biinyesinde ve diger kamu kurumlarinda 6nemli makamlar verilerek Amerikan
eksenli egitimin yayginlagsmasinda, egitim materyallerinin, insan kaynagmin, dgretim programlarinin,
ogretim yontem-tekniklerinin, akademisyen-6gretmen-6grenci iletisim ve kiiltiiriiniin, okul binalarmim
batililasmasinda &nemli faktdrlerden biridir. Fullbright ingilizce nin uluslararasilasmasmni da tesis etti.
Fullbright’la Ingilizce egitim veren pek ¢ok iiniversite ve kolej acildi. Robert Kolej’den evrilen Bogazigi
Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi ve Ortadogu Teknik Universitesi’nin ders kitaplari ve egitim dili
Ingilizceydi (Celik H. 1., 2019: 106). Ozetle RF ve FV, Tiirkiye’de yiiriittiigii arastirma projeleri, konferans,
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bursiyer ve kurum yardimlariyla (Ornek, 2015: 147); modernitenin sosyal ve bilissel alanlarda empoze
edilmesini sagladi (Siegmund, Hiebert, & Wussing, 2012: 121).

1955 yilinda FV tarafindan “Istanbul Universitesi Isletme Iktisadi Enstitiisii” acildi. 1957 de FV,
Robert Kolej (500 bin dolar) ve Amerikan Kiz Kolejine (250 bin dolar) bagislarini siirdiirdii. FV, 391 bin
dolar hibeyle MEB’e baglh “Deneme okullarinin” yayginlasmasini sagladi; 101 bin dolar hibeyle “Milli
Egitim Sistemi’ni Yeniden Dizenleme projesini” hayata gec¢irdi; 6gretmen yetistirme miifredatin1 yeniden
yapilandirmak kapsaminda FV calisanlarindan Louis Smith, Philip Coombs, Champion Ward’e rapor
hazirlattl. Rapor sonucu yabanci uzmanlarm oldugu “Tiirkive Egitim Milli Komisyonu” kuruldu. Bu
komisyon Bati iilkeleriyle Tiirk Egitim Sistemi’ni karsilastirarak Bati’yla ayni hizaya getirmek {izere
calismalar yapti (Soran, 2010: 77).

RF ve FV’nin girisimleriyle Amerikan kiitiiphanecilik sistemi uygulamaya konuldu. Amerikan
Universite modelinin hayata gecirilmesinde Fulbright Anlasmasi, RF ve FV etkili oldu. RF’nin destegiyle
Istanbul ve Ankara Universitelerine bagl “Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati boliimii” kuruldu. Bu bdliimde
yine RF’nin maddi destegiyle Amerikali hocalar c¢alistirildi. Amerikan elgisi George McGhee’in
tesvikleriyle Ortadogu’daki Tiirk etkinligini arttirma ve bu iilkelere biirokrat yetistirmek iizere (Ornek,
2015: 147) kadrosunun neredeyse tamami L. K. Caldwell, G. S. Birkhead, Joseph Kingsbury, Marshall
Dimock, R. V. Presthus, L. L. Barber, L. G. Harvey, Gertrude Mckitterick gibi Amerikalilarin istihdam
edildigi “Tiirkive ve Ortadogu Amme Idaresi Enstitiisii” agilirken (Kaya, 2011: 117) diger yandan bu
misyonun ODTU tarafindan {istlenilmesi tesis edildi (Ornek, 2015: 147). TODAIE ve ODTU, Amerikan
bakis agismin her alana niifus etmesinde kendisinden sonra agilacak kurumlara 6rnek olmasi bakimindan
onemlidir (Kaya, 2011: 117). Zira ODTU’niin &gretim kadrosunun neredeyse tamami Amerikaliydi. Daha
sonra bu kurumda istindam edilecek personelin Amerika’da egitim alanlardan olusturuldu. ODTU ile
yiiksekdgretimde Amerikan modeli kural haline geldi. 1955°te Nebraska Universitesi modeli kopyalanarak
Erzurum Atatlrk Universitesi agildi. Onu 1956°da Ege Universitesi, 1963 'te Karadeniz Teknik Universitesi
takip etti. 1957 ’de FV nin destegiyle “Harvard Isletme Okulu sistemi” modellenerek “Istanbul Universitesi
Isletme Iktisad: Enstitiisii” faaliyete gecti. Bu model kendisinden sonra iktisat ve isletme alanlarmda
acilacak okullara 6rnek teskil etti (Ornek, 2015: 147). Zira Harvard Isletme Okulu, RF’nin fonlariyla
kurulmus bir okuldu (Seim, 2016: 114). Bu dogrultuda Istanbul Universitesi Isletme Iktisad: Enstitiisiiniin
ilk gretim elemanlar1 yine Harvard Isletme Okulu mezunu kisilerden secilmesine itina gdsterildi (Ornek,
2015: 147).

1960 Askeri Dénemi ve Sonrasi Tiirk Egitim Sistemi’nde “Batililasma® (1960-1980)

1960’11 yillardan sonra ilk kez Robert Kolej’i ziyaret eden Cemal Gursel, Eisenhower bursiyeri
Stleyman Demirel, RV bursiyeri Bilent Ecevit gibi siyasilerle Amerika’ya baglilik birakildigi yerden
stirdiiriildii (Erken, 2020: 91). MEB ve FV is birligiyle hazirlanan “Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu
Raporu” egitim politikalarina rehberlik etti (Kilig A., 2020: 99). Askeri cunta, FV is birliginde hazirlanan
bu raporu énemli bir yol gdsterici olarak kulland1 (Kara A., 2022: 246). Ilkdgretim, millet okullar1 ve halk
egitimi konularinda UNESCO ile is birligi yapildi1 (Kili¢ A., 2020: 99). Yine UNESCO ile tarim egitimi ve
kdy kalkinmasi konularinda egitim aligverisi siirdiiriildii (Yolcu, 2021: 295). FV ile hazirlanan “1968
ilkokul programinda” gesitli diizenlemeler yapilarak (Kaygisiz, 1997:9), “222 sayili [lkogretim ve Egitim
Kanunu” yiirtirliige girdi (Kilig A., 2020: 99). Bu kanunla anaokullarinin yaygmlasmasma yonelik adimlar
atild1 (Kilm, 2020: 54). FV’nin destegiyle “Ankara Fen Lisesi” agild1 (Yildiran, 2012: 22). Bronx Fen Lisesi
miifredat1 kopyalanarak yapilandirilan Fen liseleri disinda (Tiirk, 2015: 75; Erken, 2020: 94), “Deneme
Liseleri” de ¢ogald1 (Yildiran, 2012: 23). Ogretlm liyelerine yabanci dil zorunlulugu getirildi (Teknaz,
2023: 83). 1963°te TUBITAK ve Ankara Universitesine bagli Egitim Fakiiltesi faaliyete gecti (Yildiran,
2012: 24).

Hacettepe Tip Fakiiltesi, RV ve Thsan Dogramaci’nin gabalariyla acild1 (Kiiciik, 2019: 1503). YOK
Bagkam olarak da c¢ahsan Dogramaci 1967°de Hacettepe ve 1984°de Bilkent Universitelerinin
kurulmasinda aktif rol aldi (Rose, 2008: 7). Dogramaci, Tiirk Egitim Sistemi’ne Amerika tarzinin
yansitilmasinda etkili oldu (Rose & Erdem, 2000: 139). RV ile Tiirk Egitim Sistemi’nin yapilandirilmasi
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stireglerini Dogramaci yiiriittii. Bu kapsamda “Hacettepe Cocuk Saghgi Kiirsiisi” ve “Cocuk Sagligi
Enstitiisii” acildi (Kiigiik, 2019: 1503). RV, “Hacettepe Bilim Merkezi” ve Ankara Universitesine bagli
“Hemsirelik ve Saglk Bilimleri Yiiksekokuluna” bagislar yapti (Rose & Erdem, 2000: 140). RV i¢in
Hacettepe Bilim Merkezi yeni kurulacak iiniversiteler arasi koordinasyonun saglanmasi agisindan ¢ok
Oonemliydi. Zira Hacettepe’de egitim alanlarla Anadolu’nun farkli sehirlerinde Amerikan modelli
yiiksekdgretim kurumlar1 agildi. Bu kapsamda Hacettepe Universitesi; Kayseri Erciyes Universitesi,
Eskisehir Anadolu Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi ve 19 Mayts
Universitesinin ac¢ilmasinda biiyiik gorevler iistlenmistir. Bu yiiksekogretim kurumlarinin Kurucu kadro
dahil tiim kadrosunun Hacettepe mezunlarindan olusmasina itina gosterildi (Kiigiik, 2019: 1504).

RF, tip egitimini Amerika eksenin yapilandirmak istiyordu (Erken, 2020: 96). Bu dogrultuda tip
fakiiltelerinin 6gretim tiyeleri 6zellikle RV bursiyerlerinden belirlendi (Kiigiik, 2019: 1504). Afganistan,
Suriye, Irak, iran ve Liibnan gibi iilkelerden Tiirkiye’ye tip egitimi amach gelenler 6nemli bir orana sahip
olsa da, RV, Ortadogu kokenli 6grencilerin sayisinin arttirilmasini istedi (Rose & Erdem, 2000: 141).
Bunlarmn disinda RV, “Istanbul Universitesi Tip Fakiiltesi Fizyoloji Enstitiisiine” hibe destegi verdi.
Enstitiiniin basina gecirilen Meliha Terzioglu (Kiigiik, 2019: 1504) Robert Koleji Kurulu iyeligi
gorevlerinde bulunmus, Uskiidar Amerikan Kiz Koleji mezunu (Vikipedi, Ozgir Ansiklopedi, 2020) ve
RV bursiyeridir (Rose & Erdem, 2000: 141). Sonu¢ olarak RV, Cocuk Saghgi Arastirma Enstitiisii,
Hacettepe Tip Fakiiltesi, Hacettepe Bilim Merkezi, Hacettepe Niifus Etiitleri Enstitiisti, Hemgirelik ve Saglik
Bilimleri Okulu, Ankara Universitesi Cocuk Saghg Kiirsiisiiniin acilmasint saglamistir (Kiguk, 2019:
1503). Yine Hacettepe Universitesi, DPT, ODTU, TODAIE ve Atatiirk Universitesi gibi kurumlar
Anglosakson etkiyi yliksekdgretime tasiyan ilk prototiplerdendir (Kaya, 2011: 118).

1980°den Giiniimiize Tiirk Egitim Sistemi’nde “Batililagsma”

1960’11 yillarda beseri sermaye ile ekonomik biiyiime arasinda bir kesisim gergeklesti (Marginson,
2019: 289) ve ekonomik analizlerde beseri sermaye ekonominin énemli bir unsuru haline gelmeye baslad1
((Park, 1997: 107). Gary Becker, Theodore Schultz ve Jacob Mincer gibi Chicago Universitesi iktisat¢ilari,
neoklasik iktisad1 egitime uyarlamaya ¢alisarak (Cegolon, 2022:65), Insan Sermaye Kuramimin temellerini
att1 (Lopez & Cerpa, 2021: 137). Beseri sermaye teorisi “Homo ekonomikusun” ortaya ¢ikmasima zemin
hazirladi (Clymer, Alghazo, Naimi, & Zidan, 2020: 221). Neoliberalizm, bireyin her tiirlii eylemini
ekonomik hale getiren “homo ekonomikusu” {iretmek istiyordu (Attick, 2017: 43). Beseri sermaye
yaklagimi iilkelerin insan kaynagina yapilan yatirimi arttirarak, kiiresel sermayenin talep ettigi insan glictinii
sistem igerisinde lireterek ekonomik kalkinmay1 saglamak istiyordu (Zymelman, 1976: 27; Bennell, 1996:
238; Becker G. S., 2009: 39; Kanayo, 2013: 126; Mufioz-Comet & Miyar-Busto, 2018: 591; Rehman, Alj,
& Khan, 2021: 302). Hedef iilkenin egitimi kiiresel sermayenin ihtiyag duydugu insan kaynagini
iirettiginde, sermaye o lilkeye endiistri yatirimlarini arttiracakti. Ayni zamanda iiretilen is giicli ne kadar
fazla olursa, is giicii maliyetleri de o kadar diisiiriilebilecekti (Schultz, 1961: 13; Johnson & Stafford, 1973:
144; Guisinger, Henderson, & Scully, 1984: 262). Ekonomi-egitim is birliginin ulusétesi orgiitlerce
benimsenmesi, bu orgiitleri “diinya egitim yéneticilerine” doniistiirdii (Resnik, 2006: 186). Bu orgiitler
arasinda OECD (Marginson, 2019: 289), Soros Vakiflari, Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu
(UNICEF), Avrupa Konseyi, Avrupa Birligi, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO), Birlesmis Milletler Kalkinma Programi gibi orgiitler yer almaktadir (Heyneman, 2003: 43).

Ulus dtesi orgiitlerce popiiler hale getirilen “Insan giicii” yaklagimi, egitim sisteminin gelecekteki
cikt1 talebinin elde edilebilecegi nitelikli insan giicii i¢in gelecekteki gereksinimlerin projelendirilmesine
odaklanmaktadir. Bu yaklagim, egitim sistemlerinin ihtiyaglarmi1 ekonomik talepler dogrultusunda
ongormeye c¢aligan farkli yontemlerin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve egitim-ekonomik biiylime agmin
onemli bir aktorii haline gelmistir (Resnik, 2006: 186). Egitimde piyasalagma, ulusal egitim reformu
giindemlerine hakim oldu (Kelly, 2020: 49). Ayni1 zamanda Ingilizcenin kiiresel pazarda ortak dil olarak
artan 6nemi, dil politikalarin1 da giderek daha fazla etkiledi (Popovska, 2012:58). Boylece ¢agdas ulus
devletin ekonomik, politik ve egitimsel ¢erceveler de dahil olmak iizere pek ¢ok 6zelligi, uluslararasi
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kuruluslar tarafindan olusturulan ve yayginlagtirilan kiiresel modellerden tiiretilmeye baglandi (Meyer,
Boli, Thomas, & Ramirez, 1997: 151).

Ulusotesi oOrgdtler, bilgi yayma ve normatif gundem belirleme yoluyla diger devletlerin
miifredatlarina neo-libaral politikalar1 katalize etmeye baslad1 (Zapp, 2019: 244). AB ve BM, devletlerin
egitim politikalariyla ilgili yasa ¢ikarma, karar baglama ve dikta etme yetkisine sahip olacak sekilde
teskilatlandirildi (Heyneman, 2003: 51). Ogrenenlerin rolleri, miifredatin igerigi ve hedefleri, yapisal uyum
programlariyla egitim politikalarin1 empoze eden, formiile eden, finanse eden ulus Gtesi Orgiitlerce
belirlenmeye basland1 (Dale, 2005: 132; Parreira do Amaral, 2010: 73; Akkari & Lauwerier, 2015: 152;
Mundy & Verger, 2016: 347; Zapp, 2019: 244). DTO, IMF, UNESCO ve DP’nin dayattig1 egitim
politikalart GATTS ile yasal ve baglayici bir zemine kavustu (Zapp, 2019: 244). Uluslararas1 kuruluslar,
diinya egitim modellerini lireten ve yayan, dolayisiyla diinya egitim kiiltliriinii yaratan aktorler haline geldi.
Diinya egitim Kkiiltiirlinlin merkezi bir modeli haline gelmesini, diinya capinda taklit edilmesi ve
uygulanmasimni saglamak iizere Tiirkiye’de 1980’lerden itibaren bu kervana katildi.

1980’lerle birlikte kiiresellegsmenin, neo-liberalizmin ve egitimin diinya ¢apindaki yapilanmasinda
uluslararas1 orgiitler donemi bagladi (Pope & Lim, 2017: 92). Uluslararas1 kuruluslar, devlet politikasina
rehberlik etmek ic¢in kullanilan diinya diizeyindeki genel ilkeleri ve idealleri tanimladi ve destekledi
(Chabbott, 2002: 76). Birbirine bagiml fakat devletsiz bir diinyada, uluslararasi orgiitler, 6rgiitsel egitim
uygulamalarin diinya ¢apinda yayilmasini kolaylastirdi ve bu uygulamalara gore algilanan performansi
destekledi. Uluslararas1 kuruluslarin ulusal politikalarin sekillendirilmesindeki etkisi 6zellikle egitim,
bilim, insan haklar1 ve dogal ¢evre alanlarinda dikkate deger hale geldi (Pope & Lim, 2017: 92). Diinya
capinda taklit edilecek ve uygulanabilecek bir model haline getirerek empoze ettikleri egitim modellerinin
yayillmasima yonelik araglar gelistiren Uluslararasi orgiitler, diinya egitim kiiltiirliniin ortak iireticileri haline
geldi. Basta UNESCO ve Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) olmak iizere egitim
iktisat¢ilarinin ve uluslararasi kuruluslarin “egitimin yayginlastiriimasi-ekonomik blylme” agina katilmasi,
egitim-ekonomik biliyiime kara kutusunun diinya ¢apida pekigsmesine ve yayilmasina katkida bulunmustur
(Resnik, 2006: 186). Yine Diinya Bankas1 gibi ¢ok tarafli kuruluslar bagis fonlarmi bir havuzda topladi ve
kaynaklar1 cesitli sektorlere yonelik destege ihtiyaci olan alici iilkelere dagitti (Menashy & Shields, 2017:
33).

Ancak egitimle ekonomiyi ayni1 hizaya getirmek i¢in lilkelerin egitiminde ciddi sorunlar oldugu ve
reform yapilmasi gerektigine ikna edilmesi gerekiyordu. Sunulan verilerle hedef iilkenin egitim sisteminin
diger ilkelerin gerisinde kaldiginin gosterilmesi gerekliydi. Bu inanci mesrulastirmak ise “Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMSS)”, “Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA)”, “Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmast (PIRLS)” sistemler insa edildi. Basar1
testi sonuglar1 iilke giindeminde yer tutmasi saglanarak smavlarin mesruiyeti tesis edilmeye c¢alisildi.
Olusturulan glindemle iilke geleceginin risk altinda oldugu temasi islendi. Oysa amag egitimi sermayenin
emri altina sokmaktan baska bir sey degildi (Celebi, Giiner, Kaya, & Korumaz, 2014: 48).Bu kapsamda DP
kredisiyle “Endustriyel Okullar Projesi (1985)”, “Swinai Egitim Projesi (1984-1988)”, "Yaygin Mesleki
Egitim Projesi (1987)" yurituldd (Cam, 2006:49).

YOKiin kurulmasiyla neoliberal politikalar iiniversitelerde de merkezi bir rol iistlenmeye basladi
(Cobanogullari, 2015: 62). “Humboldtcu iiniversite” sisteminden piyasa temelli “Amerikan modeline”
gecis sagland1 (Ersoy, 2023:81). 1990’larda egitim sisteminde sermaye ile egitim arasindaki bag daha da
kuvvetlendirildi. AB’nin Maastricth, Bologno, Lizbon ve Kopenhag surecleriyle gerekli yasal zemin
sagland1 (Uzunyayla, 2007: 37). Bu diizenlemelerde egitimde mesleki egitim vurgusu arttirildi. Egitim
sistemi AB ile ayn1 hizaya getirilmeye yonelik ¢alismalar hizland1 (Ozkilig & Haspolatli, 2008:162). GATS
antlagsmasiyla ise kamu sektoriinde liberalizasyon siireci ete kemige biiriindii (Cam, 2006:49).

Egitim gostergeleri OECD’ye gonderilmeye ve OECD biinyesinde diizenlenen konferans,
toplantilara bakan/miistesar diizeyinde istirak edilmeye baslandi (Celik Z., 2012: 67). AB ile uyumu
kolaylagtirmak amaciyla Milli Egitim Bakanligi’na bagh “Avrupa Birligi Masasi” 1995°te faaliyete
gecirildi (Tok & Aribas, 2008: 216). MEB mevzuatini AB’ye uydurmak {lizere "mevzuat uyum ¢alismalari‘
1998°de basladi. Bu kapsamda MEB teskilatinda yeniden yapilandirma ¢aligmalar1 basladi. MEB’e bagl
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“Avrupa Birligi Egitimini Arastirma-Gelistirme Kurulu” kuruldu. AB Ulkelerinin rehberlik faaliyetleri
taranarak egitime kazandirildi. Pansiyon sistemi AB’ye uygun hale getirildi. Ogrenci calisma kitaplari,
Ogretim materyalleri, 6gretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplarini AB’ye uydurma c¢aligmalar1 basladi
(Topsakal, 2003: 77). “Egitim Bolgesi ve Kurullari Yonergesi”, “Miifredat Laboratuvar Okullart
Yonetmeligi”, “Milli Egitim Temel Kanununda Degisiklik Yapilmas1 Hakkinda Kanun Tasarist”, “Toplam
Kalite Yonetimi” gibi diizenlemelerle ekonomi-egitim is birligi tesis edilmeye ¢alisildi (Cam, 2006:49).

DP destekli “Milli Egitimi Gelistirme Projesiyle (MGEP)” “Toplam Kalite Yonetimi’nin zeminini
olugturan 208 “Mdifredat Laboratuvar Okulu” faaliyete gecirildi (Cam, 2006:49). Bu kurumlarda
“isletmecilik” mantiginin hakim olmas1 saglandi. Bu kapsamda “Tiirkiye Kalite Dernegi (KAL-DER)”,
“Yonetimi Gelistirme ve Degerlendirme Dairesi (YODGED)”, “Egitim Arastirmalar: Gelistirme Dairesi
(EARGED)” gibi kurumlar agildi (Ozdemir & Beltekin, 2012: 44). DP’nin 600 milyon dolarlik kredisiyle
“Temel Egitim Projesi” uygulamaya gecirildi. DP, bu projeyle ilkdgretimdeki okullagsma oranini arttirarak,
miifredat1 piyasayla uyumlu hale getirerek mesleki egitimi gii¢lendirmeyi amaglad: (Cantekin O., 2015:
61). Projeyle 8 yillik temel egitim uygulamasina basland1 (Ersoy, 2023:81). Ingilizce 6gretimine 4. Siniftan
itibaren basland1 (Giindogdu, 2005: 123). DP’nin kredisiyle “Egitimde Cagi Yakalama 2000 Projesi”
1997°de uygulamaya kondu. Projeyle okullasmay:1 arttrmak, okullarin altyapisini giliclendirmek,
birlestirilmis egitimi kaldirmak, okullarda teknoloji alt yapis1 kurmak hedeflendi. Ayrica YIBO ve tasimali
egitim uygulamasi yayginlastirildi (Celik Z., 2012: 67).

“Herkes I¢in Egitim Projesi” 2000 yilmda UNESCO is birligiyle baslatildi. 2001°de “Okul Oncesi
Egitimden Ilkogretime Gegis Projesi” UNICEF is birligiyle faaliyete sokuldu. UNICEF is birligiyle “Cocuk
Dostu Okul Projesi”” 2002 yilinda baslatildi (Yildirim Y., 2007:81). 2002’de DP’nin 300 milyon dolarlhik
kredisiyle mesleki egitimdeki 6grenci kalite ve sayisini arttirmak amaciyla “Temel Egitim Projesi-11"
baslatildi (Ozdemir & Beltekin, 2012: 44). 2003’te DP’nin kredi destegiyle “Ilkogretim Ogrencilerine
Ucretsiz Ders Kitab: Temini Projesi”, UNICEF’in kredi destegiyle “Haydi Kizlar Okula Kampanyasi”
uygulamaya gecirildi (Celik Z., 2012: 68). 2006’da Hollanda’nin hibe destegiyle (400 bin Avro)
okuldncesini AB’ye uyumlu hale getirmek amaciyla “Okul Oncesi Egitimi Yayginlastirma ve Kalitesini
Artirma Projesi” uygulamaya kondu (Yildirim Y., 2007:81).

“Egitime %100 Destek Projesiyle” 500 okul insa edildi (Yildrim Y., 2007:81). 2002-2007 arasinda
AB’ye uyum kapsaminda AB hibesiyle (100 milyon Euro) “Temel Egitime Destek Programi (TEDP)”
uygulamaya sokuldu. Projeyle ilk6gretimin neo-liberal politikalarla uyumlu héle getirilmesi, sistem
icerisinde sermayenin ihtiya¢ duydugu bireylerin iiretilmesi hedeflendi (Yildiran, 2012: 25). Bu ¢ergevede
2003’te miifredat reformu hazirliklar1 bagladi. AB, TEDP’le sundugu hibenin disinda yabanci uzman
destegi de vererek 6gretim yontemleri, 6§retim teknikleri, ders kitaplari neoliberal politikalarla ayni hizaya
getirilmeye doniik ¢alismalara baslandi (Celik Z., 2012: 69) ve Cumhuriyet tarihindeki en kapsamli
miifredat reformu 2004’te uygulamaya kondu (Eroler, 2017: 44). Bu reformla egitimde davranisci
modelden yapilandirmaci modele, 6gretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime gecildi. Reform
sonrast ders kitaplari, miifredat, 6gretim yontemleri, 6gretim teknikleri reforma uygun hale getirildi

(Akkaymak, 2014: 9).

2010-2012 aras1 donemde beseri sermayeye katilimda kiz 6grencilerin sayisini arttirmak i¢in “Kiz
Cocuklarmmin  Okullagsmasimin  Arttirllmast Projesi” ve sosyo-ekonomik yetersizligi olan bdlgelerde
okuloncesi egitimi tesvik icin “Okuloncesi Egitimin Giiglendirilmesi Projesi” uygulamaya kondu. 2010-
2013 aras1 donemde insan haklari, vatandaglik miifredatin1 yapilandirmak, demokratik okul kiiltiirii
atmosferi olugturmak, kiiresel vatandaglik degerlerini benimsetmek ve bu konuda egitim materyali iiretmek
icin “Demokratik Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi (DVIHE) Projesi”; ozel egitimi yeniden
yapilandirmak iizere “Ozel Egitimin Giiclendirilmesi Projesi” uygulamaya kondu (Ozdemir & Beltekin,
2012: 44). DP kredisiyle (129. 868 Milyon dolar) zorunlu egitimi 12 yila ¢ikarma, ortadgretimi AB’yle
ayni hizaya getirmek amaciyla “Ortadgretim Projesi” uygulamaya kondu (Yildirim Y., 2007:81). Bu
projeyle genel liselerin, mesleki ve teknik okullarda DP’nin sagladigi yabanci uzman, arag gerec destegiyle
“okul isletmeciligi” yaygmlastirilmaya ¢alisild1 (Ozdemir & Beltekin, 2012: 45).
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2002’den itibaren mesleki egitimi sermaye piyasasina uyumlu hale getirmeye yonelik caligmalar
yapildi. Ulusétesi orgiitlerce uygulanan projelerle mesleki egitimle kiiresel sermayenin ihtiya¢ duydugu
insan kaynagmin {iiretilmesi amaglandi (Celik Z., 2012: 69). Mesleki egitimi teknolojiye uyumlu hale
getirmek, AB’ye uyumu saglamak {izere “Leonardo da Vinci Programi” uygulamaya kondu. 2002-2007
yillarinda mesleki egitimi AB 0lgiitlerine uygun hale getirmek iizere “Mesleki Egitim ve Ogretimin
Gii¢lendirilmesi”, “Mesleki Egitimi Gelistirme Projesi (MEGEP)”, “Tiirkiye'de Mesleki Egitim ve
Ogretimin Modernizasyonu projesi”, “Meslek Lisesi Memleket Meselesi Projesi “, “Avrupa Mesleki
Egitimi Gelistirme Merkezi Projesiyle” mesleki egitim piyasayla uyumlu hdile getirildi (Sever, Baldan,
Tuglu, Kabaoglu, & Hamzaj, 2018:11). 2008-2010 aras1 donemde mesleki egimi piyasaya uyumlu hale
getirmek, kiigiik isletmelerde rekabeti tesvik etmek iizere AB biinyesinde “/nsan Kaynaklarini Mesleki
Egitim Yoluyla Gelistirme Projesi” uygulamaya kondu. Ayni yil MEB kapasitesini arttirmak, eylem
planlar1 olusturmak, MEB’i daha etkili hale getirmek tizere “MEB Kapasitesinin Giclendirilmesi Projesi”
uygulamaya konuldu. 2010-2011 aras1 donemde afet bilincini arttirmak ve okullarda bu kapsamda ¢esitli
tedbirler almak tizere “Okul Afet ve Acil Durum Yonetimi Projesi” yiiriitiildii. Ayni1 yil hayat boyu 6gretim
stratejilerini AB ile uyumlu hale getirmek iizere “Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi Projesi”
uygulamaya kondu (Ozdemir & Beltekin, 2012: 46).

Bu projelerle miifredat, mevzuat ve personel kiresel sermayenin taleplerine uygun héle getirildi.
Projeler kapsaminda seminer, kurs ve konferanslar diizenlenerek sosyal farkindalik yaratildi (Ozdemir &
Beltekin, 2012: 47). Projelerin uygulama asamalarinda ulus-6tesi drgiitlerin onayina bagl kalindi. Ornegin
DP projelerinde sartnamelerin hazirlanmasi, 6demelerin gerceklesmesi, thalelerin onaylanmasima kadar her
stiregcte DP’nin onay vermesi gerektiginden, yabanci firmalara ihalelerde dncelik verilirken, yerli firmalar
DP’nin 6ne siirdiigii ¢esitli sartlardan dolay: ihalelere katilmakta zorluklarla karsilasti. Proje kapsaminda
istihdam edilen yabanci uzmanlara verilen iicretler, yabanci uzmanlarla ayni isi yapan yerli uzmanlardan
fazla olmasi kaynaklarm kotii kullanilmasina ve ¢alisma barisinin bozulmasma neden oldu (Tiincel &
Akyuz, 2023: 342). Projelerle “Toplam Kalite Yonetimi”, “Stratejik Planlama” ve “Okul Gelisimi
Yonetimi” gibi uygulamalar sirket temelli okul sisteminin tesis edilmesini sagladi. I¢i bosaltilan okullar
sirkete, 6grenci ve veli miisteriye doniistli. Ulusal sinav, miifredat ve egitim materyallerinde uluslararasi
standartlar baz alindi. Projelerde miifredat gelistirme, egitim materyalleri gelistirilirken kapitalist
doktrinlerin devamlilig1 ve kiiresel sermayenin ¢ikarlar1 dikkate alindi. Proje ¢iktilarini istenildigi gibi
yonlendirmek amaciyla yabanci danigsmanlar istihdam edildi. Boylece kiiresel sermayenin oncelikleri
egitim politikalarinda dncelendi (Ozdemir & Beltekin, 2012: 48).

Sonug

Islam bilgisi ii¢ ana unsurdan olusur: Terbiye (besleme), Ta'lim (6gretme), Ta'dib (iyilik). Islami
egitimin ii¢c kavrami olan terbiyye, ta'lim ve ta'dib kapsaminda hem vahyedilmis hem de vahyedilmemis
bilgiyi ¢atallanmadan irdeleyerek kullanmak anlamina gelir (Al-Shawafi, 2020: 77). Ancak Bat1 aklinin
ilerlemenin motoru oldugu diisiincesine kapilinmasiyla, geleneksel egitim “yari insan”, “ilkel” ve “barbar”
toplumlara gore oldugu gerekcesiyle bir kenara itildi, akil tiim davranis kurallar1 ve inang¢larin temeline
oturtuldu. Bati, Aydinlanma’yla sekiiler bir kimlige biiriindiiglinden, sekiiler ve bilimsel evrenselcilik
radikal sekiilerizmle kendini yeniden formiile ederek ve kapitalizme “ideolojik bir kiyafet” saglayarak
modern sistemin kiiltlirel yapi tas1 haline geldi. Bireysel vicdana ve 6zel alana havale edilen, kapitalizme
mubhalif olan dinin, statlisun( kaybetmesiyle, kilttrel bltinlesme siireci baglatildi. Yeni ideolojik formlarla
donatilan bu hegemonik kiiltiir, yonetici sinifin ¢ikarlarina hizmet etmek {izere tasarlandi. Bat’nin diinyay:
fethi diisiincesi ve kapitalist toplum anlayis1 kok saldi (Amin, 1989:126). "Ba#i"nm sergiledigi wrk ve
emperyalizm ideolojisi, modernitenin bilesenleri, kendisini modernlesme, aydinlanma, 6zgiirliik, esitlik,
batililagsma, uygarlik, ilerleme, kalkinma vaatleriyle donatarak Bati dis1 toplumlara pazarlandi. Bati, bat1
dis1 toplumlara bu vaatlerle “h&kim olmak” istiyordu. Bu hakimiyet sadece liderlik etmekle de sinirli
degildi; kendi ¢ikarlarmin Bat1 dis1 toplumlarda hakim olmasini istiyorlard.

Haraggi ideolojilerce uydurulan “evrensellik miti”, Batiy1 bilmenin tek yolu ve referans noktasi
yapan yargilardan tiiretilmisti. Bu narsistik sekilde kendi kendini mesrulastiran ve kendi kendini
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melezleyen benlik havasinda dongiisel bir argiimana doniistii. Bu kapsamda Osmanli Devlet yoneticilerinin
zaman i¢inde “Batililagsmayr” zaruret olarak gorerek Lale Devri’nden itibaren egitim kurumlarinin
doniisiimii ve 1slahmna doniik yeniden yapilandirma ¢alismalar1 basladi. Tanzimat Fermaniyla, Islami
esaslardan Batili sistemlere kayma siirecinin ilk adimlar1 atildi. Donemin ders igeriklerinde rasyonel,
darwinist, evrimci, materyalist, pozitivist 0gretilerin hakimiyeti basladi. Ancak Osmanli Devleti’nde
gerceklestirilen Batililagma faaliyetleriyle Bati’nin yar1 somiirgesi olunmaktan kurtulunamadi.

Cumhuriyet Donemi’nde Tanzimat Oncesi baglatilan batililagma projesi stirdiiriildii. Osmanlt
Devleti’nin antitezi olan dénemin ideolojisi, Osmanli Dénemi’ni kurum ve yapisiyla “oteki” olarak
etiketledi. Temel hedef “cagdasiasmaydi.” Cagdaslasma ise ancak toplum, devlet, sosyal hayat ve egitim
kurumlarimin Batililasmasiyla miimkiin olacaktl. Kalkinma/Batililasma, egitimin temelleri {izerine
oturtularak, teslimiyetci-kaderci anlayis Bati’li doktrinleri 6ziimseyen “dznelere” doniistiiriilmeye
calisildi. Demokrat Parti Donemi’nden itibaren komiinizm tehlikesi iizerine kurulan siyasi konjonktiirden
otiirii, egitim politikalar1 “Anglosakson felsefesine” kaydi. Tirkiye icin “Bati” artik Avrupa degil
“Amerika’yd1.” Kiiresel sermayenin yogunlasmast sonucu Ford Vakfi (FV) ve Rockefeller Vakfinin (RF)
girigsimleri de artti. 1980’lerle birlikte ise Tiirk Egitim Sistemi ulusotesi orgiitlerle kiiresellesmenin ve neo-
liberalizmin etkisi altina girdi. Ulusdtesi orgiitler, bilgi yayma ve normatif giindem belirleme yoluyla Tiirk
Egitim miifredatina neo-libaral politikalar1 der¢ etmeye basladi. AB ve BM, devletin egitim politikalariyla
ilgili yasa ¢ikarma, karara baglama ve dikta etme yetkisine sahip olacak sekilde teskilatlandirildi.
Ogrenenlerin rolleri, miifredatin igerigi ve hedefleri, yapisal uyum programlariyla egitim politikalarmi
empoze eden, formile eden, finanse eden ulus 6tesi Orgiitlerce belirlenmeye baslandi.

Sonu¢ olarak Batidaki muadillerine gore sekillenen Batililasma, Batiyr yerli (Dogulu) ve milli
(Islami) perspektiften ziyade Bat1 deger ve standartlar1 ¢ercevesinde analiz etmeyi tercih etti. Bu tercih
kiltdr ve medeniyet normlarinin Batili unsurlara indirgenerek tiretilmesi sonucunu dogurdu. Biitiin olup
bitenler montaj-taklit-kopya zemininde yiikselen diisiince yapisini sekillendirerek “yabancilasmaya” yol
actl. Bu nedenle bugiin egitimde yasadigimiz sorunlar, tek basima ele alinip ¢éziimlenecek tiirden degildir.
Mesele her seyden dnce bir diisiinme krizi meselesidir. Bundan dolay1 egitimin sorunlarmin alelade bir
teknik ve yontem sorunu olmaktan ¢ok bir diisiinme krizinden neset ettigi bilinmelidir. Bu diisiinme krizinin
olusturdugu ise kimlik sorunudur. Tiirk egitim sistemi batililasma gayretleriyle kimligini kaybetmistir.
Kimligini bulacag1 yer ile sorunlarini ¢6zecegi yer, bundan dolayi, kiiltiirtidiir.
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