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KAYNASTIRMA OGRENCILERININ DINLEDIGINI ANLAMA
BECERILERININ INCELENMESI
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"Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi ABD
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Ozet: Bu arastrmanin amaci hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma
Ogrencilerinin, bir hikdye veya bilgilendirici metni isitsel veya isitsel-gorsel materyal
kullanarak dinlediginde anlama becerilerini 6lgmek ve dinledigini anlamada gorsel ve isitsel
materyal arasindaki etkilesimi belirlemektir. Bu arastirmaya kaynastirma Ggrencisi olan ii¢
hafif diizeyde zihinsel engelli dgrenci katilmustir. Ogrencilerin iicii de farkli okullarda
bulunmaktadir. Arastirma, arastirmacilardan birinin de dgretmenlik yaptig1 ve {i¢ 6grencinin de
destek egitim aldig1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde zihinsel engelli bireysel egitim
sinifinda uygulanmigtir. Kaynastirma egitimi alan, hafif diizeyde zihinsel engelli ¢ocuklarin
dinledigini anlama becerilerinin gelisimlerinin arastirildigi bu arastirma nitel arastirma
yonteminin durum ¢aligmasi teknigine gore desenlenmistir. Bu arastirma 2013 yili Aralik ayt
boyunca her ders saatinde 2’ser metin veya video ele alimmak {izere toplam 6 ders saati
igerisinde her dgrenci icin ayr1 ayr1 uygulanmistir. Once dgrencilere sirastyla 1, 2 ve 3. simif
seviyesine uygun hikaye edici metinler; ardindan bilgi verici metinler dinletilmis, sonra hikaye
edici videolar ve bilgi verici videolar izletilmistir. Uzmanlar tarafindan gelistirilen farkli metin
tirlerine yonelik dinledigini anlama testi kullanilmistir. Bilgilendirici metinlerin
degerlendirilmesinde alternatif degerlendirme yaklagimlarindan yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak SN1K metodu; Oykiileyici metinlere ait sorular hazirlanirken ise genel bir
metinde bulunmasi gereken hikdye unsurlar1 kullanilmis ve buna uygun olarak hikaye haritasi
yontemi hazirlanmistir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin
dinledigini anlama becerileri, isitsel ve gorsel materyal birlikte kullanildiginda sadece isitsel
materyal kullanimma kiyasla daha iyi seviyede olduklar1 tespit edilmistir. Hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma o&grencilerinin hikdye edici metni anlama basarisi
bilgilendirici metne gére daha yiiksektir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin, hafif diizeyde
zihinsel engelli ¢ocuklarm egitim ortamlar1 ve materyallerinin diizenlenmesi ve onlara
ogretmenlik eden bireylerin egitim programlarmin yeniden gdézden gegirilmesi sirasinda,
uygulamacilara bir fikir vermesi umulmaktadir.
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INVESTIGATION OF LISTENING COMPREHENSION SKILLS OF

MAINSTREAMING STUDENTS WITH MILD MENTAL
RETARDATION

Abstract: The purpose of this research is to measure comprehension skills of mild
mainstreaming disabled students by using a story or informational text, and to determine the
interaction between visual or audio-visual materials. Three mainstreaming students with mild
mental disabilities participated in this research All three are from different schools. Research,
where the researcher worked as a teacher and three students received the support of education
in special education and rehabilitation center with intellectual disabilities has been
implemented in individual training classes. Inclusive education field, mild mentally retarded
children's listening comprehension skills, which investigate the development of qualitative
research methods, this study was designed according to the case study technique. During
December 2013, every course of this research two hours' text or video to be addressed within a
total of 6 hours was applied separately for each student., Students are exposed to narrative texts
then informational text relevat to the 1st., 2nd, and 3rd grade level, respectively According
to grade, the narrative and informational videos video was shown simultaneously. Different
text types which are developed by experts were used for listening comprehension. SN1K
method which is appropriate to the one contractivist approach that is one of the alternative
evaluation approach to avalualte informative texts and stroy elements which are required to be
in a general text were used while preparing guestions for narrative texts and story map method
was prepared. It is identified that the listening comprehension skills of mainstreaming students
with mild mental inadequacy is beter when auditory and visual materials used together when
compared to using just auditory material. Comprehension success of mainstreaming students
with mild mental disability in narrative text is higher than informative text. It is hoped that the
results obtained from this will give an idea to the regulation of mild mentally retarded
children's education environment and and materials of training programs and to the revison of
the educaiton program of teachers’ who are going to teach these children.

Keywords: Mental Disabilities, Inclusive Education, Teaching Listening Comprehension.

1.GIRiS farkma  varilamazlar. Bu durumda

Baz1 cocuklar ve gengler akademik,
sosyal ve 0z bakim becerilerinde
yasitlarindan ciddi bir bicimde geri
kalirlar. Bunlar c¢evrelerindeki insanlar
tarafindan kolaylikla farkina varilirlar. Bu
durumda olan ¢ocuk ve gencler i¢in zihin
engelliligin nasil tamimlandigi o kadar
onemli degildir. Ancak bu durumda
olanlar zihinsel engellilerin ¢ok ufak bir
b6 limiinii olusturmaktadir. Zihin
engellilerin ~ biiyik  bir  bolimiinii
yasitlarindan  hafif derecede gerilik
gosteren cocuk ve gengler
olusturmaktadir. Bunlar  kolaylikla

doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile
destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan

gereksinim duyduklar1 6zel hizmet ve
egitim programlarindan yararlanamazlar.
Bu nedenle zihin engellilik durumunun
tanimlanmasi onemli olmaktadir
(Eripek,1998:).

MEB tarafindan 2006 yilinda c¢ikarilan
yonetmelige gore zihinsel yetersizligi
olan birey ile 1ilgili olarak; “zihinsel
islevler bakimindan ortalamanin  iki
standart sapma altinda farklilik gosteren,
buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya
da sinirliliklar1 olan, bu Ozellikleri 18
yasindan onceki gelisim
birey" seklinde bir tanima yer verilmistir
MEB (2006: 3).



AAMR 2002 Haziran ayinda yaymlanan
en son yonergesinde sOyle
tanimlanmaktadir:  Zihinsel engellilik,
zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyumsal becerilerde kendini
gosteren uyumsal davraniglarin  her
ikisinde goriilen anlamli  smirliliklar
karakterize edilen bir yetersizliktir. Bu
yetersizlik 18 yasindan Once baslar
(AAMR, 2002; Amerikan Psikiyatri
Birligi, DSM 1V, 1998). Ayrica bu
bireyler 573 Sayili Kanun Hiikmiinde
Kararnamede ‘Zihinsel gelisim
yetersizliginden dolay, egitim
performanst ve sosyal uyumu olumsuz
yonde hafif, orta ve agmwr diizeyde
etkilenen ¢ocuklar’ olarak
tanimlanmaktadir.

Yakin bir zamana kadar hafif derecede
zihin engellilere, geleneksel akademik
konu alanlarinin agirhikli oldugu genel
egitim programlar1 yavaslatilmig ve
sadelestirilmis bir bi¢imde
uygulanmaktaydi. Daha agir derecedeki
cocuklarda ise giinliik yasam etkinlikleri
icin gerekli ya da Onkosul oldugu
diisiiniilen becerilerin 6gretimine -bu
etkinliklerle yeterince iligk1
kurulmaksizin-  agirhk  veriliyordu.
Saatlerce, giinlerce kovaya kiipler
konuyor, nesneler renklerine gore
gruplandiriliyordu. Bu c¢ocuklara bu
kadar bilgi ylklemenin, bircok beceriyi
Olciisiiz bir bigimde 6gretmenin onlara ne
yarar1  olabilir?  Yasamlarmi  daha
bagimsiz bir bicimde siirdiirmelerini
saglar m1? Bu nedenle, bu cocuklara ne
Ogretecegiz  sorusuna  yanit  olarak
"islevsel  akademik  beceriler"  ve
"bagimsiz yasama becerileri" diyoruz
(Eripek,1998).

Ozsoy (1989); beden, zihin, duygu ve
sosyal oOzelliklerindeki olagan  dist
ayricaliklari nedeniyle normal egitim
hizmetlerinden yeterince yararlanamayan
cocuklar1 “6zel egitime muhtag ¢ocuklar”

seklinde  tanimlamistir. 573 Sayili
KHK’de ise “0zel egitim gerektiren
birey” terimi kullanilmistir.

Her cocuk, bir digerinden farklidir. Bu
farkliliklar ¢ok genel olarak bedensel,
biligsel ve duyussal olarak gruplanabilir
(Kircaali- Iftar, 1998). Ozel -egitim,
ortalama ogrenci Ozelliklerinden Onemli
Olgtide farklilasan Ogrencilere saglanan,
bireysel olarak planlanmis ve bireyin
bagimsiz yasama olasiligini en {ist diizeye
kadar ¢ikarmayr hedefleyen egitim
hizmetleri biitliniidiir. Tiim 6grencilerin
yaklagik %20’sinin, O0grenim
yasamlarinin tiimiinde ya da belli bir
doneminde o0zel egitime gereksinim
duyacaklar1  varsayilmaktadwr.  Zeka
testlerinin gelistirilmesinden sonra zihin
engelli bireyler bu testlerden aldiklari
puanlara gore belirlenen zeka boliimleri
temel alinarak smiflandirilmistir.

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan
1994’te yaymlanmis olan DSM [V’te
(Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders) benzer smiflama
goriilmektedir. Buna gore zihin engelliler
yine zeka bolimleri temel alinarak
siniflanmis ve hafif (Zekd Bolimii:
50/55-70), orta (Zeka Bolumii: 35/40-
50/55), agir (Zeka Bolimii: 20/25-35-40)
ve ileri derecede (Zekd Bolimii:
20/25’ten asagida olanlar) zihin engelli
bireyler olarak dort gruba ayrilmislardir
(Sucuoglu, 2010: 73).

Zihinsel engelli bireyler yetersizlik
dereceleri, diger bir deyisle zeka
bolimleri temel alinarak hafif, orta ve
agir derecede zihinsel engelli olmak
iizere ii¢ grupta toplanmaktadir. Buna
gore hafif derecede engelli olan
ogrenciler, zeka bolimii 50-70 arasinda
olan c¢ocuklardir ve zihinsel engelli
ogrencilerin %85 ini olusturmaktadir
(Salend, 1998: 84). Soyut terim ve
kavramlar1 ge¢ kavrarlar. Gruplama ve
genelleme yapmada belirgin sekilde



gerilik gosterirler. Bilgi ve becerileri
yalniz ogretildigi bicimiyle
kullanabilirler; dogaclama yapma
becerileri kisithdir. Yeni durumlara uyum
saglama konusunda giiclilk c¢ekerler.
Duygu ve disiincelerini anlatmakta
zorlanirlar. Giivendikleri bir kimseden
sirekli olarak onay bekler ve yardima
gereksinim duyarlar (Ozgiir, 2004: 161;
Westling, 2000: 11). Bu cocuklar genel
olarak  akranlarindan  daha  yavas
ogrenirler. Zihinsel engelli olma nedeni
cogunlukla bilinmemektedir ve ilkokul
cagmma kadar fark edilmeyebilirler.
Genellikle okula baglama yasi1 geldiginde,
akademik becerilerin Ogrenilmesi
gerektiginde problemler agiga cikar.
Akademik becerilerdeki yetersizliklerin
yani swa hem bu becerilerdeki
basarillarini  hem  de  digerleriyle
etkilesimlerini etkileyen sosyal beceri
yetersizlikleri vardir. Okul doneminde
yaklagik 6.smif diizeyinde akademik
becerilere  sahip olmakta; yetiskin
olduklar1 zaman bir iste ¢alisabilmek ve
en az diizeyde bagimli yasayabilmek i¢in
gerekli  olan sosyal ve akademik
becerileri kazanabilmektedirler. Okul
cag1 cocuklarmin %2 si hafif derecede
zihinsel engelli olarak kabul edilmekte bu
cocuklar Ogrenme hizlarmin  yavas

olmasina karsin genel egitim
smiflarindaki bir¢cok Ogretim
etkinliginden yararlanabilmektedirler

(Lewis ve Doorlag, 1999). Zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklar genellikle
akademik alanlarda basarisizlik
gostermektedirler. Hafif derecede
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin
bircogunun okuma diizeyleri zeka
boliimlerinden ve zekd yaslarindan
beklenilenin altindadir (Eripek, 2005).
Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerde okuma yazma becerilerini
kazanmada gecikme durumu
goriilmektedir (Basal & Batu, 2002;

Colak & Uzuner, 2004; Giizel-Ozmen,
1998).

Zihinsel engellilik durumu hafif derecede
olan 6grencilerin dgretim programlarinda
ilkdgretim 1. kademede okuma-yazma ve
aritmetik gibi temel akademik konularda,
2. kademede ve orta 0gretimde mesleki
egitimi ve gilinlik yasam becerilerinin
ogretimi caligmalarina ilkogretimin daha
erken simniflarinda baslanmaktadir. Bu
cocuklar 6. smif diizeyine gelinceye
degin temel akademik beceriler ve
bagimsiz ya da yart bagimli olarak
yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli
olan is becerilerini edinirler (Sucuoglu,
2010)

Ozel gereksinimli bireylerin, toplumda
bagimsiz ve Tlretken bireyler olarak
yasamlarint  siirdiirebilmeleri  giinliik
yasam i¢inde yer alan becerileri yerine
getirmelerine  bagli olmaktadir. Ozel
gereksinimli bireylerin toplumsal rolleri
istlenebilmeleri icin tam bagimsizlik
kazanmalar1  Onemlidir. Bu  rolleri
kazanabilmeleri, bu bireylerin
gereksinimleri ve yapabildikleri dikkate
aliarak egitim gereksinimlerinin
belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun
egitim ortamlarmnin sunulmasiyla
miimkiin olabilmektedir. Hem insancil
goriis geregi, hem de demokratik goriis
geregi  Ozel gereksinimli  bireylerin
yetenek, yeterlilik ve gereksinimleri
dikkate alinarak egitilmeleri gereklidir.
Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylerin
toplum dismna itilmesi yerine toplumla
daha kolay kaynagmalari, biitiin egitim
imkanlarindan yararlanmalarma baghdir
(I. Oziirliiler Surasi, 1999; Cavkaytar,
2003; Civelek, 1991; Eripek, 1992;
Kircaali-iftar, 1998).

Ozel gereksinimli bireylerin toplumsal
yasam i¢inde bagimsiz olarak yasayabilir
hale  getirebilmek i¢cin  yapilmasi
gerekenler iki grupta ele alinabilmektedir.
Bunlar: a) Yasadigimiz c¢evreyi Ozel



gereksinimli bireylerin kullanabilecekleri
hale getirmek b) Ozel egitim aracihigiyla
ozel gereksinimli bireylere bilgi ve beceri
kazandirmak (Kircaali-iftar, 1998)

Ozel gereksinimli bireylerin toplum
hayatinda bagimsiz yasayabilmelerinde
onemli olan diger bir etmen de onlara
ozel egitim araciligiyla gereksinim
duyduklar1 bilgi ve becerileri
kazandirmaktir. Bu da ozel egitim ile
olmaktadrr  (Eripek, 1998).  Ozel
gereksinimli bireylere egitim hizmetleri
saglayan egitim ortamlar1t en az
kisitlayicidan ~ baslayip en fazla
kisitlayictya  dogru  normal  egitim
okullarmdaki normal siiflar
(Kaynastirma), kaynak oda, normal
egitim okullarmdaki 6zel egitim siniflari
(Alt o6zel smiflar), ayr1 ozel egitim
okullar1 ve ev/ hastane olmak iizere
siralanmaktadir  (Eripek, 2003: Akt.,
Ozbaba, 2000, M.E.B. 2000).

En az kisitlayict ortam, her ¢ocugun
ihtiya¢ ve yeterliliklerine gore belirlenir.
En az kisitlayic1 ortam cercevesinde
egitim ortamlarina baktigimizda en {ist
seviyesini kaynagtirma egitimi
olusturmaktadrr  (Kircaali-Iftar, 1998).
Burada amag, engelli ¢ocugun, normal
cocuklar 1ile etkilesimini saglayarak,
toplumun genel degerlerini ve normal
yasitlarmin dilini O0grenmesini
saglamaktir (Baydik, 1997: 27).

Kaynastirma ortami, egitilebilir zihinsel
engelli ¢ocuklar i¢in kisitlayiciligl en az
ortami olusturmaktadir (Magden ve Avci,
1997: 409). Kaynastirma, “herkese esit
egitim firsat1 saglamasi” diisiincesiyle,
1970’li yillarda Iskandinav iilkelerinde
ortaya ¢ikan ve sonra, Avrupa ve
Amerika’ya sigcrayan  normallestirme
ilkesinin egitsel bir sonucudur (Diler,
1998). Kaynastirma egitimi iilkemizde
1985 yilindan sonra hayata gecirilmistir.
(Kuz, 2001: 27).

Kaynastirma: Smif Ogretmenine ve
engelli Ogrenciye destek Ozel egitim
hizmetlerinin saglanmast kosulu 1ile
engelli cocuklarin, engelsiz ¢ocuklarla bir
arada normal okul ve siniflarda egitim
almalaridir (Tiifekgioglu; 1997: 58).

Kaynastirma egitimin genel amaglari: -
Ayr1 okul ve 0Ozel smifin getirdigi
damgay1 silmek, -Engelli ¢ocugun sosyal
statiisiinii yiikseltmek, -Daha 1y1 ve ucuz
bir 6grenim ¢evresi yaratmak, -Daha ¢ok
sayida c¢ocugun egitimini saglamaktir
(Biyikly, 1997, s. 32).

Kaynastirma uygulamalarida
egitimlerini siirdiiren Ogrenciler, devam
ettikleri okulun smif gecme ve smavlarla
ilgili hiikiimlerine gore degerlendirilir.
Ancak bireysel ve gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak, smavlarda gerekli
onlemler alinir ve diizenlemeler yapilir.
Degerlendirmede, oncelikle
bireysellestirilmis egitim programlarinda
hedeflerin gergeklestirilmesi esas alinir
(Ozel Egitim Hizmetleri Yodnetmeligi,
Madde 73).

Dinleme; "sozlii iletisim siirecinde etkili
anlama ve cevap verme yetenegi" olarak
tanimlanmaktadir (Johnson, 1951: 58).
Diger bir tamima gore dinleme;
"konusulan kelimelere dikkat etmek,
seslerin yani swra onlar1 anlamak"
(Hampleman, 1958: 49) seklindedir.
Dinleme ile ilgili en kapsayici tanimi ise
Wolff Marsnik, Tacey ve Nichols (1983)
yapmistir: "Dinleme; isitmeyi, anlamayi,
anlasilan  bilgileri  6nceki  bilgilerle
biitlinlestirmeyi  ve  gerekirse cevap
vermeyl igeren aktif bir siirectir."
Demirel (1999: 33) ise dinlemeyi "
konusan kisinin vermek istedigi mesaji,
plirtizsiiz olarak anlayabilme ve s0z
konusu uyarana kars1 tepkide
bulunabilme etkinligi" olarak
tanimlamistir. Ergin ve Birol (2000: 115)
dinlemeyi, "seslerin ve varsa konusma
gortintiilerinin farkinda olmayla ve onlara



dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel
isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla
siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir siire¢c" seklinde ve son
olarak Yangm ise (2002:45) "sesleri
anlamaya c¢alismak, c¢aba gerektiren
bilingli bir siirec" olarak
tanimlanmaktadir.

Dinleme becerisi insanin kazandig ilk dil
becerisidir (  Omiir, 2006: 16). Bu
bakimdan dinleme becerisi diger dil
becerilerinin temelini olusturur (Ozbay,
2005: 9). Dinlemenin kendiliginden
gelistigi, Ogretilemeyecegi, dgretilse bile
degerlendirilemeyecegi  gibi  hususlar
yaygin ve sik sik ifade ediliyor olmasina
karsin bunlardan biri dahi herhangi bir
arastrma tarafindan dogrulanmamigtir
(Funk ve Funk, 1989: 660; Tompinks,
1998: 260).

Dinleme egitimindeki 6nemli hususlardan
biri, 6grencilerin, c¢evrelerindeki isitsel
kaynaklara  yonelik  farkindaliklarmi
olusturmak ve gelistirmektir. Bu, dinleme
becerisinin ilk adimidir. 1lkdgretim yillari
boyunca ¢ocuklara g¢esitli dinleme
etkinlikleri uygulamak, onlarm ilerleyen
yillarda, yetiskinlik donemlerinde daha
iyi  dinleyiciler = olmalarma  katki
saglayacaktir (Funk ve Funk, 1989: 663).

Arastirmalar, ilkogretim 6grencilerinin
genellikle zayif dinleyiciler oldugunu
gostermektedir. Bunun nedenleri
arasinda; yetigkinlerin okul disinda,
Ogretmenlerin de smifta Ogrencilere
dinleme konusunda iy1 6rnek olmamalari
(Jalongo, 1995; Clark, Scruggs ve
Szydlowski, 1999: 4); smf iginde
dinleme egitimine dogrudan ve yeteri
kadar  yer  verilmemesi;  dinleme
becerisini  gelistirecek  uygulamalarin
gilinliik hayat icinde fazla yer almamasi
(Brent ve Anderson, 1993); anne
babalarin evde c¢ocuklariyla, onlarin
dinleme becerilerini gelistirecek
etkilesimde bulunmamalar1

gosterilmektedir (Palmer, 1997: akt.
Burrows ve ark.,1999: 29). Ogrenim
hayatlar1 boyunca ilk ve orta 6gretimdeki
ogrencilerin; sorgulamasina,
siniflandirmasina, organize etmesine,
degerlendirmesine ve se¢mesine zemin
hazirlayacak  caligmalara  katilmalari
gerekir (Winn, 1988: 44). Dinleme
egitimi  calismalarinda gorsel Ggeler
yardimiyla 6nemli adimlar1 gdézden
gecirmek, 6grencilerin bu ¢alismalardan
daha cok faydalanmasmi saglar (Winn,
1988: 146). Bunun i¢in hikaye haritasi,
diisiince semasi, tablolastirma vb. yontem
ve tekniklerden yararlanilabilir. Bu tiir
calismalar Ogrencilerin, dagmik gibi
algiladiklar bilgi parcalarini
hatirlamalarii  ve biitiinlestirmelerini;
farkli  gibi  goriinen  disilincelerin,
olaylarin aslinda bir biitlinlin parcalari
oldugunu fark etmelerini saglayacaktir
(Kingen, 2000: 271).

Ogrencilere etkili dinleme becerisi
kazandirmada bir baska Onemli nokta,
onlara degerli/ faydali materyaller
sunmaktrr.  Icerik  ve  etkinlikler,
ogrencilerin 1ilgisini ¢ekecek nitelikte
olmalidir. Etkinlikler, 6grencilerin ilgisini
cekmezse  verilen egitim amacmna
ulagsmaz (Kingen, 2000: 276). Dinleme
calismalarinda kullanilacak metinlerin
yapisma da dikkat edilmelidir. Dinleme
metinleri; ciimlelerin uzunlugu, anlami

bilinmeyen kelimelerin sayisl,
mesajlarinin acikligi vb. unsurlar g6z ardi
edilmemelidir. Kisacasi egitim

materyalleri  secilirken, hazirlanirken
merkezde hep 6grenci olmalidir. Dinleme
egitimi ¢alismalarimdan alinacak verim,
bu  hususlara  gosterilecek  Ozenle
paralellik arz eder (Dogan, 2012: 14).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005-
2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmak tizere yenilenen ilkégretim
1-5. smf programma gore Tiirkce
derslerinde ¢ farkli tiirden metin



islenmektedir. Bunlar; hikdye edici
(Oykiileyici)  metinler, bilgi  verici
(bilgilendirici) metinler ve siirlerdir
(MEB, 2005).

Bilgi verici metinler, okurun bilgi
evrenini genisletmek amaciyla bir konuda
bilgi verme, ele alman diisiinceyi,
tartisma ve sorgulama yoluyla okura
yasama gecirebilecegi bilgiler
edindirmeyi amaclar nitelikte
olusturulmaktadir (Kuzu, 2004).

Bilgi verici metinlerde yaraticiik ve
okuyucuya yol gosterecek bir kurgusallik
yoktur. Genel olarak anlatimlar1 diizdiir
ve iislup kaygisi tasimaz. Oncelik bir
anlami, 6zii dogrudan ve kestirme bir
sOylemle anlatmaktir. Yazar bu tir bir
metni olustururken genellikle s6zciiklerin
herkesce paylasilan somut anlamlarindan
yararlanir. Metinde anlatilanlar gergek
yasamdaki nesneler, varliklar, durumlar
veya olgulardir. Hayal giiciiniin pay1 yok
gibidir. Mantik 6lciisii icerisinde gelisen
ve aciklamaya dayanan anlatim big¢imi
agir basar (Ozdemir, 1998: 30; Gangi,
2004: 174; Weaver ve Kintsch, 1991:
230; Quandt, 1983: 159). Bu tiir
metinlerin yaziminda temel amag bilgiyi
aktarmaktir. Bu sebepten bilgi verici
metinler, hikaye edici metinlere gére hem
daha fonksiyonel hem de bilgi verme
acisindan daha faydalhidir (Chenfeld,
1978: 289). Hikaye edici metinlerin,
okura bilgi verme veya Ogretme amaci
yoktur. Bu metinler kendine 6zgli bir
yapiya sahiptir. Hikaye edici tiirdeki
metinlerin 6gretimi, bilgi verici tiirdeki
metinlere nazaran daha kolaydir. Ciinkii
cocuklar okul Oncesi egitim ¢agindan
itibaren hikdye kavrami hakkinda ¢ok
basit de olsa bir takim bilgilere sahiptirler
(Akyol, 1999). Hikaye edici tiirleri
anlamak ve hatirlamak diger bilgi verici
metinleri anlamaya gore daha kolaydir.
(Graesser vd., 1991).

Bilgilendirici bir metni anlamak i¢in
SN1K’y1 olusturan kim, ne, ne zaman,
nerede, nasil ve nicin sorularina cevap
aranmasl, ana fikrin ve yardimei fikirlerin
bulunmasi gibi asamalar gerekir (Alpe-
ren, 1999). Akyol’a gore (2006)
Oykiileyici metinler olaym ne zaman ve
nerede gerceklestigi hakkinda bilgi veren
“Sahne” asamasi; metinde gegen ve ola-
ym akismi etkileyen kahramanlarin
tanitildigi, “Ana ve yardimci karakterler”
asamasi; metindeki problemi baslatan ve
metnin  temelini  olusturan asamayi,
“Olay” asamasi; olayin ¢dziimiine iligkin
gerceklestirilen  etkinliklerin -~ oldugu
asamay1, ‘“Problem ¢0zme tesebbiisleri”
asamasi; metinde anlatilanlarin tiimiini
icinde barmndiran tutarli olmasi gereken
asamayi, “Sonug¢” asamasi; metinden
¢ikarilan diisiinceyi temsil eden asamaysi,
“Ana fikir” agsamasi ve son olarak ana
karakterin ~ ve  okuyucunun  metin
hakkindaki goriislerini bildiren “Tepki”
asamasmi  icermektedir. Calismada
dinledigini anlama testi siirecinde
bilgilendirici ve Oykiileyici metne ait ya-
pilan a¢iklamalar dikkate alinmistir.

1.1.Problem ve Alt Problemler

Bu arastrmada  arastrmanin  ana
problemini  “Hafif diizeyde zihinsel

yetersizlige sahip kaynastirma
ogrencilerinin dinledigini anlama
becerileri nasildir?” sorusu
olusturmaktadir. Arastirmanin bu temel
probleminden hareketle asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin bir hikayeyi isitsel
materyal kullanilarak dinlediginde
anlama diizeyi nasildir?

2. Ogrencilerin  bilgilendirici  bir
metni isitsel materyaller
kullanilarak dinlediginde anlama
diizeyleri nasildir?

3. Ogrencilerin bir hikdyeyi gorsel
ve isitsel materyal



kullanilarak dinlediginde anlama
diizeyleri nasildir?

4. Ogrencilerin  bilgilendirici  bir
metni gorsel ve isitsel materyal
kullanilarak dinlediginde anlama
diizeyleri nasildir?

5. Isitsel materyal kullanimi ile
gorsel-isitsel materyal
kullaniminin ogrencilerin
dinledigini anlamasi1 {izerindeki
etkisi nasildir?

6. Hikaye edici metinler ve bilgi
verici metinlerin  6grencilerin
dinledigini anlamas1 tizerine etkisi
nasildir?

1.2.Amacg ve Onem

Bu arastrmanin amaci hafif diizeyde
zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma
ogrencilerinin,  bir  hikdye  veya
bilgilendirici metni isitsel veya isitsel-
gorsel materyal kullanarak dinlediginde
anlama becerilerini 6l¢mek ve dinledigini
anlamada gorsel ve isitsel materyal
arasindaki etkilesimi belirlemektir.

Batuhan’a goére egitim, bir seyin nasil en
iyi bicimde yapilabilecegi bilgisinin
cocuklara Ogretilmesi yoluyla bireysel
farkliliklar1  azaltmak ve toplumsal
uyumu saglamaya caligmaktir
(1998:293). Gelisimleri normal
cocuklardan  farkli olan egitilebilir
zihinsel engelli ¢cocuklar da tipki normal
cocuklar gibi toplum tarafindan kabul
gormeye, sosyallesmeye ithtiyag
duymaktadirlar ve  Batuhan’m da
belirttigi gibi ¢ocugun, engelli ¢ocuklar
da dahil, i¢inde yasadigi kiiltlire uyum
saglayabilmesi aldig1 egitime baghdir.

Kaynastirma egitimi alan, hafif diizeyde
zihinsel engelli ¢ocuklarin dinledigini
anlama becerilerinin gelisimlerini
inceleyen bir arastirma bulunmamasi bu
calismay1 6nemli kilmaktadir. Arastirma,
kaynastirma 6grencisi olan hafif diizeyde
zihinsel engelli c¢ocuklarm, yalnizca

isitsel materyal kullanilarak dinledikleri
bir hikyeyi mi, yalnizca isitsel materyal
kullanilarak dinledikleri bir bilgilendirici
metni mi yoksa gorsel ve isitsel materyal
kullanilarak dinledikleri bir hikayeyi mi,
gorsel ve isitsel materyal kullanilarak
dinledikleri bir bilgilendirici metni mi
daha 1yi anladiklarin1 anlamak agisindan
Onemlidir. Arastirmadan elde edilecek
sonuclarin, hafif diizeyde zihinsel engelli
cocuklarm egitim ortamlar1 ve
materyallerinin diizenlenmesi ve onlara
ogretmenlik eden bireylerin  egitim
programlarinin yeniden gbzden
gecirilmesi sirasinda, uygulamacilara bir
fikir vermesi umulmaktadir.

1.3.Smirhliklar ve Varsayimlar

Bu  arastrma,  Istanbul ilindeki
ilkdgretime devam eden 11- 12 yaslar
arasindaki  50-70 aras1 farkli zeka
boliimiine sahip li¢ kaynastirma 6grencisi
ve bu Ogrencilerin dinledigini anlama
becerilerinin belirlenmesi ile
sinirlandirilmistir. Calismada kullanilan
isitsel ve gorsel-isitsel materyaller ile
sinirlandirilmastir.

Kaynastirma 6grencisi olan hafif diizeyde
zihinsel engelli 6grencilerin dinlediklerini
anlamada  hikaye edici  metinlerle
videolarin ve bilgilendirici metinler ve
videolarin  diizeye uygun oldugu
varsayllmistir.  Ayrica dinleme/izleme
etkinligi sonrasi katilimcilara yoneltilen
sorularin dinledigini anlama diizeylerini
dogru tespit ettigi varsayilmistir.

2. YONTEM

Kaynastirma egitimi alan, hafif diizeyde
zihinsel engelli ¢ocuklarin dinledigini
anlama  becerilerinin  gelisimlerinin
arastirildigr bu arastirma nitel arastirma
yonteminin durum c¢aligmasi teknigine
gore desenlenmistir. Durum ¢aligmalari
var olan durumun  derinlemesine
calisilmasina olanak saglar (Yildirim ve
Simsek, 2006). Creswell (2007)’ye goére



durum c¢alismasi; arastirmacinin zaman
icerisinde smirlandirilmig bir veya birkag
durumu ¢oklu kaynaklar1 iceren veri
toplama aracglar1 (gozlemler, goriismeler,
gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve
duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel
bir arastrma yaklasimidir. Ote yandan
durum c¢aligmalar1 ““ bir 6rnegin, olgunun
veya sosyal birimin, yogun, biitiinciil bir
bicimde tanimlanmasi ve analizi” olarak
belirtilmektedir (Merriam, 1988, s.21 akt.
Merriam, 1998, s.27).

2.1. Katihmcilar

Bu arastirmaya kaynastirma Ogrencisi
olan ii¢ hafif diizeyde zihinsel engelli
ogrenci katilmistir. Ugii de farkli devlet
okullarinda  egitim  gdérmekte olan
ogrenciler 50-70 aras1 farkli zeka
boliimiine sahiptirler.

Birinci 6grenci isminin bas harfi olan
“G” ile kodlanmistir. 10 yasindadir ve 4.
sinifa devam etmektedir. ikinci 6grenci
isminin bas harfi olan “B” ile
kodlanmistir. 12 yasindadir ve 7. smifa
devam etmektedir. Ugiincii dgrenci yine
isminin bas harfi olan “F” ile
kodlanmistir. 11 yasindadir ve 6. smifa
gitmektedir. Uc¢ o6grenci de Rehberlik
Arastirma Merkezi tarafindan yapilan
Egitsel Degerlendirme ve tamilama
sonucuna gore: 26/ 12/ 2008 tarih ve 286
sayili TTKB Karar1 ile Zihinsel Engelli
Bireyler —Destek  Egitim  Programi
dogrultusunda, ‘Matematik ve Tiirkege’
modiillerini  iceren destek  egitimi
programlarindan yararlanmaktadir.
Birinci 6grenci (G) ve ikinci 6grenci (B)
sadece ‘Bireysel Egitim’ alirken; destek
egitim programimda ‘Sosyal Hayat’
modiilii bulunan {iglincii 6grenci (F)
‘Grup Egitimi’ de almaktadir.

Ugiincii  6grenci  (F) ayni zamanda
Asperger sendromludur. Asperger
sendromu sosyal beceriksizlik ve iletisim

sorunlarma neden olan bir gelisim
bozuklugudur. Bu sosyal beceriler,
iletisim  becerileri ve hayal giicii
gelisiminde gecikmeyi igeren yaygin
gelisimsel bir bozukluktur
(http://www.buzzle.com/articles/Asperge
rs-syndrome-symptoms.html).  Asperger
sendromu (AS), sosyal etkilesimde
zorluklar ve sinirli, stereotipik 1ilgi ve
etkinliklerle tanimlanan otistik spektrum
bozukluklarindan biridir. Her ne kadar
standart tani Olctitleri arasinda
belirtilmemisse de motor sakarlik ve
atipik dil kullannomma siklikla rastlanir
(Baskin, Sperber ve Price, 2006).
Asperger sendromu tek bir semptomdan
cok bir dizi semptom ile ayrilir. Sosyal
etkilesimde bozukluklar, stereotipik ve
smirli ilgi ve eylemler ve bilisimsel
gelisimde  klinikk  anlamda  6nemli
olmayan gecikme goriilmemesi ile dil
becerisinde genel bir gecikme
olmamasiyla belirlenir. Dar kapsamli bir
konuyla yogun ilgilenme, tek yonlii laf
kalabaligi, smirli prozodi ve tonlama, ve
motor sakarlik bu durumda tipik olarak
rastlanir (American Psychiatric
Association, 2000). Arastirma,
arastirmacmin ogretmenlik yaptig1 ve l¢
ogrencinin de destek egitim aldig1 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde
zihinsel engelli bireysel egitim sinifinda
uygulanmistir. Smifta caligma sirasinda
sadece arastirmaci ve Ogrenci
bulunmustur.

2.2. Veri Toplama Araclar:

Uygulama ve degerlendirme siire¢lerinde
ogrenciye isitsel materyal ile dinletilen
metinler  Talim  Terbiye  Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan onayli ilkogretim
Tirkge ders kitaplarindan sec¢ilmistir.
Diizeye uygun gorsel isitsel materyallerin
seciminde arastirmacidan baska ¢
uzman goriisiine daha bagvurulmustur.
Gorsel- isitsel materyal olarak kullanilan
videolarin smif diizeyine uygunluklarimin



tespiti i¢in arastirmacidan baska g
uzman goriisiine daha bagvurulmustur.

Arastirmada Ogrencilerin zekd puanlari
ayni olmadigindan metinler 1., 2. ve 3.
smif diizeylerine uygun 2’ser tane olmak
iizere 6’s1 Oykiileyici 6’s1 bilgilendirici 12
metin kullanilmistir. Bu nedenle 12 ayr1
dinledigini anlama testi gelistirilmistir.
Dinledigini anlama testleri gelistirilirken
oncelikle alan yazin incelenmis; uzman
ve 0gretmenlerin goriisii alinmistir. Tim
metinler i¢in arastirmacilar tarafindan
gelistirilen  dinledigini anlama testi
kullanilmistir.  Bilgilendirici metinlerin
degerlendirilmesinde, alternatif
degerlendirme yaklagimlaridan
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
5N1K metodu kullanilmustir. Oykiileyici
metinlere ait sorular hazirlanirken bir
metinde bulunmas: gereken hikaye
unsurlart kullanilmis ve buna uygun
olarak hikaye haritasi yontemi
hazirlanmistir. Bilgilendirici metin i¢in
hazirlanan dinledigini anlama testinde
SN1K’y1 olusturan kim, ne, ne zaman,
nerede, nasil ve nicin sorularina cevap
aranmig, ana fikrin ve yardimci fikirlerin
bulunmasi istenerek 8 soru sorulmustur.
Oykiileyici  metin  igin  hazirlanan
dinledigini anlama testi i¢in hikadye
haritas1 yontemine ait nerede, ne zaman,
ana  karakter, yardimci  karakter,
problemin baslangici, problemin ¢dziim
asamalari, ana fikir ve sonug¢ olmak tizere
8 soru sorulmustur. Bu sorularin iki
tanesi derin anlamay1 6 tanesi de basit
anlamay1 6l¢iicli sorulardir. Derin anlama
sorularindan bir Ogrencinin  alacagi
maksimum puan 40, basit anlama
sorularindan 60 puandir. Soru 6lgegi basit
ve derinlemesine anlama olmak iizere iki
tlir sorudan olusmaktadir. Basit anlama
sorulari, cevabr metin icerinde olan alt
bilissel siirecleri igeren sorulardir. Ornek:
“Hikaye  nerede  geciyor?”  gibi
Derinlemesine anlama sorular1 ise cevabi
metin disinda olan ve iist biligsel siiregleri

iceren sorulardir. Ornek: “Kitap okumak
insana neler kazandirir?” gibi.

Uygulamada ogrencilere, hikaye edici
metin olarak ‘Kuskucu Horoz (Ilkdgretim
Tiirkge 1. Zambak Yaymlar1 )’, ‘Ug
Kelebek (Ilkogretim Tiirkge 2. Bilim ve
Kiiltir Yaymlar1)” ve ‘Seving Cigliklari
(IIkdgretim Tiirkge 3. Harf Egitim
Yayincilik)’ metinleri dinletilmistir. Bilgi
verici metin olarak ‘Nasrettin Hoca
Senlikleri (ilkogretim Tiirkge 1. MEB
Yaymlar1 ), ‘Beslenme (Ilkdgretim
Tirk¢e 2. Harf Yaymcilik)® ve
‘Reklamlar (Ilkdgretim Tiirkge 3 . Harf
Yayincilik)’ adli metinler dinletilmistir.

Uygulamada ‘Ugiizler
Doktorda’
(http://www.cizgidiyar.com/ucuzler-
doktorda-sezon-1-bolum-12-ucuzler-
cizgi-film-izle), ‘Pak  ile  Purpw’
(http://cocukcizgifilm.com/pak-ile-pirpir-
copler-trt-cocuk-yeni-bolum.html) ve
‘Rilya’nin  Giinliigii’ (http:/www.cizgi-
filmleri.com/ruyanin-gunlugu/2bolum-
cizgi-filmi_345c¢8db95.html) adli hikaye
edici video ¢izgi filmler izletilmistir.
Arastirmada  katilimcilara;  ‘Bitkilerin
Biiyltimesi’
(http://www.indirvideo.net/elif-
ogreniyor-bitkilerin-buyumesi-
460993.html), ‘Cocuklar i¢in hazirlanan
Ilkyardim Egitimi’
(http://www.youtube.com/watch?v=tyoC
g73x4YI), ‘Kek Nasil Uretilir?” (
http://www.trtokul.com.tr/galeri/videoGal
eri/egitim/1/nasil-uretilir/154/3)’ gorsel-
isitsel bilgilendirici videolar veri toplama
amaciyla kullanilmistir.

ogrencilere,

2.3. Verilerin Analizi:

Bu arastrma 2013 yili Aralik ay1
boyunca her ders saatinde 2’ ser metin
veya video ele almmak iizere toplam 6
ders saati igerisinde her 6grenci i¢in ayr1
ayr1 uygulanmistir.  Once o6grencilere
srrastyla 1., 2., 3. smf seviyesine uygun



hikdye edici metinler; ardindan bilgi
verici metinler dinletilmis, sonra hikaye
edici videolar ve bilgi verici videolar
izletilmistir. Isitsel materyal kullanilarak
dinledigini anlama diizeyini belirlemek
amaciyla hazirlanan Oykiileyici ve bilgi
verici metinler belirlenen ders saatlerinde
prozodik  Ozelliklere uygun olarak
arastirmaci tarafindan bir kez okunmus,
herhangi bir sekilde tekrar ya da yeniden
okuma yapilmamistir. Prozodik okuma;
metinlerin tonlamalara, noktalamalara,
vurgulara ve duraklamalara dikkat
edilerek uygun bir ifade ile okunmasidir
(Yidirim, Yildiz, Ates ve Cetinkaya,
2009). Ardindan metne ait dinledigini
anlama  testinde  bulunan  sorular
ogrenciye yoneltilerek 6grencinin verdigi
cevaplar  yazilmistir. Gorsel-isitsel
materyal kullanilarak dinledigini anlama
diizeyi belirlemek amaciyla hazirlanan
Oykiileyici veya bilgi verici ¢izgi film
veya videolar da ogrenciye 1 kez ve
tekrar1  yapilmaksizin  izlettirildikten
sonra, cizgi film veya video ile ilgili
dinledigini  anlama  testi  sorulari
O0grenciye  yoOneltilmis ve cevaplar
yazilmistir

Metinlerin degerlendirilmesinde puanlar
toplam puan 100 iizerinden

hesaplanmistir.  Bilgilendirici  metin
dinledigini anlama testinde konu ve ana
fikrin her biri 20 puan, diger SNIK
sorularmm  her biri 10  puandir.
Oykiileyici metin i¢in ise ana fikir 25
puan, sonu¢ 15 puan ve hikdyenin diger
unsurlarmin her biri 10 puandir. Ancak
birden fazla cevabi1 olan sorularin
puanlamasinda sorunun puani cevap
sayisina bdoliinerek degerlendirilmistir.
Ornegin;"hikiye  nerede  gegiyor?"
sorusunun dogru cevabi 1. bahgede, 2.
kiimeste ve 3. uzayda seklinde ve bu
sorunun dogru cevabi 12 puan ise 6grenci
sadece uzayda yazmissa 12/3= 4 puan
verilmistir. Ogrenci cevaplar1 arastirmaci
ile birlikte 1ki uzmandan da goris
alinarak puanlanmstir.

3. BULGULAR

Bu bolimde hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip kaynagtirma
ogrencilerinin farkli dinleme
etkinliklerinin dinledigini anlama
becerilerine etkisinin arastirildigi  bu
arastrmada asagidaki bulgulara yer
verilmistir. Buradan hareketle
ogrencilerin hikdye edici bir metni
yalnizca isitsel materyal kullanarak
dinlediginde anlama diizeyine iligkin
bulgular Tablo 1’deki gibidir:

Tablo 1: Ogrencilerin Isitsel Materyal Kullamlarak Hikdye Edici Metni
Dinledigindeki Anlama Diizeyi

1. Sinif Seviyesi

2. Sinif Seviyesi

3. Sinif Seviyesi

Ogrenci Basit Derin Toplam Basit
G 29,0 15,0 44,0 30,0
B 46,0 150 61,0 39,0
F 10,0 0,0 10,0 6,0

Ortalama 28,3 10,0 38,3 25,0

Derin

12,0
6,0
0,0
6,0

Toplam Basit Derin Toplam Toplam
Ort.
42,0 350 3,0 38,0 41,3
45,0 27,0 6,0 33,0 46,3
6,0 0,0 0,0 0,0 53
31,0 20,7 3,0 23,7 31,0

Bu sonuglar dogrultusunda sinif seviyesi
arttikga basar1 ortalamasi diizeylere gore

38,3’ten 31°’¢e ve sonunda 23,6’ya
digmiistiir.  Seviye arttikca  basari
azalmistir.  Ogrenci G’nin  seviyeler

arasindaki puan farki ¢ok olmamakla

birlikte oOgrenci B’de seviye artisina
paralel olarak ciddi diisiis gozlenmistir.
Ogrenci F’de ise her seviyedeki basari
puanlar1 oldukg¢a distliktiir. B ve G’nin
birbirine yakin basar1 orami gosterdigi
go6zlenmis iken diger 6grencilerden ciddi



anlamda diisiik basar1 puami oldugu
gozlenen  F’nin  sosyal etkilesim
bozuklugunu ortaya ¢ikaran Asperger
sendromunun etkisinden kaynaklandig:
diistiniilebilir. Tim seviyeler birlikte
degerlendirildiginde G, B, F’nin isitsel
materyal kullanilarak hikdye edici metni

dinledigindeki anlama diizeyleri sirasiyla
100 tizerinden 41.3, 46.3 ve 5.3’tiir.

Ogrencilerin bilgi ~ verici  bir  metni
yalnizca isitsel materyal kullanarak
dinlediginde anlama diizeyine iligkin

bulgular Tablo 2’deki gibidir:

Tablo 2: Ogrencilerin Isitsel Materyal Kullanilarak Bilgi Verici Metni Dinledigindeki
Anlama Diizeyi

1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif
Ogrenci Basit Derin Toplam Basit Derin Toplam Basit Derin Toplam Toplam
Ort.
G 5,0 0,0 5,0 0,0 0,0 0,0 180 0,0 18,0 7,7
B 250 5,0 30,0 20,0 0,0 20,0 8,0 0,0 8,0 19,3
F 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ortalama 10,0 1,7 11,7 6,7 0,0 6,7 8,7 0,0 8,7 9,0

G’nin 1 ve 2. smf seviyelerindeki

metinlerden aldigi1 anlama puanlari
sirastyla 5 ve 0 arasinda diisls
gozlenirken 18 puan aldigr 3. smif

seviyesinde artis gozlenmektedir. 3. sif
seviyesinde dinletilen metnin, G’nin ilgi
alanina giren bir konu oldugundan dolay1
basar1 puanin yiiksek ciktig1
diistiniilebilir. F’nin Asperger
sendromundan kaynaklanan anlama ve
iletisim gii¢liiglinden dolay1 {ic metinden
de puan alamadig1 disiintlebilir. Tiim
seviyeler birlikte degerlendirildiginde G,

B, F’nin isitsel materyal kullanilarak bilgi
verici metni dinledigindeki anlama
diizeyleri sirasiyla 100 iizerinden 7.7,
19.3 ve 0°dir. Ogrencilerden B ve G’nin

basar1  puanlarinin  yakin  oldugu
gortiliirken, B ve G’nin basar1 oranin da
oldukca alt seviyede oldugu
gozlenmektedir

Ogrencilerin  hikdye edici bir metni
gorsel-isitsel materyal kullanarak
dinlediginde anlama diizeyine iligskin
bulgular Tablo 3’teki gibidir:

Tablo 3: Ogrencilerin Gorsel-isitsel Materyal Kullanilarak Hikdye Edici Metni
Dinledigindeki Anlama Diizeyi

1. Simf 2. Simf 3. Simf

Ogrenci Basit Derin Toplam Basit Derin Toplam Basit Derin Toplam Toplam
Ort.

G 55,0 20,0 75,0 56,0 15,0 71,0 31,0 20,0 51,0 65,7

B 34,0 30,0 64,0 43,0 20,0 63,0 30,0 250 55,0 60,7

F 40,0 5,0 45,0 10,0 0,0 10,0 4,0 0,0 4,0 19,7

Ortalama 43,0 183 61,3 36,3 11,7 48,0 21,7 15,0 36,7 48,7

Bu sonuglar dogrultusunda sinif seviyesi gozlenmezken 51 puan aldigr 3. smif

yiikseldikge basar1 ortalamasi sirasiyla

61,3’ten 48¢ ve sonunda 36,7’ye
digmiistiir.  Seviye arttikca  basari
azalmistr. G’nin 1. ve 2. smif

seviyelerinde aldig1 puanlar sirasiyla 75
ve 71 puan arasinda ciddi bir farklilik

seviyesinde diisiis gbzlenmektedir. B’nin
1. ve 2. smif seviyelerinde aldig1 puanlar
sirasiyla 64 ve 63 arasinda ciddi farklilik
gozlenmezken 51 puan aldigr 3. smif
seviyesinde diislis gozlenmektedir. F’nin
I, 2 ve 3. smif seviyelerinde aldig1



puanlar sirasiyla 45, 10 ve 4 arasinda sirasiyla 100 iizerinden 65.7, 60.7 ve
ciddi oranlarda diisiis gozlenmektedir. 19.7°dir.

Tim seviyeler birlikte
degerlendirildiginde G, B, F’nin gorsel-
isitsel materyal kullanilarak hikadye edici
metni dinledigindeki anlama diizeyleri

Ogrencilerin bilgi verici bir metni gorsel-

isitsel materyal kullanarak dinlediginde

anlama diizeyine iliskin bulgular Tablo

4’teki gibidir:

Tablo 4: Ogrencilerin Gorsel-isitsel Materyal Kullamlarak Bilgi Verici Metni
Dinledigindeki Anlama Diizeyi

1. Stmif 2. Simif 3. Simf

Ogrenci Basit Derin Toplam Basit Derin Toplam Basit Derin Toplam Toplam

G 40,0 10,0 50,0 33,0 10,0 43,0 25,0 5,0 30,0 4(1)11;:)

B 50,0 10,0 60,0 51,0 0,0 51,0 30,0 10,0 40,0 50,3

F 20,0 0,0 20,0 10,0 0,0 10,0 0,0 0,0 0,0 10,0

Ortalama 36,7 6,7 43,3 31,3 3,3 34,7 183 50 233 33,8
Bu sonuglar dogrultusunda sinif seviyesi sendromundan kaynaklandigi
arttikca  basar1  ortalamasi  sirasiyla disiiniilebilir. G, B, F’nin gorsel-isitsel
43.3’ten 34.7’ye ve sonunda 23.3’e materyal kullanilarak bilgi verici metni
digmiistiir.  Seviye  arttikca  basari dinledigindeki anlama diizeyleri sirasiyla
azalmigtr. Tim  seviyeler  birlikte 100 tizerinden 41, 50.3 ve 10’dur.

degerlendirildiginde 6grenci B ve G’nin
birbirine yakin basar1 oranmi gosterdigi
gozlenmis iken F’nin basarisinin oldukga
alt seviyede olmasi Asperger

Isitsel materyal kullanimi ile gorsel-
isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin
dinledigini anlama diizeyine iligskin
bulgular Tablo 5’teki gibidir:

Tablo 5: Isitsel ve gorsel-isitsel materyal kullamiminin 6grencilerin dinledigini anlama
diizeyine etKkisi

Hikaye Edici Metin Bilgi Verici Metin
1.2.3. Simf Ort.  1.2.3. Smuf Ort. 1.2.3. Stmf Ort.  1.2.3. Simif Ort.

Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama

) G 31,3 10 7,6 0
Isitsel g 37,3 9 17,6 1,6
Materyal

F 5,3 0 0 0

Gorsel G 473 18,3 32,6 83

isitsel B 35,6 25 43,6 6,6

Materyal F 18 1,6 10 0
Hikaye edici metinlerde; G ve F’nin basar1  puaninin  isitsel  materyalle
metinleri igitsel materyalle dinledigindeki dinledigindekinden  yiiksek  olmasina
basit anlama diizeyi  gorsel-isitsel ragmen sonucun bdyle ¢ikmasi B’nin
materyalle dinledigindekinden diisiiktiir. gorsel-isitsel materyalle dinledigi metnin
B’nin metinleri gorsel-isitsel materyalle nedenselligi  iceren derin  anlama
dinledigindeki basit anlama diizeyi, isitsel diizeyindeki sorular1 daha 1yi anladigy,
materyalle dinledigindekinden diisiiktiir. dikkatinin dagmik olmasinin basit anlama

Gorsel-isitsel materyalle dinledigi metnin diizeyinde daha disiik basar1 elde



etmesine sebep olabilecegi diisiiniilebilir.
G’nin  metinleri  isitsel  materyalle
dinledigindeki derin anlama diizeyi
gorsel-isitsel materyalle
dinledigindekinden  disiiktiir.  B’nin
metinleri isitsel materyalle dinledigindeki
derin anlama diizeyi gorsel-isitsel
materyalle dinledigindekinden diisiiktiir.
F’nin  metinleri  isitsel  materyalle
dinledigindeki derin anlama diizeyi
gorsel-isitsel materyalle
dinledigindekinden diisiiktiir.

Bilgilendirici metinlerde; G’ nin metinleri
isitsel materyalle dinledigindeki basit
anlama diizeyi gorsel-isitsel materyalle
dinledigindekinden  distiiktiir.  B’nin
metinleri isitsel materyalle dinledigindeki
basit anlama diizeyi  gorsel-isitsel
materyalle dinledigindekinden diisiiktiir.
F’nin  metinleri  isitsel  materyalle
dinledigindeki basit anlama diizeyi
gorsel-isitsel materyalle
dinledigindekinden diisiiktiir. G ve B’nin
metinleri igitsel materyalle dinledigindeki
derin anlama diizeyi gorsel-isitsel
materyalle dinledigindekinden diisiiktiir.
F metinleri isitsel materyalle ve gorsel-
isitsel materyalle dinlediginde derin
anlamada basar1 elde edememistir.

Isitsel materyal kullamldiginda; G, B ve
F’nin hikdye edici metinlerdeki basit
anlama diizeyi, bilgi verici
metinlerdekinden yiiksektir. G ve B’nin
hikdye edici metinlerdeki derin anlama
diizeyi, bilgi verici metinlerdekinden
yiiksektir. F’nin hikaye edici metinlerdeki
ve bilgi verici metinlerdeki derin anlama
diizeyi aynmidir. Iki tiirdeki metnin de
derin anlamay1 igeren sorularindan basari
elde edememis olmasi ¢ocukta
nedensellik  olmadigmin  gdstergesi
olabilir. Derin anlamada metnin disina
citkamamig basit anlama diizeyinde
kalmustir.

Gorsel-isitsel materyal kullanildiginda; G
ve F’nin hikdye edici metinlerdeki basit

anlama diizeyi, bilgi verici
metinlerdekinden yiiksektir. B’nin hikaye
edici metinlerdeki basit anlama diizeyi,
bilgi verici metinlerdekinden diistiktiir.
G, B ve F’nin hikaye edici metinlerdeki
derin anlama diizeyi, bilgi verici
metinlerdekinden ytiksektir.

4. SONUC, TARTISMA  ve
ONERILER

Ogrencilerin isitsel materyal kullanilarak
hikaye edici metni dinledigindeki anlama
diizeyleri normal seviyededir. Tim
seviyeler birlikte degerlendirildiginde G,
B, F’nin isitsel materyal kullanilarak
hikaye edici metni dinledigindeki anlama
diizeyleri sirasiyla 100 iizerinden 41.3,
46.3 ve 5.3’tiir. Hikaye edici tiirleri
anlamak ve hatirlamak diger bilgi verici
metinleri anlamaya gore daha kolaydir.
(Graesser ve digerleri., 1991).

Ogrencilerin isitsel materyal kullanilarak
bilgi verici metni dinledigindeki anlama
diizeyleri diisiik ¢cikmistir. Tiim seviyeler
birlikte degerlendirildiginde G, B, F’nin
isitsel materyal kullanilarak bilgi verici
metni dinledigindeki anlama diizeyleri
sirastyla 100 tizerinden 7.7 , 19.3 , O dur.
Ogrencilerin bilgi verici metinleri tiim
sinif seviyelerinde anlamada basaril
olamadiklar1 goriilmektedir. Akyol” un da
(2013: 185)  bilgi vermeye dayali
metinlerin 0gretimi ve anlasiimasinin,
yapilarindan dolay1 hikdye etmeye dayali
metinlerden daha zor oldugunu sdylemesi
bulgularimizla paralellik gostermektedir.
Ayni zamanda A¢ikg6z’iin (2006: 10) de
belirttigi tizere Ogrenciler, anlatilanlarm
%5’ini, okuduklarmm %10’unu, hem
goriip hem dinlediklerinin ise %20’sini
hatirlayabilmektedirler. Buradan da yola
cikarak isitsel materyal kullaniminin
ogrencilerin dinledigini anlama
basarilarini, potansiyellerinin  altinda
tuttugu sdylenebilir.



Ogrencilerin ~ gorsel-isitsel ~ materyal
kullanilarak ~ hikdye  edici  metni
dinledigindeki anlama diizeyleri
normaldir. Tim  seviyeler birlikte
degerlendirildiginde G, B, F’nin gorsel-
isitsel materyal kullanilarak hikaye edici
metni dinledigindeki anlama diizeyleri
sirastyla 100 iizerinden 65.7, 60.7 ve
19.7°dir. Ogrencilerin tiim seviyelerde
aldiklar1 basar1 puanlar1 ortalamasinin
yiiksekligi; metinlerin hikaye edici tiirde
olmas1 ve gorsel-isitsel materyal ile
sunulmas1  etkisi ~ sonucu  oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin dinlediklerini
aynt zamanda  gOrmeleri, anlama
diizeylerini artirdig1 goriilmektedir. Ergin
(1998: 66) de 6grendiklerimizin %83'"linii
gorme, %1 1'ini isitme, %3,5'in1 koklama,
%1,5'm1 dokunma, %]1'ini tatma yoluyla
elde ettigimizi belirtmektedir. Bu agidan
bakildiginda 6grenmede en biiyiik katkiy1

gorme  ve isitmenin  sagladigini
sOylenebilir.
Ogrencilerin ~ gorsel-isitsel ~ materyal

kullanilarak bilgi verici metni
dinledigindeki anlama diizeyi G, B, F’nin
gorsel-isitsel materyal kullanilarak bilgi
verici metni dinledigindeki anlama
diizeyleri sirastyla 100 iizerinden 41, 50.3
ve 10°dur. Yangmn (1999: 49) da
okumada ortanin altinda olan iigiincli
smif Ogrencileri lizerine yapilan bir
arastirmada gorsel ya da isitsel egitim
alan oOgrencilerde dinledigini anlama
becerilerinin gelistigini bildirmekte ve bu
yas gurubundaki Ogrenciler i¢in gorsel
bilginin sozel bilgiden daha c¢ok
hatirlandigini1 vurgulamaktadir.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerinin  dinledigini
anlama becerilerinin, isitsel ve gorsel
materyal birlikte kullanildiginda sadece
isitsel materyal kullanimina kiyasla daha
iyi seviyede oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin gorip dinledikler1
metinlerden anladiklar1 ve 6grendikleri

sadece dinledikleri metinlerden daha
fazladir. Benzer sekilde Tiirkyilmaz’in
(2010) yapmis oldugu calismada da
ogrencilere gorsel destekli dinleme,
dinleme, sessiz okuma, sesli okuma
yaptirilmis ve ¢alismanin sonucunda da
gorsel destekli  dinlemenin  anlama
iizerinde diger gruplara gore daha basarili
oldugunun  bulunmasi  arastirmanin
bulgulariyla ~ benzesmektedir.  Ergin
(1998: 66) de 6grendiklerimizin %83'"linii
gorme, %11'ini isitme, %3,5'in1 koklama,
%1,5'n1 dokunma, %]1'ini tatma yoluyla
elde ettigimizi belirtmektedir. Bu agidan
bakildiginda 6grenmede en biiyiik katkiy1
gorme  ve isitmenin  sagladigini
sOylenebilir. Dinleme egitimi
calismalarinda  gorselligi  kullanmak,
ogrencilerin  bu c¢alismalardan daha
yiiksek verim elde etmelerini saglayacagi
diistiniilmektedir (Winn, 1988: 146).
Sonmez (2005: 196) gorsel-isitsel arag-
gereglerin  0grenmeyi kolaylastiran ve
ogrenmede kaliciligi saglayan Onemli
degiskenler oldugunu; fotograflar ve
resimler bir araya getirilerek Ogrenciye
sunum yapmayla etkili Ogrenmelerin
gergeklestirilebilecegini belirtmektedir.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencilerinin hikaye edici
metni anlama basarisinin bilgilendirici
metne gore daha yiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 durumu sadece isitsel
materyal kullamildiginda ya da isitsel ve
gorsel materyal birlikte kullanildiginda
da gormek miimkiindiir. Benzer sekilde
Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski’nin
(2010) yaptig1 c¢alismada ilk&gretim 5.
smif 6grencilerinin hem okumada hem de
dinlemede Oykiileyici metnin bilgi verici
metinden daha 1yl anlasildigi
goriilmiistiir. Metin tiirleri agisindan
bakildiginda, ister dinleme kanaliyla
isterse okuma yoluyla olsun, 6grencilerin
Oykiileyici  metinleri  bilgi  verici
metinlerden  daha iyt anladiklari
goriilmiistiir. Bu bulgu da calismamizi



destekler  niteliktedir.  Bilgi  verici
metinlerin  gorsel-isitsel materyal ile
sunuldugunda ogrencilerin bilgi verici
metinleri anlama  dilizeyleri  sadece
dinlediklerindekinden daha fazla oldugu
goriilmektedir. Winn’in de belirttigi gibi,
(1988: 146) dinleme egitimi
calismalarinda  gorselligi  kullanmak,
ogrencilerin  bu c¢alismalardan daha
yiiksek verim elde etmelerini saglayacagi
diistiniilmektedir.

Bu sonuglara bagli olarak arastirmaci su
onerileri getirebilir:

Anlamay1 6lgen bu tip caligmalarda ortam
ogrencinin  dikkatini  dagitmayacak
sekilde diizenlenmeli, 6grencilerin tam
katilimi1 saglanmali.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle
calisan 6gretmenlere, hikaye edici ya da
bilgi verici tiirdeki metinlerin
ogretiminde, Ogrencilerin daha  1y1
kavramalar1 ve anlayabilmeleri i¢in
gorsel-isitsel materyaller kullanmalari
onerilmektedir. Kaynastirma
ortamlarinda bulunan hafif diizeyde
zihinsel yetersizlie sahip Ogrencilerin
anlama diizeyleri tespit edilmeli, diger
ogrencilerle beraber degil diizeylerine
uygun Olgme ve degerlendirmeye
almmalidir. Kaynastirma o6grencisi olan
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere sunulacak metinlerin gelisim
diizeyine ve seviyesine uygun seg¢ilmesi
onerilmektedir. Hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin  dinleme  becerilerinin
gelistirilmesi akademik ve sosyal yasam
iizerinde olumlu katkilar saglayacaktir.
Bu  becerinin gelistirilmesi icin
ogrencinin 6zel egitim dgretmeninin smif
ogretmenin devamli iletisim igerisinde
olarak gayret gOstermesi gerekmektedir.
Okudugunu anlamada, zihinsel
yetersizligi olan  Ogrencilere  isitsel
materyal kullanim1 ile gorsel-isitsel
materyal kullaniminin etkililigi ya da

verimliligi arastirilabilir. Bu ¢alisma, 11-
12 yaslarindaki hafif diizeyde zihinsel
engelli Ogrenciler lizerinde yapilmistir.
Benzer calismalar, diger yas gruplarinda
da uygulanabilir ve sonuglar arasinda
karsilastirmalar yapilabilir.
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