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Ilgili galigmalarin betimsel igerik analizi

Elif Emine Balta!

Oz: Bu arastirmada Tiirkce dersleri gercevesinde aktif 6grenme konusunu irdeleyen bilimsel
calismalarin degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda caligmalarin betimsel
Ozellikleri, aktif 6grenme baglaminda odaklandig1 konular, belirledigi amaglar, ulastig1 sonuglar ve
sundugu Oneriler incelenmistir. Arastirmaya on yiiksek lisans tezi, sekiz doktora tezi ve yedi
makale olmak tizere 25 calisma dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen calismalar
numaralandirilmis, calismalarin yazar ismi, yayim yili, calisma tird, érneklem 6zellikleri, veri
toplama araglar gibi betimleyici 6zellikleri tablolastirlmistir. Calisma sonuglari aktif 6grenmenin
olumlu etkisi, aktif 6grenmenin nétr etkisi, aktif 6grenmeye iliskin algilar, aktif 6grenmenin stif
ortamina yansimasi, mevcut aktif 6grenme uygulamalart olmak tizere bes kategori altinda yer
almistir. Calismalarin 6nerileri aktif 6grenme ile ilgili ders uygulamalarina, gelecek arastirmalara ve
uygulayict ve idarecilere yonelik olmak tizere ti¢ kategoride toplanmustir. Sonug olarak Tirkee
dersleri ve aktif 6grenme konusundaki calismalar nicelik ve icerik cesitliligi acisindan yetersizdir;
bahsi gegen konu, ¢agin gerekleri dikkate alinarak farkli boyutlariyla ele alinmalidr.

Anahtar Kelimeler: Akzf grenme, Tiirkee dersi, dil becerisi, betimsel ierik analizi.

Active learning in Turkish lessons:
A descriptive content analysis

Abstract: This study aspired to analyze the scientific studies that scrutinized the active learning
topics within the framework of Turkish lessons. For this purpose, the present study assessed their
descriptive features, the topics they addressed in the context of active learning, the objectives they
set, and their conclusions and recommendations. The study analyzed 25 studies—ten
postgraduate theses, eight doctoral dissertations, and seven research articles—by assigning
numbers to these studies, tabulating their descriptive features, such as author name, publication
year, type of study, sample characteristics, and data collection tools, and identifying from which
subject perspective the studies addressed the active learning strategy. The study findings were
divided into five categories: positive impact of active learning, neutral effect of active learning,
perceptions of active learning, reflection of active learning on the classroom environment, and
current active learning practices. Regarding the active learning applications, the recommendations
of the reviewed studies were grouped under the following three categories: recommendations for
classroom practices, future research, practitioners and administrators. Consequently, there is a
lack of quantity and diversity in the content of studies on Turkish lessons and active learning; as
such, this issue needs to be approached from several dimensions while keeping the necessities of
the time in mind.

Keywords: Active learning, Turkish lesson, langnage skill, descriptive content analysis.
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Girig
Bilginin kesin, tek ve degismez olmadigiin idrak edilmesiyle birlikte bilgiyi 6grenme ya da edinme
anlayst da degismistir. Gegmisten giinimiize, 6grenmeyi 6grenme kavrami tizerinde 6nemle durulmus

ve bu konuda gesitli yaklagimlar gelistirilip denenmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda, bireyin 6grenme
strecinde yliksek motivasyon ve etkinlik gostermesi gerektigi teorik olarak kabul edilmistir.

Ogrenme “karsilagilan bir duruma reaksiyon gostererek bir faaliyetin meydana getirilmesi veya
degistirilmesi strecidir” (Alkan, 1987). Bu tanima genis bir acidan bakildiginda 6grenme siireci, insanin
dis dinyayr tanima, anlamlandirma ve kendi zihin evrenini kurma c¢abast olarak gerceklesmektedir.
Bireyin dogumundan itibaren diinyaya dair yogun ve hizlt bir tempoda edinmeye c¢alistigi bilgi, degisip
gelismektedir. Dinyaya iliskin bu dinamizme bagli olarak giin gectikce insanin 6grenme gereksinim ve
hedefleri degisir; dolayistyla 6grenmenin icerik ve yollart daha karmasik hale gelir. Ogrenmenin
hedeflendigi bicimde gerceklesmesi icin 6grenmeyle ilgili karmasik yollart ve sartlart dogru tanimlamak
onemlidir. Bilginin edinilmesinde ve ortaya c¢ikisinda nelere ihtiyag duyuldugunu bilmek 6grenme
sartlarinin elverigli hale getirilmesine yardimet olacaktir.

Ogrenme siirecinde hedeflenenlere ulasabilme konusunda sistematik, planlanmis yaklasgim ve
yontemlere ihtiyac duyulur. Ogrencilerden, mesela bir ders saati siiresince, 53tetmenin s6z hakk: tanidigs
zamanlar disinda, sessiz bir sekilde durmalarint ve uzun stire boyunca dinlemelerini talep etmek bununla
birlikte onlarin aktif olarak &grenmelerini beklemek celiskili bir durum yaratacaktir. Bu bicimde
olusturulmus egitim ve 6gretim ortamlari, planlanan hedeflere ulasmada istenen verimi ne yazik ki
saglayamamaktadir. Cagdas anlayislar 6grenmede Ogrenenin edilgin bir alict konumdan styrilmasin
oncelikli sart olarak belirler. Bu anlayislardan biri olan aktif 6grenme, digerlerine nazaran, 6grenenin
etkin olmasi hususunu daha kuvvetli vurgulamaktadir. Bu baglamda ‘6gretme’ yerine ‘6grenme’ terimi
tercih edilir.

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, egitim tarihinde uzun bir gecmise sahip olmakla birlikte her dénem, bu kavrami farkls
yorumlayarak kendine gére uygulamustir. Sokrates’in kullandigt yontemde dahi izletini gérebilecegimiz
aktif 6grenme anlayisini, ilerleyen ¢aglarda Rousseau ve Pestalozzi gibi dustiniitlerin cocuklarin dogal
ortamlarinda, yaparak yasayarak 6grenmelerine ve deneyim ile etkilesimin 6nemine yaptiklart vurgularda
gérmek mimkindir (Aydin, 2001; Page, 1990; Unal, 1999). Okullart hayata dair alistirmalarin yapilmasi
gereken laboratuvarlar olarak géren ve 6grenci merkezliligini savunan Dewey’in problem ¢ézme
tzerinde 6nemle durmasi; merak ve motivasyon faktorlerini 6nemli bulan Piaget’in 6grenciyi merkeze
alan anlayisi, Bruner’in bireyin 6grenmede ¢aba géstermesi ve kendi sorumlulugunu almasi gereklerine
deginmesi aktif 6grenmenin kavramsallastirilmasinda yapt tast gorevi gorirler (Celik, vd., 2005). Egitim
filozoflarinin savunduklart bu ve benzeri fikitler aktif 6grenmeye glintimiizdeki anlayis ve uygulamalar
cercevesinde sekil vermistir.

Gegmise gore glinimizde insan zihninin yapistyla ilgili daha fazla, ayrintili ve giivenilir bilgiye sahip
olunmasi ve gittikce karmagiklasan yasam 6runttlerinin dikkate alinmasiyla ‘akssf bilgi isleme’ kavrami
deger kazanmustir. Acikgdz (2014)e gére aktif bilgi isleme aktif §grenmenin éztidiir. Ogrencinin siirece
aktif katihmi, aldigy bilgiyi 6rgiitlemesi, farkli alanlara transfer edebilmesi ve kullamilabilir olanlari
secebilmesi aktif bilgi islemede gerceklestirilecek uygulamalardandir.

Aktif 6grenmede 6gretim, teorik bilgilerin sunuldugu bir is olmaktan ¢ikarak eylemsel bir stirece donustr
(Celik vd., 2005). Bireyin bilgiyi almast ile bilgiyi islemesi birbirinden farklidir. Oldugu haliyle alinan,
daha tanudik bir ifadeyle ezbetlenen dolayistyla islenmeyen bilgi kisa siirede unutulacaktir. Bilginin
islenmesinde, herhangi bir ham verinin kullanish duruma getirilmesinde ¢abanin sarf edilmesi gerekir.
Bu baglamda bireyin égrenme-6gretme siirecindeki 6zne veya nesne rolii belirlenir. Ogrenme isinde
6zne olan birey, zihin kapasitesini randimanlt kullanarak 6grenme siirecinden en ytksek verimi alabilir.
Aktif 6grenme, zihnin hareketliligini saglayabilmek i¢in 6grenciyi tekrarlanan siuf ikliminden, duragan
bir 6grenme ortamindan ¢ikarmayt amaglamaktadir. Ogrencinin 6grenme siirecindeki aktifligi; gézlem
yapmast, merak etmesi, gidillenmesi, sorumluluk almast ve sonuca ulagsma konusunda istekli olmast ile
mimkiin olacaktir. Béylece 6grenen, egitim ve 6gretimin gercek anlamda bir pargast olur, edinmek
istedigi icerigi igsellestirir, hedef bilgi, konu veya alana ‘maruz kalmak’ yerine bunlarr aktif olarak isleyerek
kendi zihinsel alaninda yeniden yapilandirir.

Aktif 6grenme ve Tirkge Dersleri

Dil 6grenimi ve aktif 6grenme yaklasimi dogal bir uyumla birbirini destekleyen ve tamamlayan 6zellikler
tastr. Aralarindaki bu organik bagi iki acidan aciklamak miimkiindir. Ilki dilin iletisimin temel égesi
olmast ikincisi ise dil ve diisinme arasinda stki bir iligkinin bulunmasidir.

Dil varligi ve dogast bakimindan ‘sosyal bir olgu’dur. Dil toplumdan ayrilamaz; her ikisi de baslangic
noktas1 bilinmeyen bir evtimin sonucudur (Vendryes, 2001). Dilin bu 6zelliginden dolay1 her dil 6gretim
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dersi gibi Tirkge derslerinin yiriitilmesinde de sosyal iliskilere ihtiya¢ duyulur. Nermi Uygur (2001)
“insanlarm dili yasayssima baksyorun?” der. Onun da ifadesi dogrultusunda dil, yasantiya dair bir kavramdir;
yasantilar yoluyla 6grenilir, edinilir ve devam ettirilir. Bu baglamda, dil 6grenmenin en etkili yollarindan
biri, bireylerin dilsel deneyimlerini sosyal etkilesimler yoluyla zenginlestirmeleridir. Sosyal etkilesimler,
dil becerilerini gelistiritken Ogrencilerin gercek yasam deneyimlerinden faydalanmalarini saglar. Bu
nedenle, bireylerin dili etkin bir sekilde kullanabilmeleri igin gercek yasam deneyimlerine dayanan
ogrenme ortamlarmna ihtiyag duyulmaktadir. Aktif 6grenmenin O6grencilerin  sosyal iligkilerini
yapilandirici, tamamlayict ve duzenleyici Ozellikleri, bu yoéntemin dil derslerinde tercih edilebilir
olmasindan ziyade ihtiya¢ duyulan bir yaklagim oldugu gérisini kuvvetlendirir.

Dil ve diisiince karsilikli olarak birbirini etkiler ve gelistirir (Ozdemir, 1990). Dil zihnin bir aynas1 olarak
gorilmektedir. Yani zihin dinyayt kavramlarla goriir, anlamli hale getirir ve kelimelerle de dile yansitir
(Gundogan, 2002). Dil, distincelerin nasil ifade edilecegini ve dizenlenecegini belitler ayni zamanda
bireylerin diinyay: algilama ve diigiinme bicimlerini de etkiler. Distinceleri kavramlar ve kategoriler
halinde diizenlemeye imkan tantyan dil bu kavramsallastirmayla distincelerin daha somut ve anlagilir
hale gelmesini saglar. Dil 6grenimi dusiince siireclerini esneklestirir ve farklt kiltiirel bakis acilartyla
distinme yetenegini gelistirmektedir. Kelime hazinesi ve dilbilgisi yapilari, bireye ¢esitli diisiinme yollari
sunarken bu égrenim siireci zihnin yeni diisiince bicimlerine agilmasini saglar (Giil ve Soysal, 2009; Tthan,
2012; Karadiiz, 2010). Ttum dil dersleri gibi Tturkce dersi de 6grencilerin temel dil becerilerini tam ve
yetkin olarak gelistirme amacina hizmet etmektedir. Bu bakimdan Ttrkge detsleri dil ve disiincenin es
gudimli gelistirilmesine hizmet edecek bicimde tasarlanmals; dil 6grenme yasantilarina aktif 6grenme
yaklasimiyla Gstiinlik ve zenginlik kazandirilmaldir.

Bilimsel arastirma sonuglarinin sentezlenmesi, gelecekteki bilimsel arastirma, politika ve uygulamalari
etkileme potansiyelini tasir. Yapilan sentezlemeler, uygulamalar icin deneysel bir temel olusturdugu ve
mesleki etkinlikler acisindan uygulayicilara rehberlik sagladigs icin 6nemlidir (Ozan ve Kése, 2014). Bu
baglamda aktif 6grenme kavramina odaklanmak gerekmektedir. Aktif 6grenme konulu ¢alismalar farkl
karakteristikleri bakimindan bir¢ok arastirma tarafindan degerlendirilmistir. Sézer (2015), okul dist aktif
ogrenmelerin mevcut durumunu, alanda yapilan arastirmalarin bulgulart temelinde, ortaya koymak
amactyla 2004 ile 2014 yillar1 arasinda yapilmis 61 lisanststi tezini meta-sentez yontemi ile incelemistir.
Turkiye’de 2000-2014 yillari arasinda aktif 6grenme teknikleri kullanilarak gerceklestirilen bilimsel
calismalar, aktif 6grenme etkinliklerinin akademik basari, tutum ve uygulamalar bakimindan egitim-
Ogretim faaliyetlerinde ne dizeyde etkili oldugunu belitleyebilmek amaciyla Kardas ve Uca (2016)
tarafindan meta-analiz yontemiyle incelenmistir. Arikan (2019), Turkiye’de 2013-2018 yillart arasinda
yayinlanmus aktif 6grenme temali 52 tez ve makaleyi bilimsel aragtirmanin temel unsurlar baglaminda
degerlendirmigtir. Tutal (2019) 2007-2016 tarihleri arasinda yayimlanmis aktif 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik basart ve derslere yonelik tutumlari ile 6grenilenlerin kaliciligs Gzerindeki etkisini
inceleyen 429 akademik ¢alismanin sonuglarini meta-analiz yontemiyle degetlendirmis béylece konuyla
ilgili farkl ¢alisma tiitlerinin aragtirmalara olan etkisini ortaya cikarmistir. Glir Erdogan, Kaya Uyantk ve
Canan Gungéren (2018) tarafindan aktif 6grenme konulu 92 lisanstistli tez yapisal olarak incelenmistir.
Ozgiil bir alanin belitli bir konu tizerinden biitiinsel olarak degerlendirilmesi, o alant ilgili konu iizerinden
tanimlamak, alanin eksikliklerini belitlemek agisindan degerlidir. Dolayisiyla bu arastirmada Tirkee
dersleri cergevesinde aktif 6grenme konusunu irdeleyen bilimsel calismalarin degerlendirilmesi
amagclanmustir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmugtir:

Caligmalarin betimsel 6zellikleri,

Calismalarin aktif 6grenme baglaminda odaklandigs konular,
Calismalarin belirledigi amaglar,

Calismalarin ulastif1 sonuclar,

SAEEEE

Calismalarin sundugu 6neriler nelerdir?
Yontem

Aragtirmanin modeli

Bu calismada, Tirkee derslerinde aktif 6grenme yaklasimini uygulayan bilimsel ¢alismalarin incelenmesi
ve konuyla ilgili egilimin ortaya konmasi amaclandigt icin betimsel icerik analizi tercih edilmistir. Betimsel
icerik analizi herhangi bir konu tizerinde yapilan ¢alismalarin ele alinmasi, egilimlerinin belirlenmesi ve
arastirma sonuglarinin aciklanarak degerlendirilmesini iceren sistematik bir ¢alisma yoludur (Calik ve
Sozbilir, 2014). Betimsel igerik analizinin uygulanmasinda ¢alismalardan elde edilen veriler dogru ve
sistemli bir sekilde ortaya konur, ¢éziimlenir, yorumlanir ve sonuglar acik bir sekilde ifade edilir (Ultay,
Akyurt ve Ultay, 2021).

Verilerin toplanmasti

Tirkee derslerinde aktif 6grenme yaklasimint uygulayan bilimsel ¢alismalar tespit etmek amactyla ulusal
kaynaklar arastirlmistir. Calismalar YOK Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin, Google Scholar iizerinden
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“aktif 6grenme, etkin 6grenme, aktif 6grenim” terimleri kullanilarak taranmistir. Tarama yapilirken tez
veya makale basghiginda aktif 6grenme/etkin 6grenme terimlerinin bulunmasi, calismanin aragtirma
kapsama dahil edilmesi i¢in temel Slgiit olarak kabul edilmistir. 2024 yilinda yapilan ¢alismalar, yilin
tamamlanmamis olmast sebebiyle arastirmaya dahil edilmemistir. Aktif 6grenmeyle ilgili kitap ve
sempozyum bildirileri, derleme, etkinlik 6rnekleri, model 6nerisi tirindeki calismalar arastirma
kapsamina alinmamustir. Bir ¢alisma ise sonuglart acikca ifade edilmedigi icin kapsam dist birakilmustir.
Sonug¢ olarak on yuksek lisans tezi, sekiz doktora tezi ve yedi makale olmak tizere toplam 25 calisma
incelenmistir. Sekil 1’de ¢alisma titlerinin yillara gére dagilimi yer almaktadir.

Calismalarin yil ve tiri

I [ IIII] I‘

2004 2007 2009 2011 2013 2014 2015 2016 2018 2020 2021 2022

O P N W b

W Makale ®Yiksek Lisans Tezi Doktora Tezi
Sekil 1. Calsgmalarm yil ve yayum tiiriine gore dagilimt

Sekil 1’e bakildiginda Tturkee derslerinde aktif 6grenmeyi konu edinen ¢alismalarin sayica fazla olmadig
ve yillara gore tir bakimindan dengeli bir dagihm g6stermedigi, bazi yillarda -belirlenmis olgiitler g3, dniinde
bulunduruldugunda- konuyla ilgili herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi, say1 bakimindan en fazla ¢alismanin
2018 yilinda yapildigt séylenebilir.

Verilerin analizi

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalar numaralandirilmis; calismalarin yazar isimleri, yayim yillari, calisma
tirleri, 6rneklem 6zellikleri, veri toplama araglar gibi betimleyici 6zellikleri bir Excel dosyasina yazilarak
bu 6zellikler tablolastirilmistir. Daha sonra her calismanin amag, bulgu, sonu¢ ve 6neri boliimleri
okunmusg ve aynt dosyaya aktarilmustir. Caligmanin aktif 6grenmeyi hangi konu perspektifinden ele aldig
tespit edilmistir. Bazi ¢alismalar, birden fazla konuyu ele aldigt icin konular tabloya ayrt satirlarda
yazilmstir. Calismalarin belirledigi amaglar, ulastigi sonuclar ve sonuglara dayali olarak konuyla ilgili
oneriler maddeler halinde siralanmustir. Her bir sonug ve 6neri maddesi tablonun bir satirina yazilarak
siklik degerleri belitlenmistir. Son olarak sonu¢ ve Oneri maddeleri kategori basliklart altinda
gruplandirimistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Konuyla ilgili ¢alismalarin belitlenmesi, arastirma kapsamina alinmast veya kapsam digt birakilmastyla
ilgili Slgiitler hazirlanmus, lgltlerin uygulanmasinda hata veya eksik olmamasi amaciyla yapilan tarama
bir ay sonra tekrarlanmustir. Rastgele secilen on aragtirmanin kodlamasi, Tirkge egitimi alaninda uzman
olan bir kisi tarafindan da yapilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994) formiiliine
gore %86 olarak hesaplanmistir. Bu oran, kodlamanin gtivenirliginin yeterli oldugunu géstermektedir.
Kodlayicilar arasindaki farkliliklar incelenmis ve ortak kararla yeniden diizenlenmistir.

Bulgular

Bu bélimde calisma bulgulari arastirma sorularna uygun sirayla kategori ve kodlar halinde
tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde aktif 6grenme yaklasimuyla ilgili ¢alismalarin 15’inin nicel, besinin nitel, besinin
karma yontem kullandids; 16 ¢alismanin ortaokul 6grencilerini; calismalarin ti¢iiniin sinuf 6gretmenlerini,
ikisinin yabanct uyruklu 6grencileri, birinin Tirkce 6gretmenlerini ve birinin de Tirkge 6gretmen
adaylarini 6rneklem olarak sectigi goriilmektedir. Bir calisma ise dokiimanlar tzerine yapilmistir.
Calismalarin 6rneklem sayilart en az 20 en fazla 246’dir. Veri toplama aract olarak basari testi (n=15),
gorisme formu (n=8), tutum 6lcedi (n=0), anket (n=3), gbzlem formu (n=1), dokiiman (n=1), Slcek
(n=1), rubrik (n=1) kullandmistr.
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Tablo 1
Calsgmalarm betimsel 6zellikleri
Orneklem
Yazar Yil Yontem Orneklem tipi say1s1 Veri toplama aract
Bolat, K. M. 2004  Nicel Ogtrenci (6. sinif) 56 Bagari testi
Orugoglu, Y 2004  Nicel Ogrenci (7. sinif) 30 Basari testi
Gineyli, A. 2007 Nicel Ogtrenci (5. sinif) 39 Basart testi, Tutum Olgegi
Kog, C. 2007 Nicel Ogrenci (8. sinif) 23 Basar testi
Bolitkbas, F & Ozdemir, E. 2009 Nicel Ogtrenci (7. sinif) 80 Basart testi, Tutum Olgegi
Aytan, T. 2011 Karma Ogrenci (6. sinif) 40 Basari testi, Goriigme formu
Basari testi, Tutum 6l¢egi,
Giiney, N. 2011 Karma Ogrenci (8. sinif) 40 Goriigme formu
Sallabas, M.E. 2011 Nicel Ogtrenci (6. sinif) 40 Rubrik
Maden, A. 2013 Nicel Ogrenci (6. sinif) 52 Basari testi, Tutum Olcegi
Ozbay, M. & Akdag, E. 2013 Nitel Ogtrenci (8. sinif) 20 Anket
Demir, O & Erséz, Y. 2014 Nicel Ogretmen (Sinif) 140 Anket
Kiling, K. 2015  Nicel Ogrenci (4. siif) 56 Basari testi, Tutum 6lcegi
Tiirkben T. 2015 Nitel Ogrenci (6. sinif) 30 Gériisme formu
Keskin, H. 2016 Nicel Ogrenci (7. siif) 69 Basari testi, Tutum 6lcegi
Yildiz, N. Keskin & H. 2016
Ozan, O Nicel Ogrenci (7. siif) 44 Bagari testi
Gortigme formu, Gozlem

Bulut, A. 2018 Karma Ogrenci (7. siif) 59 formu
Dayioglu, R. K. 2018 Nicel Ogretmen (Sinif) 246 Anket

Ogretmen adayt
Izgar, G. & Caliskan, G. 2018 Nitel (Ttrkge) 32 Gortigme formu

Ogrenci (Yabanct
Sen, E. 2018 Nicel uyruklu) 34 Bagari testi
1, 1. 2018  Karma Ogrenci (5. sinif) 61 Basari testi, Goriisme formu
Kavak, O. 2020 Nicel Ogrenci (6. sinif) 96 Basari testi

Ogretmen
Biiytkikiz, A. 2021 Karma (Ttrkge) 128 Gériigme formu, Olgek
Kirtan, M.C. Efendioglu, A.
& Karagoban, F. 2022 Nitel Ogretmen (Sinif) 20 Gériigme formu

Ogrenci (Yabanct
Isik, P. 2022 Nicel uyruklu) 78 Bagari testi

Calisma kitaplar,
Yilmaz, E. 2022 Nitel program - Dokiiman

Tablo 2 incelendiginde ¢aligmalarin genel itibariyla dil becerileri ekseninde yapildigi gorilir. Dil
becerilerinin her biri tabloya ayri yerlestirildigi icin tablonun ilk satirinda en sik aktif 6grenme ile ilgili
etkinlikler/uygulamalar bulunmaktadir. Daha sonra basta dinleme olmak tzere diger dil becerileri yer
alir. Calismalarda elestirel distinme becetisi, dilbilgisi, yazim ve noktalama, deyimler, anlama basarisi,
ders basartst, sinif ici etkilesim, bireysel gelisim, ders materyali konulari da ele alinmistir.

Tablo 2
Aktif dgrenme baglannda ¢alssmalarm odaklandigs konular

Calisma Konular1

Aktf 6grenme etkinlikleri/uygulamalar
Dinleme becerisi

Konugma becerisi

Okuma becerisi

Yazma becerisi

Dilbilgisi

Elestirel disinme

Deyimler

Yazim ve noktalama

Anlama becerisi

Ders bagatist

Bireysel gelisim (Biligsel farkindalik, is bitligi, aktif katihim, sorumluluk)
Sinif ici etkilesim

Ders materyali

el S S SRS RN N T} L)

Tablo 3 incelenen ¢alismalarin amagclarini yansitmaktadir. Caligmalar biiytik oranda aktif 6grenmenin bir
degiskene etkisini inceleme amactyla yapilmustir. Diger ¢alismalar ise 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi
kullanma durumlarint belitleme (n=3), uygulamalari aktif 6grenme perspektifinden degerlendirme
(n=2), bir ¢alisma da aktif 6grenmeyle ilgili uygulayict gériisti almayt amaclamugtir.
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Tablo 3

Calrsmalarin belirledikleri amaglar
Caligma amaglari f
Aktif 6grenmenin bir degiskene etkisini inceleme 19
Ogretmenlerin aktif 6grenmeyi kullanma durumlarini belirleme 3
Uygulamalari aktif 6grenme perspektifinden degerlendirme 2

Aktif 6grenmeyle ilgili uygulayict gorist alma

Tablo 4
Calsgmalarm ulastis sonuglar

Sonug Kategorileri Sonuglara Iligkin Kodlar

dinleme becerisi
dilbilgisi basarist
akademik basart
okudugunu anlama
yazma becerisi
konugma becerisi
ders tutumlari
okudugunu anlama tutumlart
Aktif 6grenmenin olumlu etkisi clestirel diistinme becerisi/ egilimi
dinleme tutumlart
yazma tutumlati
konusma kaygisinin giderilmesi
dilbilgisi konularina yonelik tutumlari
yazim ve noktalama kurallarint 6grenme
beden dili bagarist
anlama becerisi
deyimleri 6grenme
Aktif 6grenmenin nétr etkisi yazma tutumlari
ilgi ¢ekici bulma
begenme
etkili ve eglenceli bulma
kalicihigt sagladigini disiinme
kullanilabilirligi sagladigini diisinme
Ogretmeni mesleki agidan gelistirme
sinif ici etkilegim
Aktif 6grenmenin sinif ortamina dayanisma ve is birligi
yansimasi olumlu stuf iklimi
dikkat ve motivasyon artirma
Sgretmenlerin aktif 6grenmeyi kullanmalart
Sgretmenlerin aktif 6grenmeyi uygulama konusundaki yetersizlikleri
ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili bilgi ve farkindaliga sahip olmalart
ders siirecinde stk kullanilmas:
ders sonunda ara sira kullanilmast
ders kaynaklarmin uygulamalar konusunda yetersizligi
sinif kalabalikliginin olumsuz etkisi
zamanin yetersizliginin olumsuz etkisi

Aktif 6grenmeye iliskin algtlar

Mevcut aktif 6grenme uygulamalati

N T e e S S N T I S IR S RN SO RN SU I O SOR N =

Arastirma sonuglart Tablo 4’te gorildigu tzere bes kategoriye ayrilir. Bu kategoriler “aktif 6grenmenin
olumlu etkisi”, “aktif 6grenmenin nétr etkisi”, “aktif 6grenmeye iliskin algilar”, “aktif 6grenmenin stuf
ortamina yansimast”, “mevcut aktif 6grenme uygulamalart” olarak ifade edilmistir. A&zf dgrenmenin olumlu
etkisi en kapsamli kategori basligidir. Bu baslik altinda aktif 6grenmenin dinleme, okuma, konugma ve
yazma becerileri, dilbilgisi basarist, ders, okuma, dinleme ve yazma tutumlari, akademik basar, elestirel
distinme, anlama becerisi, beden dili, dilbilgisine yonelik tutumlari, deyim, yazim ve noktalama
konularint 6grenme ve konugma kaygilarinin giderilmesi tzerinde olumlu etkilere sahip oldugu
sonuglarina ulasilmugtir. A&z 6grenmenin notr etkisi olarak isimlendirilen kategori altinda bir sonug kodu
bulunmaktadir; aktif 6grenmenin yazma tutumlarina herhangi bir etkisinin olmadig: seklinde ifade
edilebilir. Akzf ogrenmeye iliskin alglar kategorisinde aktif 6grenmenin begenildigi, ilgi ¢ekici, etkili,
eglenceli bulundugu, 6grenilenlerin kaliciligini ve kullanilabilirligini sagladigi, 6gretmeni mesleki agidan
gelistirdigi sonuclart yer almaktadir. A&zf dgrenmenin sinaf ortamina yansumasy; sinif ici etkilesim, dayanuisma
ve is birligi, olumlu sinuf iklimi ile dikkat ve motivasyonu artirma sonu¢ kodlarint iceren bir kategoridir.
Tablo 4’tin son kategorisi olan mevcut aktif igrenme mygulamalarzyla ilgili sonuclar 6gretmenlerin aktif
o6grenme uygulamalarini  kullandiklarina, bununla ilgili bilgi ve farkindaliga sahip olduklarina,
uygulamalari ders strecinde sik, dersin sonunda ara sira kullandiklarina isaret etmektedir. Bu sonuglardan
farkli olarak ¢alismalardan biri 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi uygulama konusunda yetersiz oldugunu
belirtmistir. Calismalarin ilgili kategoriye ait diger sonuglari ders kaynaklarinin aktif Ogrenme
uygulamalart i¢in yetersiz olduguna ayrica simif kalabalikligi ve zaman yetersizliginin aktif 6grenme
uygulamalarint olumsuz yénde etkiledigine dikkati ceker.

217



Balta - Tiirkge derslerinde aktif 6grenme: ilgili ¢alismalarin betimsel icerik analizi

Tablo 5
Calsgmalarm sundugu oneriler

Oneri Kategorileri Onerilere Tligkin Kodlar

Ogrenme ortaminin fiziksel sartlarinin aktif 6grenmeye uygun olmast
Ogrencilere aktif 6grenme firsatinin sunulmast
Program hazirlanirken aktif 6grenmenin dikkate alinmasi
Tirkge derslerinde aktif 6grenme uygulamalarinin kullanilmasi
Okuma becerisinde aktf 6grenmenin uygulanmast
Konusma egitiminde aktif 6grenmenin uygulanmasi
Ders uygulamalarina yénelik D%nl'en?e' é;’;}timin}dé aktif 6grenmenin uygulanmast
Dilbilgisi 6gretiminde grup ¢alismalarinin uygulanmast
Olgme-degerlendirmenin aktif grenmeye uygun olmast
Siniflarin meveudunun azaltilmasi
Ogrencilerin etkilesim halinde olmast
Ogrencilerin zor veya sikict buldugu konulara aktif 6grenmenin planlanmast
Bireysel 6zelliklere gore aktif 6grenme tekniklerinin planlanmast
Aktif 6grenmenin smnifla smirlandirilmamasi
Benzer calismalarin farklt siif ve egitim diizeylerinde yapilmast
Benzer calismalarin farkli branglarda yapilmast
Benzer calismalarin diger dil becerileri tizerinde yapilmasi
Ogretmen ve égrenci goriislerinin arastirlmast
Benzer calismalarin genis 6rneklem diizeyinde yapilmast
Konuyla ilgili nitel calismalarin yapilmasi
Konuyla ilgili kuramsal ¢alismalarin yapilmast
Konuyla ilgili gézleme dayali calismalarin yapilmasi
) Konuyla ilgili deneysel calismalarin yapilmast
Gelecek aragtirmalara yonelik Kalieilisa etkisini I
Ga ctkisinin arastirilmast
Ogretmenlerin aktif 6grenmeyi kullanma diizeylerinin arastirilmast
Programin aktif 6grenmeye uygunlugunun arastirilmast
Benzer calismalarin farkli sosyoekonomik duzeylerde yapilmast
Egitim fakiltelerinde aktif 6grenme aragtirmalarinin yapilmasi
Benzer ¢alismalarin farkli kurumlarda yapilmas:
Benzer aragtirmalarin uzun stireli planlanarak yapilmasi
Aktif 6grenmenin 6grenci 6zellikleri tizerindeki etkisinin arastirilmasi
Aktif 6grenme gruplarindaki etkilesim 6riintilerinin ve etkililiginin arastirilmasi
Ogretmenlere hizmet ici egitimlerin verilmesi
Materyallerin gelistirilmesi
Ogretmen egitiminde aktif 6grenme uygulamalarina yer verilmesi
Paylagim amagl elektronik portalin olugturulmast
Uygulayict ve idarecilere Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve égretim elemanlarinin bilgilendirilmesi
yonelik Yoneticilerin aktif 6grenme uygulamalarini desteklemesi
Konuyla ilgili olarak tniversite ve MEB is birliginin saglanmas:
MEB yéneticilerinin aktif 6grenme farkindaliklarinin arttiriimasi
Yabancilara Turkge 6greten Ogreticilere egitim verilmesi
Ogretim setlerinin aktif 6grenmeye uygun planlanmast
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Tablo 5’te ¢aligmalarin sundugu Sneriler “ders uygulamalarina yonelik” “gelecek arastirmalara yonelik”
ve “uygulayici ve idarecilere yonelik” olarak ifade edilen t¢ kategoride gruplandimlmustir. Ders
wygnlamalarma yonelif olarak ilk ¢ sirada 6grenme ortaminin aktif 6grenmeye uygun fiziksel sartlar
tagimasi, 6grencilere aktif 6grenme firsatlarinin sunulmast ve program hazirlamada aktif 6grenmenin
dikkate alinmasi 6nerileri bulunmaktadir. Gelecek arastirmalara yonelik Snerilerde benzer calismalarin farkl
sinif diizeylerinde, branslarda, dil becerilerinde yapilmasi; konuyla ilgili 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
arastirtlmast yer alir. Calismalarin uygulayice ve idarecilere yonelik onerilerinde ise 6gretmenlere hizmet ici
egitimlerin verilmesi vurgulanmistir.

Tartigma ve Sonug

Bu aragtirma, Tirkce derslerinde aktif 6grenme uygulamalarinin kullanddigr bilimsel ¢alismalarin
kapsamlt bir profilini ¢izmeyi amaclamaktadir. Belitflenmis bu amag dogrultusunda 25 akademik ¢alisma
betimsel (yazar, yontem, 6rneklem tipi, 6rneklem sayisi ve veri toplama aract) ve icerik 6zellikleri (konu,
amag, sonu¢ ve neriler) bakimindan ¢éziimlenmistir. Oncelikle Tiirkce derslerinde aktif égrenme
uygulamalarinin kullanimi konusundaki akademik calismalarin nicelik olarak yetersiz oldugunu ifade
etmek gerekmektedir. Aktif 6grenme, ilke, yontem, teknik ve taktikleriyle Tiirkce derslerinin icerigine
uygun bir yaklasimdir. Ozgiin aktif 6grenme yontemleri, bu yéntemlerin etkililigi, aktif 6grenme
uygulamalarinin kullanilabilecegi durumlar ve aktif 6grenmede teknolojinin roli gibi hususlar hesaba
katildiginda bilimsel ¢alismalarin sayica az olmast alanyazindaki 6nemli bir boslugu ortaya cikarir. Tiirkce
derslerinde aktif 6grenme uygulamalariyla ilgili calismalarda agitliklt olarak nicel ydontemlerin kullaniddigy;
karma ve nitel yontemlerin daha az tercih edildigi gérilmektedir. Aktif 6grenme konulu caligmalars
inceleyen diger arastirmalarda da nicel yontemin siklikla kullaniddigt belirtilmektedir (Arikan 2019; Gur
Erdogan vd. 2018). Caligmalarin katiimei gruplarini 6gretmen, 6gretmen adayi ve 6grenciler olugturmus
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yalniz bir ¢alisma dokiman incelemesi Uzerine gerceklestitilmistir. Calismalarda en ¢ok ortaokul
ogrencileri 6rneklem olarak alinmustir. Arastirmaya dahil edilen c¢alismalarin Tirkce dersleriyle
stnurlandirtlmis olmast bu bulgunun temel nedenidir. Zira Turkce egitimi alaninda yapilan diger
calismalarin érneklemi de biiyiik oranda ortaokul 8grencilerinden olusmaktadir (Onal ve Maden, 2021;
Ozcakmak, 2017; Yagmur Sahin vd., 2013). Calismalarin 6rneklem sayist 20 ile 246 arasinda degismekte
olup genis 6rneklem gruplariyla yapilan ¢alisma bulunmamaktadir.

Calismalarda veri toplama aract olarak en stk basari testi daha sonra sirastyla gérisme formu, tutum
Slgegi, anket, gbzlem formu, dokiiman, dlgek, rubrik kullanilmistir. Yilmaz (2011), 6grencilerin herhangi
bir konu, ders ya da 6gretim programinin uygulanmasi sonucu elde ettigi bilgi, beceri ve davranislari
Olcen bir test olan basari testlerinin egitim ve 6gretim strecinde siklikla kullanildigini ifade eder. Diger
Olgme araglarina gore bagart testinin daha stk kullanilmast Gir Erdogan vd.nin (2018) arastirma
sonucuyla benzerdir. Incelenen calismalarda basta dinleme olmak tizere en sik dil becerileri ele alinmustir.
Temel hedefi dil becerilerinin 6gretimi olan Ttrkce dersi ve aktif 6grenme uygulamalarint dil becerileri
tzerinden degetlendirmek, kapsama alinan arastirmalarin tipik bir sonucu olarak kabul edilebilir. Diger
calisma konular aktif 6grenmeyle ilgili etkinlik ve uygulamalar, elestirel diisinme becerisi, dilbilgisi,
yazim ve noktalama, deyimler, anlama bagarist, ders basarist, sinuf ici etkilesim, bireysel gelisim ve ders
materyali olarak belitlenmistir. Ttrkce dersi cercevesinde aktif 6grenme uygulamalariyla ilgili calismalarin
dil becerilerinde yogunlastigi bununla yant sira farkli konularda dagihmin seyrek oldugu; Tirkce
derslerinin zenginlikleri de digintldigiinde ¢alismalarin hentiz ele almadigt birgok konunun bulundugu
sOylenebilir.

Degerlendirmeye tabi tutulan ¢alismalarin en sik aktif 6grenmenin bir degiskene etkisini inceleme
amactyla yapildigt bulgusuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismalar Ttrkce dersinde aktif 6grenmeyi kullanma
durumlarint belirleme (f=2), mevcut uygulamalart aktif 6grenme perspektifinden degerlendirme (f=2),
aktif 6grenmeyle ilgili uygulayict goriisii alma (f=1) amaclarini tasimaktadir. Calisma sonuglart aktif
6grenmenin olumlu etkisi, aktif 6grenmenin nétr etkisi, aktif 6grenmeye iliskin algilar, aktif 6grenmenin
sinif ortamina yansimasi, mevcut aktif 6grenme uygulamalari olmak tzere bes kategori altinda
stniflandirilmistir. Aktif 6grenmenin 6grencilerin dil, anlama ve elestirel distinme becerilerine; akademik
ve dilbilgisi bagarilarina, Tirkce dersi ve dilbilgisi tutumlarina; deyim, yazim ve noktalama
ogrenmelerine, konugma kaygilarinin giderilmesine olumlu etkileri tespit edilmistir. Meyers and Jones’in
de (1993) ifade ettigi gibi konusma, dinleme, yazma, okuma ve yansitma gibi beceriler aktif 6grenmenin
bilesenleridir. Aktif 6grenme, 6grencinin okuma, yazma, tartisma veya problem ¢6zme gibi etkinliklere
katilarak, sinifta 6grendigi bilgileri dist diizey distinme becerileriyle islemesini tesvik eden bir strectir.
Bu 6zellikler, aktif 6grenmenin anlama ve anlatma becerileriyle olan iliskisini ve bu becerilere olumlu
etkilerini agtklamaktadir (Smith, Rama ve Helms, 2018; Onal, 2020). Benzer durum elestirel diisiinme
icin de gecerlidir. Zira yapilan ¢alismalar elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde aktif 6grenmeyi iceren
etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu belirtir (Aydede ve Kesercioglu, 2010; Kim, Sharma, Land ve Furlong,
2013). Aktif 6grenmenin 6grencinin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesinde, akademik basarisini ve
ogrendiklerinin kaliciligini artirmasinda etkili olduguna dair bulgular alanyazinda yer alan galigma
sonuglartyla uyumludur (Kardas ve Oztiirk, 2015; Sozer, 2015; Tutal, 2019).

Aktif 6grenmeye iliskin algilara bakildiginda 6gretmen ve 6grencilerin aktif 6grenmeyi begendikleri; ilgi
cekici, etkili bulduklari, bilginin kaliciligini ve kullamilabilirligini artirdigt goriisiinde olduklart ayrica
ogretmenlerin aktif 6grenmenin kendilerini mesleki agidan gelistirdigine inandiklart géralir. Bu sonuglar
diger calismalarla benzerlik gostermektedir (Kardas ve Uca, 2016; Sézer, 2015). Sézer (2015) 6grenci ve
ogretmen goruglerine gére okul dist aktif 6grenmelerin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerine
olumlu katki sagladigi, onlara toplumsal deger ve becerileri kazandirdigt sonuglarina ulasmustir.
Calismalarda aktif 6grenmenin sinif ici etkilesimi, dayanigmay, is birligini destekledigi; olumlu sinuf iklimi
sagladigt ayrica Ogrencilerin  dikkat ve motivasyonlarini artirdigt bulgulart ortaya konmustur.
Ogretmenlerin sinif icinde aktif 6grenme uygulamalarint kullandiklari, bununla ilgili bilgi ve farkindaliga
sahip olduklarini belirten ¢alismalara ragmen bir ¢alisma 6gretmenlerin bu uygulamalarda yetersiz oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Sonuclarin birbiriyle celiskili olmast diisindtrtict olup nitelik ve nicelik
olarak durumu agciklayacak tirde calismalara ihtiya¢ duyulur. Aktif 6grenme uygulamalarinin ders
strecinde sik¢a, dersin sonunda ise ara sira kullanildigy, aktif 6grenme uygulamalari konusunda ders
kaynaklarinin yetersiz oldugu, sinif kalabalikliginin ve zaman yetersizliginin aktif 6grenme uygulamalarini
olumsuz olarak etkiledigi sonuglart yer alir. Ders kaynaklarinin yetersizligi ve sinif mevcudunun kalabalik
olusu 6gretmenler igin aktif 6grenme modelini zotlastiran okul kosullarindandir (Akay ve Kocabas,
2013; Kurpik, 2009). Yine zamanin yetersizliginin olumsuz etkileri benzer ¢alisma bulgulariyla desteklenir
(Sozer, 2015). Aktif 6grenmenin sinirhliklarindan biri olarak diistintlen zaman yetersizligi aslinda dogru
planlamayla tstesinden gelinecek bir engel gibi gorillmelidir (Agtkgoéz, 2014; Bonwell ve Eison, 1991;
Felder ve Brent, 2009). Tim bu sonuglar bir bitin olarak ele alindiginda aktif 6grenme uygulamalarinin
Tirkce dersi kapsaminda olumlu etkilere sahip oldugu, 6gretmen ve 6grencilerin aktif 6grenme
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uygulamalarina iliskin olumlu algilar tagidiklart bunlarin yant sira aktif 6grenmenin sinirhiliklarinin
yarattigi kaygilarin da bulundugunu séylemek mimkindir.

Calismalarin 6nerileri ders uygulamalarina, gelecek arastirmalara ve uygulayici-idarecilere yonelik olmak
tzere u¢ kategoride toplanmistir. Ders uygulamalart baglaminda fiziksel sartlarin ve sinif mevcudunun
uygun hale getirilmesi, program hazirlanirken ve 6lgme-degerlendirme yapilirken aktif 6grenmenin
dikkate alinmast, dil becerilerinin égretiminde ve 6grencilerin zor veya sikict buldugu konularda aktif
ogrenme yaklasiminin uygulanmasi, 6grencilere aktif 6grenme ve birbirleriyle etkilesim halinde olma
firsatlarinin tantnmast, grup ¢alismalarinin yapilmast, bireysel 6zelliklere gére aktif 6grenme tekniklerinin
planlanmast 6nerilmistir. Gelecekte aktif 6grenmeyle ilgili yapilacak arastirmalarin, farkli demografik
Ozellikleri tastyan buylk 6rneklem gruplarint kapsamasi, cesitli arastirma yontemlerinin kullanilmast,
Ogretmen ve 6grenci gorislerinin yant sira aktif 6grenmenin uygulanma durumlari, aktif 6grenme
gruplarindaki 6grenci 6zellikleri ve etkilesim Oriintiileri tizerine odaklanmasi 6nerilmistir. Calismalarda
uygulayict ve idarecilerle ilgili olarak 6gretmenlerin aktif 6grenme konusunda Gzellikle hizmet ici
egitimler yoluyla bilgilendirilmesi, aktif 6grenmeyle ilgili materyal ve teknolojik destek saglanmast,
egitim-6gretim paydaslariin is birligi icinde bulunmasi yéniinde oneriler bulunmaktadir. Calisma
onerileri genel olarak degerlendirildiginde, onerilerin ulastlan sonuglardan daha kapsamli oldugunu
ozellikle gelecek arastirmalara yonelik 6nerilerin zengin oldugunu séylemek mimkindir. Bunun en
6nemli nedeni ise halihazirdaki ¢alismalarin deginmedigi birgok konunun varhgidir. Bagka bir ifadeyle
Turkee dersleri ve aktif 6grenme konusu ¢agin gerekleri dogrultusunda ¢ok cesitli ydnlerden ele alinmaya
mubhtactit.

Arastirma sonuglar dikkate alinarak Turkce dersi kapsaminda aktif 6grenme uygulamalariyla ilgili
calismalarin artirtlmast, 6zellikle 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi ne diizeyde uyguladiklarinin arastirilmasi
bu konunun nasil algilandigini tespit etmek acisindan 6nemlidir. Aktif 6grenme uygulamalarinin hangi
konular tzerinde, ne gibi etkilere sahip oldugunu; aktif 6grenmenin 6l¢me ve degerlendirme
asamasindaki islevlerini, aktif 6grenme ve dijital uygulamalarin iliskisi inceleyen ¢aligmalarin yapilmasi
Onerilebilir.

Etik Onay
Bu arastirma, etik kurul onay1 gerektiren nitelikte bir ¢calisma olmadigt icin herhangi bir kurumsal veya
ulusal arastirma etik kurulundan onay alinmamugtir.

Catigma Beyani
Aragtirmada herhangi bir kisi veya kurumla finansal ya da kisisel bir ¢tkar ¢atismast yoktur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Turkish lessons serve the purpose of developing the basic language skills of students fully and
competently. From a broad perspective, there seems to be an organic linkage between language lessons
and the active learning approach. This linkage primatily stems from the relationship between language
and cognitive capacities and the essentiality of language in communication. Language and cognition
affect and develop each other reciprocally. Language also acts as a mirror for the mind and thoughts. In
other words, the mind perceives the world through concepts, gives it meaning, and then reflects it into
the language with words (Gundogan, 2002). In this regard, the design of the Turkish lessons should
involve serving the synchronized development of language and thought and enhance and add richness
to the language learning experiences with the active learning approach.

Synthesizing scientific research results is crucial for informing future scientific studies, policies, and
applications, providing an empirical basis for applications, and guiding practitioners in professional
activities. Thus, it is vital to emphasize the concept of active learning (Ozan ve Kése, 2014). Numerous
studies have assessed active learning strategies in terms of their varying characteristics (Sozer, 2015;
Kardas ve Uca, 2016; Artkan, 2019; Tutal, 2019). This study, however, aspired to analyze the scientific
studies that scrutinized the active learning topics within the framework of Turkish lessons. For this
purpose, the present study assessed their descriptive features, the topics they addressed in the context
of active learning, the objectives they set, and their conclusions and recommendations.

Method

Since the study aimed to analyze scientific studies applying the active learning approach in Turkish
lessons and to reveal the tendency in the field, it preferably used descriptive content analysis, one of the
content analysis approaches. Descriptive content analysis is a systematic method that involves discussing
studies conducted on any subject, identifying trends, and interpreting and assessing the research findings
(Calik ve Sozbilir, 2014). Accordingly, this study searched the national sources using the terms “active
learning, effective learning, and active education” to identify scientific studies applying the active
learning approach in Turkish lessons. While searching the literature, the study considered the presence
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of active learning and active education words in the thesis or article title as the primary inclusion criterion
(benchmark). However, the study excluded the research conducted in 2024 since the year was still
incomplete. The study also excluded books, symposium proceedings, compilations, activity examples,
and active learning-related model proposals from the study scope. Besides, the study excluded one
particular study since its results failed to provide clear statements. As a result, the study analyzed 25
studies—ten postgraduate theses, eight doctoral dissertations, and seven research articles—by assigning
numbers to these studies, tabulating their descriptive features, such as author name, publication year,
type of study, sample characteristics, and data collection tools, and identifying from which subject
perspective the studies addressed the active learning strategy. Since some studies covered more than
one subject, the table listed each subject in separate rows. The objectives of the studies and their subject-
related and result-based conclusions and recommendations were itemized. The study also identified
frequency by tabulating each result and recommendation item in a row. As a result, the conclusion and
recommendation items were grouped into separate categories.

After a month, the study resumed the literature search to confirm the existence of no errors or omissions
in identifying the subject-related studies. Experts in Turkish education coded ten randomly selected
studies, with an 86% agreement rate between the coders (Miles ve Huberman, 1994). The differences
between the coders were examined and rearranged by mutual agreement.

Discussion and Results

Although active learning is an approach suitable for the content of the Turkish lesson in terms of
principles, methods, techniques, and tactics, the quantity of subject-related scientific studies is
insufficient. These studies also predominantly used quantitative approaches, with mixed and qualitative
approaches receiving less preference. Their participant groups mainly consisted of teachers, preservice
teachers, and secondary school students. The studies most frequently utilized achievement tests as a
data collection tool, followed by intetview forms, attitude scales, sutveys, observation forms,
documents, scales, and rubrics. The reviewed studies mainly addressed language skills, primarily
listening. Hence, it is reasonable to state that the typical results of the reviewed studies were on the
Turkish lesson, which mainly aimed to teach language skills and provide opportunities for active learning
applications through language skills. As a result, it is reasonable to argue that these studies have focused
on language skills on a subject basis within the context of active learning applications in Turkish
language lessons; however, their subject distribution was sparse on different topics. Moreover,
considering the richness of Turkish language lessons, there are still numerous topics these studies failed
to address.

The studies primarily focused on analyzing the effect of active learning on a single variable. The study
findings were divided into five categories: positive impact of active learning, neutral effect of active
learning, perceptions of active learning, reflection of active learning on the classroom environment, and
current active learning practices. Accordingly, the current study found that active learning positively
affected students' language proficiency, reading comprehension, critical thinking abilities, academic and
grammatical achievements, attitudes towards Turkish lessons and grammar, and the elimination of
speaking concerns. As a result, the present study concluded that teachers and students enjoyed active
learning practices, finding them engaging, effective, and entertaining. They also opined that it ensured
the retention and application of the knowledge gained and made professional contributions to teachers.
Considering all these findings, it is possible to conclude that active learning practices had positive effects
within the scope of Turkish lessons, and teachers and students had positive perceptions regarding active
learning practices. However, the limitations experienced while implementing active learning resulted in
various concerns.

Regarding the active learning applications, the recommendations of the reviewed studies were grouped
under the following three categories: recommendations for classroom practices, future researches,
practitioners and administrators. Indeed, the recommendations of these studies were more
comprehensive than their results. Specifically, the recommendations for future research were extensively
rich; arguably, the lack of coverage of several issues in the existing studies may have been the primary
cause. Consequently, there is a lack of quantity and diversity in the content of studies on Turkish lessons
and active learning; as such, this issue needs to be approached from several dimensions while keeping
the necessities of the time in mind.
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