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(074
Ebeveynlerin farkhiliklara iliskin gorisleri dogrudan
cocuklarina yansimaktadir. Bu durum cocuklarin
okullarinda, siniflarinda ve yasamlarinda farkli
kiltirden, farklt Ozelliklere sahip ¢ocuklara,
bireylere katst olumlu/olumsuz bir tutum icinde
olmalarimi belitleyecektir. Ebeveynlerin cocuklarin
yasamlarindaki ~ belirleyici
ebeveynlerin  farkliliklara  yonelik — gorislerinin
belitlenmesi 6nemli gérilmektedir. Bu arastirmada
okul  oOncesi  siniflarda  farkliliklara  iliskin
ebeveynlerin gorislerinin belirlenmesi
amaglanmistit. Bu arastirma betimsel arastirma
modelinde  tasarlanmis  ve nicel arastirma
yontemlerinden tarama yontemi  kullanilmugtir.
Arastirmanin  ¢alisma grubu, 2023-2024 giz
déneminde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
etmekte olan 48-72 aylik cocuklarin
ebeveynlerinden olusmaktadir. Arastirmaya toplam
300 ebeveyn katilmistir. Calismanin  Grneklemi

rolinden  dolay

ABSTRACT

Parents' views on diversity are directly reflected on their
children. This situation will determine children's
positive/negative  attitudes towards children and
individuals from different cultures and with different
characteristics in their schools, classrooms, and lives.
Due to the decisive role of parents in children's lives, it
is important to determine parents' views on diversity. In
this study, it was aimed to determine parents' views on
diversity in preschool classrooms. This study was
designed in a descriptive research model and the survey
method, one of the quantitative research methods, was
applied. The study group of the research consists of
parents of preschool children aged 48-72 months
attending preschool education institutions in the fall
semester of 2023-2024. A total of 300 parents
participated in the study. While forming the sample for
the research, maximum diversity sampling method,
which is one of the purposive sampling methods among
non-probability-based sampling types, was used. In the

Diversitics olusturulurken olasthiga dayali olmayan 6rnekleme study, a questionnaire form developed by the
tirlerinden amagsal 6rnekleme yontemlerinden biri  researchers was used as a data collection tool. This
olan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi  questionnaire consists of two parts. In the first part,
kullanidmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak, —there are questions about the demographic information
arastirmactlar  tarafindan  gelistirilen ~ anket of the parents, and in the second part, there are items
kullanilmistir. Bu anket iki bélimden olusmaktadir.  belonging to the questionnaire form consisting of 20
Birinci  bolimde,  ebeveynlerin  demografik items in line with the purpose of the study. As a result
bilgilerine iliskin sorular, ikinci bolimde ise of the analysis of the data obtained from the
arastirmanin amact dogrultusunda 20 maddeden questionnaire, a significant difference was found
olusan ankete ait maddeler yer almaktadir. Anketten between the gender of the parents and their views on
elde edilen verilerin analizi sonucunda, ebeveynlerin  the differences in preschool classes in favor of male
cinsiyetleri ile okul o6ncesi siniflarda yer alan parents. In addition, it was determined that parents'
farkliliklara  iliskin ~ gOrisleri  arasinda  erkek views on diversity in classrooms differed according to
ebeveynlerin  lehine  anlamli  bir  farklilk the age of parents and gender of their children.
bulunmustur. Ayrica ebeveynlerin yaslarina ve
cocuklarinin cinsiyetine gére ebeveynlerin siniflarda
yer alan cesitlilige iligkin goruslerinin  farkliik
gosterdigi belirlenmistir.
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Girig

Egitimde standartlara ve kaliteye daha fazla odaklanilmasina ragmen, okullar uygulama strecinde esit ve
demokratik ortamlar olusturma siirecini hayata gecirmis durumda degildir.  Yoksulluk, sosyo-ekonomik
farkliliklar, ten rengi, kilttrel farkliliklar ve engelli cocuklar gibi genellikle dislanmis ge¢mislere ve kimliklere
sahip olan bazi cocuklar esit egitim firsatlarindan mahrum birakilmakta ve bu da ¢ocuklarin yasamlarinda
égrenme kayiplarina sebep olmaktadir (Aud, Fox & Kewal Ramani, 2010). Ogrenme ortamlarindaki bu égrenci
farkliliklari, cocuklar arasindaki gesitlilikleri temsil etmekte; 11k, cinsiyet, bilissel diizey, kisilik 6zellikleri, 6grenim
diizeyi ve egitim gecmisi gibi durumlart kapsamaktadir (Paris, 2012). Farkliliklart ne olursa olsun tiim bireylerin
egitim hakkindan, egitim stireci icinde esit bir bicimde yararlanmast 6nemli bir konudur (Sisman, 2006). Farkldik,
toplumda olusan ekonomik esitsizlikler, milteci akimi, cinsiyetcilik, irkeilik, engellilerin dislanmasi, yabanci
dismanhg ve sinif ayrimciligt gibi durumlart kapsayan bir olgudur (Apple, 2004). Salomon ve Schork’a (2003)
gore, farklilik boyutlarini icsel boyutlar, digsal boyutlar seklinde gruplandirarak; igsel boyutlart yas, cinsiyet, etnik
koken, fiziksel yeterlilik ve 1rk; dissal boyutlati ise cografi bolge, hobiler, aliskanliklar, ekonomik durum, is/yasam
ailevi ve medeni durum farkliliklart olarak tanimlamistir. Farkliliklar ile ilgili yapilan arastirmalarda 6nyargilar,
kalip yargilar, 6zel gereksinimli ¢ocuklar, farkli aile yapilari ve ¢ok kiltirlilik gibi kavramlarin yer aldig
gorilmektedir (Aktas, 2020). Cocuklar kimliklerini ve tutumlarini bedenleriyle, sosyal cevreleriyle ve
cevrelerindeki insanlarla etkilesime girerek olustururlar (Hong, 2017). Cocuklar okul éncesi dénemde cinsiyet,
ten rengi, sa¢ rengi, dildeki farklilhiklar gibi etrafindaki cesitliligi fark etmeye baslayarak bu farkliliklarin
nedenlerini merak ederler (Topcubasi, 2015). Ebeveynlerin bu ¢esitlilige yonelik olumlu yaklasimlar
sergilemeleri, cocuklarin farkliliklara bakis acilarini daha da gliclendirmektedir. Derman-Sparks’a (1990)’a gore
cocuk etrafindaki yetiskinlerin farkliliklara karst géstermis oldugu tepkilerden etkilenir ve bu tepkiler ¢cocuk
tarafindan 6rnek alinir. Cocuklar kendilerine benzeyenleri severken kendilerine benzemeyenleri sevmemeyi de
kiiciik yasta ebeveynlerinden 6grenirler (Topcubagt, 2015). Aile, egitimin temelini atarak cocugun okul hayatina
dahil olmasini saglar. Béylece ¢ocuklar yasamla ilgili ilk deneyimlerini ailede kazanarak ilk iletisimlerini evde
ebeveynleriyle gerceklestirirler (Cullu & Samanct, 2016). Hong’a (2017) gbre gocuklar cinsiyet, 1rk, etnik kéken
ve engellilik konularinin farkindadir ve ebeveynleri araciligiyla kimligin bu yonlerine eklenen olumlu ve olumsuz
kavramlart 6ziimsemeye baslarlar. Ailenin ¢ocugun gelisimi ve egitiminde ¢ok 6énemli bir yere sahip oldugu ve
kurumsal olarak okul 6ncesi egitime baglayana kadar ailede gelistigi g6z ardi edilmemelidir (Polat & Ozkabak-
Yildiz,2018).

Ebeveynlerin bakis acilari, okullar ve egitimciler icin 6nemli bir geri bildirim kaynagi olmakla bitlikte
ebeveynlerin 6grenme ortamt hakkindaki goriislerini arastirmak, egitim kurumlart agisindan egitimin giicli
yonlerini ve iyilestirilmesi gereken alanlari belirleme konusunda yardimet olmaktadir (Buldu & Guiner Pekacar,
2023). Dolayisiyla, ebeveynlerin okul 6ncesinde kurum se¢imi tesadiifi olmadigy, bilingli bir sekilde yapilan bir
se¢im oldugu, cocugunun bu kuruma devam edip etmeme karari da ebeveynlerin beklenti ve ihtiyaclarina yonelik
cevap alma veya almama durumuna gore degisiklik gosterdigi ifade edilebilir (Huston, Chang & Gennetian,
2002). Polat ve Ozkabak-Yildiz (2018), erken dénemde ¢ocuklarin farkliliklara sahip bireylere saygt duymalarini
gelistirerek desteklemek amaciyla ailelerin de siirecin icerisinde yer almasinin uygulanan egitim programinin
etkililigi bakimindan son derece 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Ebeveynler cocuklarinin egitimi icin
beklentilerine uygun okul 6ncesi egitim kurumunu belirlerken, karsdarina c¢ikan ilk kuruma gocuklarini
gondermeyip, cesitli faktorleri dikkate alarak okullart belirlemektedir (Huston, Chang & Gennetian, 2002). Alan
yazin incelendiginde farkliliklara iliskin ilkokul ve okul 6ncesi egitim ortamlarina yonelik ¢alismalarin sinirh
oldugu ve ebeveynlerin farkliliklara karsi tutumlarini belirleyen calismalardan sadece bir arastirmaya ulasilmistir
(Dessel, 2010). Bu bilgiler 1s151nda ebeveynlerin farkliliklara iliskin gériisleri dogrudan gocuklarina yansimaktadir.
Bu durum ¢ocuklarin okullarinda, siniflarinda ve yasamlarinda farkl kalttirden, farkli 6zelliklere sahip cocuklara,
bireylere karst olumlu/olumsuz bir tutum icinde olmalarint belitleyecektir. Ebeveynlerin  ¢ocuklarin
yasamlarindaki belitleyici roliinden dolay1 ebeveynlerin farkliliklara yonelik gorislerinin belirlenmesi 6nemli
gorilmektedir. Bu dogrultuda farkliliklara iliskin ebeveyn goriislerinin belirlenmesi ve dolayistyla bu konuda
yapilacak arastirmalar, gelecek uygulamalarin daha saghkli yiirimesine katkida bulunabilir. Bu aragtirmanin
amact; okul 6ncesi siniflarda farkliliklara yonelik ebeveynlerin gérislerinin belirlenmesidir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel arastirma modelinde tasarlanmis ve nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi
kullanilmigtir.  Tarama modeli var olan bir durumu oldugu gibi betimleyen bir yaklasimdir (Karasar, 2011).
Buytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2008) gore bir grubun belirli ézelliklerini belirlemek
icin verilerin toplanmasint amaclayan calismalar tarama arastirmasi olarak adlandirilmaktadir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisgma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yili gliz déneminde XXX il merkezinde yer alan
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan 48-72 aylik cocugu olan ve gonilli olarak arastirmaya
katilmay1 kabul eden 300 ebeveyn olusturmaktadir. Calisma grubu okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin

ebeveynlerinden gontlliiliik esasina gére belirlenmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlere ait demografik bilgiler
Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Ebeveynlere Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet

Kadin 168 56.0
FErkek 132 44.0
Yas

20-25 arasi 8 2.7
36-31 arast 53 17.7
32-37 arast 133 44.3
38 ve Usti 106 353
Ogrenim Diizeyi

Tlkokul 13 43
Ortaokul 28 9.3
Lise 44 14.7
Universite 177 59.0
Lisansusti 38 12.7

Okul Oncesi Dénem Cocugunun Cinsiyeti

Kiz 156 52.0

Erkek 144 48.0

Tablo 1’de yer alan bilgilere gére, arastirmaya katilan ebeveynlerin %56,0’st kadin ve %44,0’0 erkektir.
Ebeveynlerin yas araligi incelendiginde ise, %2,7’si 20-25 yas arasi, %017,7’si 36-31 yas arasi, %044,3’4 32-37 yas
arast, %35,3’ii 38 ve st yas araligindadir. Ogrenim diizeyine bakildiginda, ebeveynlerin %4,3’t ilkokul mezunu,
9%9,3’0 ortaokul mezunu, %14,7’si lise mezunu, %59’u Universite mezunu ve %12, 7’si lisanstisti mezunudut.
Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarinin cinsiyetine iliskin bilgiye bakildiginda, %52’si kiz ve %0481 ise
erkektir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket form kullanilmustir. Bu form iki
bélimden olugsmaktadir. Birinci bélimde, ebeveynlerin demografik bilgilerine iliskin sorulat, ikinci boliimde ise
arastirmanin amact dogrultusunda 20 maddeden olusan anket formuna ait maddeler yer almaktadir. Anketin
olusturma stirecinde Anderson’un (1990) 6nerdigi alt asama dikkate alinmistir. Bu asamalar; genel aragtirma
sorularinin belitlenmesi, alt sorunlarin listelenmesi, maddelerin tasarlanmasi, maddelerin siralanmasi, anketin
diizenlenmesi ve anketin 6n uygulamasinin yapilmast. Bu dogrultuda hazirlanan anketteki sorularin puanlamasi
‘katilmiyorum- kararsizim- katiliyorum’ olarak kodlanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu anket formu
bir Turkce egitim uzmani, G¢ alan uzmanit ve bir 6l¢me ve degerlendirme uzmanina génderilmistir. Anketin
kapsam gecerliligi i¢in uzman degetlendirme formu olusturulmus ve uzmanlara ulastirilmistir. Uzmanlardan
gelen doniitler sonrasinda, uzmanlar arast her bir madde i¢in uyusma orani hesaplanmistir. Bu oranlar 18
maddede %95-100 arasinda ve iki madde de %75 olarak bulunmustur. Buyiikéztirk (2005), madde gegerliligi
icin uzmanlar arast uyum diizeylerinin %90-100 olmasi gerektigini ve %70-80 oraninda uyum gosterilen
maddelerin ise elestirilere gore diizeltilerek ankette yer alabilecegini belirtmistir. Bu dogrultuda iki madde gelen
donitler dogrultusunda dizeltilerek ifade degisikligine gidilmistir. Anket formunun son haline karar verilerek 13
ebeveyne 6n uygulama yapilmistir. Yapilan uygulamalar herhangi bir problemin olmadigi gérilmustir. Bunun
tzerine, anket formu anaokullart ve ilkokullar ziyaret ederek 6ncelikle arastirmanin amact hakkinda bilgi verilmis
ve daha sonra 6gretmenlerin destegi ile velilere dagitilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma i¢in XXX Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
tarafindan 09/08/2023-442 sayili etik kurul kararina gore calismanin etik agidan uygun olduguna dair karar
verilmistir. Ayrica aysemeb.gov.tr adresi tizerinden okullarda calisilabilmesi i¢cin gerekli yasal izinler alinmistir.
Aragtirmanin verilerinin toplanmast stiirecinde veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi icin IBM SPSS 25 (Armonk, NY: ABD) istatistik paket
programi  kullandmustir. Katiimer 6gretmenlerin - demografik bilgileri igin frekans ve yiizde degerleri
incelenmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen anket formu ile elde edilen verilerin ise ortalama, standart sapma,
frekans ve yluzde degerlerine bakidmistir.

Bulgular
Bu bélimde anket ile elde edilen verilere ait sonuglar yer almaktadir.

Tablo 2. Ebeveynlerin Farkliliklara {liskin Gériislerinin Toplam Puan Ortalamalart Arasinda Cinsiyete Gore T-testi

Sonuglart
Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 168 2,4036 ,25 298 -2,043 ,042
Erkek 132 2,4617 22

>

p<0,05 anlaml

Yapilan analizler sonucunda, kadin ve erkek katilimcilarin puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark oldugu
belirlenmistir (t =-2,043; p <0,05). Buna gére gruplarin toplam puan ortalamalar incelendiginde erkeklerin (x
=2,4617), kadinlara gére (x=2,4036) farkhiliklara daha olumlu olduklat belirlenmistit.

Tablo 3.Ebeveynlerin Yaslarina Gére Farkliliklara Tliskin Gériislerinin Toplam Puan Ortalamalarina liskin Tek Yonli
Anova Sonuglart
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Yas N X Varyansin  Kareler sd Kareler F P Fark
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi
20-25 8 2,42 Gruplar ,728 3 ,243 4,136,007 26-31- 38 ve
arast Usti*
26-31 53 2,38
32-37- 38 wve
32-37 133 2,39 Gruplarici 17,379 296,059 usti*

38veusti 106 249

Yapilan analizlere gbre, ebeveynlerin yaslarina gore farkliliklara iligkin gorisleri toplam puanlari arasinda anlamlt
bir farklilik oldugu gériilmektedir [F (3-296) =4.136, p<.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amactyla tamamlayict post-hoc analizi (Tukey HSD) yapimustir. Anlamli farkliiga neden olan grup
(*) ile gosterilmistir. Buna gore, 38 ve istl yag grubunda bulunanlarin puan ortalamalarinin (X =2,49), 26-31 yas
grubunda bulunanlarin puan ortalamalanindan (x = 2,38) ve 32-37 yas grubunda bulunanlarin puan
ortalamalarindan (x = 2,39) anlamh diizeyde yiksek oldugu saptanmistr.

Tablo 4. Ebeveynlerin Ogrenim Diizeylerine Gére Farkliliklara Tliskin Goriislerinin Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin
Tek Yonli Anova Sonuglari

Egitim Diizeyi N X Varyansin Kaynag:1  Kareler sd Kareler F P
Toplami1 Ortalamasi

Ilkokul 13 2,25 Gruplar aras1 ,502 4 ,126 2,104,080

Ortaokul 28 2,44

Lise 44 2,43 Gruplar igi 17,605 295,060

Universite 177 2,42

Lisansiistii 38 2,47

Tablo 4de yer alan bilgilere gore, ebeveynlerin 6grenim diizeyleri ile farkliliklara iliskin goriisleri toplam puanlari
arasinda anlamli bir iliski olmadigt ortaya ¢ikmustir [F (4-295) =2,104, p>.05].

Tablo 5. Ebeveynlerin Farkliliklara Tliskin Gériisleri Toplam Puanlarinin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Cinsiyetine
Gore T-testi Sonuglart

Cinsiyet N ' SS sd t P
Kiz 156 2,4631 ,23 298 2,511 ,013
Erkek 144 2,3924 24

>

p<0,05 anlaml
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Tablo 5’teki analiz sonuglarina gore, ebeveynlerin farkliliklara iliskin gorisleri toplam puanlari ile ¢cocuklarinin
cinsiyetleri arasinda anlaml bir farkliligi oldugu gérilmektedir (t= 2,511; p<<0,05). Buna gére ebeveynlerin
farkliliklara iliskin toplam puanlart incelendiginde, kiz cocuklarina sahip ebeveynlerin (x = 2,4631) puan
ortalamalarinin, erkek cocuklarina sahip ebeveynlerin (x = 2,3924) puan ortalamalarina gére daha olumlu oldugu
ortaya ¢ikmustir.

Tablo 6: Ebeveynlerin Farkliliklara Tliskin Algilar:
No Madde X Ss

g
E z 5.
2 s 3
5 5 &5
M M M
N % N % N %
1 Cocugumun O6gretmeninin cinsiyetinin 2,12 ,937 115 383 33 11,0 152 50,7

kadin olmasini isterim

2 Cocugumun ogretmenin benimle aym 2,55 ,789 56 18,7 24 8,0 220 73,3
degerleri paylagmasini isterim

3 Cocugumu degerlerime uygun olan bir 2,80 ,559 23 7,7 13 43 264 88,0
okula géndermek isterim

4 Cocugumun sinifinda farkl etnik kimlige 2,48 ,752 47 15,7 61 20,3 192 64,0
sahip ¢ocuklarin olmasin isterim

5 Cocugumun sinifinda anadili farkli olan 2,51 ,743 45 15,0 57 19,0 198 66,0
¢ocuk olmasini isterim

6 Cocugumun sinifindakilerin ayn1 1,86 947 158 52,7 26 87 116 38,7
ekonomik diizeydeki ailelerden
gelmelerini isterim

7 Cocugumun smifinda miilteci ¢ocuk 2,04 ,886 112 3773 65 21,7 123 41,0
olmasini isterim

8 Cocugumun sinifinda kaynagtirma 243 , 796 58 19,3 54 18,0 188 62,7
6grencisi olmasini isterim

9 Cocugumun smifinda yabanct dil 257 ,805 60 20,0 9 3,0 231 77,0
dgretmeni (Ingilizce) olmasini isterim

10 Cocugumun sinifinda degerler 293 ,349 8 2,7 6 2,0 286 953
egitiminin verilmesini isterim

11 Cocugumun smifinda farkli kaltiirlerin - 2,91 ,383 10 3,3 6 2,0 284 947
tanitilmasini isterim

12 Cocugumu ekonomik diizeyime uygun 2,77 ,611 29 9,7 1240 259 86,3
bir okula gondermek benim igin
6nemlidir

13 Cocugumun sinifinda kiz ve erkek cocuk 1,95 ,968 148 493 19 6,3 133 443
sayisinin esit olmasini isterim

14 Cocugumun smifinda yabanci ilkeden 237 ,810 63 21,0 62 20,7 175 583
gelen ¢ocuk olmasini isterim
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15 Cocugumun smifindakilerin ayni dini 2,24 ,937 104 34,7 20 6,7 176 58,7
degerlere sahip ailelerden gelmelerini

isterim

16 Cocugumun sinifinda kiltiirel 2,83 ,518 19 6,3 13 43 268 89,3
degerlerime uygun etkinliklerin
yapilmasini isterim

17 Cocugumun sinifindakilerin 1,90 ,950 152 50,7 27 90 121 40,3

ebeveynlerinin  egitim  diizeylerinin
benimle ayni olmasini isterim

18 Cocugumun gittigi okulda ¢ok kilturli 2,74 ,607 26 8,7 27 9,0 247 823
egitim anlayiginin olmasini isterim

19 Cocugumun sinifindaki tim gocuklarin 1,98 ,945 136 453 33 11,0 131 43,7
aynu kiiltiirden olmasini isterim

20 Cocugumun  smifinda  farklh  ten 2,60 ,699 37 12,3 46 15,3 217 723
renginden (siyahi) ¢ocuk olmasim
isterim

X =Ortalama, Ss: Standart Sapma,

*Katimyorum, Kararsizim ve Katilyyorum kapsaminda sunulan istatistiki dederler fatilmmcilarm o maddelere verdikleri
yanstlarm frekans ve yiizdelerini gistermektedir

Tablo 6’da ebeveynlerin farkliiklar iliskin algilarina yonelik maddelere ait sonuglar yer almaktadir. Buna gore,
“cocugumnn ogretmeninin cinsiyetinin Radim olmasinz istiyorum’ maddesi icin ebeveynlerin %50,7’si katildiklarini, %38,3’G
kattlmadiklarini ve %1171 ise kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Buna gore, katiimcilarin yarisi ¢ocugunun
6gretmeninin kadin olmasint istemektedir. ‘Cocudnmun igretmenin benimle ayn: degerleri paylasmasint isterim’ maddesi
icin ebeveynlerin %73,3%4nln katddiklar, %18,7’sinin katilmadiklar1 ve %8&inin kararsiz kaldiklart ortaya
ctkmustir. Bu sonuca gére, ebeveynlerin biylik cogunlugu ¢ocugunun Sgretmeninin kendisi ile ayni degerlere
sahip olmasint istedikleri soylenebilir. ‘Cocugumn dederlerime uygun olan bir okula gindermek isterim’ maddesi
incelendiginde, ebeveynlerin %881 katildiklarini, %7,7’si katilmadiklarim ve %4,3’4 ise kararsiz kaldiklarim
belirtmislerdir. Buna gére, ebeveynlerin biyik cogunlugunun ¢cocugunu degerlerine uygun bir okula géndermek
istedikleri séylenebilir. ‘Cocugumun sinsfinda farkls etnik kimlige sahip cocuklarm olmasine isterim’ maddesine gore,
ebeveynlerin %64’ katildiklarin, %20,3’1 kararsiz kaldiklarini ve %15, 7’sinin ise katilmadiklart ortaya cikmistir.
Bu sonuca gore, ebeveynlerin buytk bir cogunlugunun ¢ocuklarinin sinifinda farkl etnik kimlige sahip ¢cocuklarla
birlikte egitim almasim destekledikleri ifade edilebilir. ‘Cocugumun smsfinda anadili farkle olan ocnk olmasinz istering’
maddesine bakildiginda, ebeveynlerin %066’ katildiklarini, %19’unun kararsiz kaldiklart ve %15%nin ise
katilmadiklari gérilmektedir. Buna gére, ebeveynlerin yarisindan fazlasinin ¢ocugunun sinifinda anadili farkh
olan ¢ocuk olmasini istedikleri sdylenebilir. ‘Cocudumun sinsfindakilerin ayni ekonomik diizeydeki ailelerden gelmelerini
isterim’ maddesinde yer alan sonuclara gére, ebeveynlerin %52,7’si katilmadiklarini, %38,7’si katildiklarini ve
%8,7’si ise kararsiz kaldiklarim belirtmislerdir. Bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarinin smifindakilerin aymt
ckonomik diizeydeki ailelerden gelmelerine 6nem vermediklerini gosterit. ‘Cocugumnn sintfinda miilteci cocuk olmasin:
isterin? maddesine gore, ebeveynlerin %41°1 katddiklarini, %37,3’4 katilmadiklarint ve %21,7’sinin ise kararsiz
kaldiklart gérilmektedir. Buna gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinin siniflarinda miilteci ¢ocuk olmast konusunda
birbirine yakin oranda fikir sahibi olduklart séylenebilir. ‘Cocugumun sinsfinda kaynastirma igrencisi olmasinz isterim’
maddesine gore, ebeveynlerin %62,7’si katildiklarini, %19,3’t katilmadiklarini ve %18’si ise kararsiz kaldiklarin
belirtmislerdir. Ebeveynlerin yarisindan fazlasinin ¢ocuklarinin  sinifinda  kaynastirma 6grencisi  olmasint
istedikleri ifade edilebilir.  ‘Coougummn simsfinda yabaner dil Ggretmeni (Ingilizce) olmasini isterim’ maddesine gore,
ebeveynlerin %77’si katlldiklarini, %20’si katilmadiklarint ve %30 ise kararsiz kaldiklart gorilmektedir.
Ebeveynlerin buytk c¢ogunlugunun cocuklarinin smifinda yabanct dil 6gretmeni istedikleri séylenebilir.
‘Cocugumun sinifinda degerler egitiminin verilmesini isterim’ maddesi incelendiginde, ebeveynlerin %95,3’tintin
katildiklar1, %02,7’sinin katilmadiklart ve %2’sinin ise kararsiz kaldiklart ortaya ¢ikmustir. Buna gbre ebeveynlerin
hemen hepsinin ¢ocuklarinin sinifinda degerler egitiminin verilmesini istedikleri gorilmektedir. ‘Cocugumnn
smtfinda farkls kiiltiirlerin tanitimasim isterim’ maddesine gore, ebeveynlerin %094,7’sinin katddiklari, %3,3’tintin
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katidmadiklart ve %2’inin ise kararsiz kaldiklart belirlenmistir. Bu durumda, katiimer ebeveynlerin tamamina
yakininin ¢ocuklarin sinifinda farkh kiltiirlerin tanitilmasint istedikleri séylenebilir. ‘Cocugumu ekonomik diizeyime
uygun bir okula gondermek benim igin onemiidir’ maddesine, ebeveynlerin %806,3 katildiklarini, %09,7’st katilmadiklarini
ve %40 ise kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir. Buna gdére, ebeveynler acisindan cocuklarini ekonomik
diizeylerine uygun bir okula gbéndermenin 6nemli oldugu soylenebilit. ‘Cocugumun sinsfinda kiz ve erkek cocuk
sayisinn egit olmasmz isterim’ maddesine ebeveynlerin %49,3’t katilmadiklarini, %44,3’t katildiklarini ve %06,3’t ise
kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin yarisina yakinin ¢ocuklarinin siniflarinda kiz ve erkek ¢ocuk
sayisinin esit olmamasini istedikleri séylenebilir. ‘Cocugumun sinsfinda yabane iilkeden gelen cocuk olmasme isterim’
maddesine gore ebeveynlerin %58,3’t katldiklarini, %21,0’1 katlmadiklarini ve %20,7’si ise kararsiz kaldiklarint
belirtmislerdir. Buna gore katilimct ebeveynlerin yarisindan fazlast cocuklarinin sinifinda yabanct tilkeden gelen
cocuk olmasint istedikleri gérilmektedir. ‘Cocugumun sinsfindakilerin ayn: dini dederlere sabip ailelerden gelmelerini isterim’
maddesine ebeveynlerin %58,7 katddiklarini, %34,7’1 katlmadiklarini ve %06,7’si ise kararsiz kaldiklarin
belirtmislerdir. Bu sonuca gbre ebeveynlerin ¢ocuklarinin sinifindakilerin ayni dini degerlere sahipten ailelerden
gelmelerini 6nemsedikleri séylenebilir. ‘Cocugumun sinafinda kiiltiirel degerlerime nygun etkinliklerin yapmasima isterim’
maddesine ebeveynlerin %89,3’1 katildiklarini, %06,3’4 katilmadiklarini ve %4,3’0 kararsiz kaldiklari ortaya
ctkmistir. Buna gbre arastirma katllan ebeveynlerin biylik cogunlugunun cocuklarinin siufinda kiltiirel
degerlerine uygun etkinlerin yapilmasini istediklerini belirtmislerdir. ‘Cocugumun simafindakilerin ebeveynlerinin egitin
diizeylerinin benimle ayn olmasm isterim’ maddesine, ebeveynlerin %50,7’si katlmadiklarini, %40,3’t4 katildiklarini
ve %9,0’u kararsiz olduklarini dile getirmislerdir. Ebeveynlerin yarisinin ¢ocugunun sinifindaki ebeveynlerinin
egitim diizeylerinin kendileri ile aymt olmasint istedikleri séylenebilir. ‘Cocugumun gittigi okulda cok kiiltiirlii editin
anlayesinin olmasinz isterim’ maddesine, ebeveynlerin %82,3’1 katlldiklarini, %9,0’u kararsiz olduklarini ve %08,7’si
ise katdmadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma goére, ebeveynlerin biyik ¢cogunlugunun okulda ¢ok kiltirli
egitimin olmasini istedikleri ortaya cikmistr. ‘Cocugumun simafindaki tiim cocuklarm ayne Fiiltiirden olmasm isterim’
maddesine ebeveynlerin %45,3’4 katilmadiklarini, %43,7’si katldiklarint ve %11,0°1 ise kararsiz olduklarini
belirtmislerdir. Buna gére, ebeveynlerin bu konuda farklt goriislerde olduklart séylenebilir. ‘Cocugumnn sinfinda
Sarkle ten renginden (siyahi) cocuk olmasma isterim’ maddesine ebeveynlerin %72,3’t katddiklarini, %715,3’1 kararsiz
kaldiklarint ve %12,3’si ise katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu durum, ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun
cocuklarinin sinifinda farkli ten renginde ¢ocuk olmasint istediklerini géstermektedir.

Tartigma ve Sonug

Bu calismada okul 6ncesi siniflarda farklidiklara iliskin ebeveynlerin goriisleri 1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda, ebeveynlerin cinsiyetleri ile farkliliklara iliskin gorisleri arasinda erkek ebeveynlerin lehine (x
=2,4617; p<0,05), anlamlt bir farklilik bulunmustur. Cocuklarinin cinsiyetine gore ise ebeveynlerin farkliliklara
iliskin gorislerinin de kiz cocuguna sahip ebeveynlerin farkliliklara iliskin ortalamalarinin (X=2,4631; p<0,05)
yiksek oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin yaslarina goére farkliliklara iliskin gorisleri arasinda anlaml farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farkin 38 ve Ustil yas grubu ile 26-31 yas grubu arasinda ve 38 ve Ustil yas grubu ve 32-
37 yas grubu arasinda, 38 ve istl yas grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, ebeveynlerin
6grenim duzeylerine gore farkliliklara iliskin goriisleri arasinda anlaml bir farkliligin olmadidr belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarina gbre ebeveynlerin farkliliklara iliskin algilart incelendiginde arastirmaya katilan
ebeveynlerin ¢ogunlugunun c¢ocuklarinin Sgretmenlerinin kadin olmasint istediklerini belirtmistir. OECD
tlkelerinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin biytk ¢ogunlugu kadinlardan olugsmaktadir (OECD, 2015). Yapilan
arastirma sonuglarina gore ailelerin okul 6ncesi egitimde ¢ocuk bakimi ve beslenmesi, ¢ocuklarla ilgilenme
yontinden kadinlarin daha glvenilir olduklarini ve bu nedenlerden dolayr kadinlarin okul 6ncesi 6gretmenligi
yapmaya daha uygun olduklarina inandiklari belirlenmistir (Cameron, 2001; Olive & Obenchain, 2003; Sumsion,
2000; Wiest ve digerleri, 2003; Wilson, 2011). Akman ve digerleri (2014) tarafindan yapilan arastirmaya katilan
ailelerin okul 6ncesi egitimini kadin isi olarak gérdigt, bu alginin kaliplasmis ve geleneksel cinsiyet rollerinden
kaynaklandig1 ifade edilmektedir. Yapilan bu arastirmada ise ebeveynlerin 6gretmenin cinsiyetini kadin olarak
gbrmek istedikleri belirlenmistir. Buna gére, katiimer ebeveynlerin geleneksel olarak okul 6ncesi egitimden
beklentilerinin kadinlara daha uygun oldugu yoniindeki goriislerden dolayt bu durumu tercih ettikleri
s6ylenebilir.
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Arastirmada katilimet ebeveynlerin bliylk ¢ogunlugunun okul dncesi 6gretmeninin kendisi ile ayni degetlere
sahip olmasini istedigi ve cocugunu da kendi degerlerine uygun bir okula géndermek istediklerini belirtmislerdit.
Ayrica, ebeveynlerin hemen hepsinin ¢ocuklarinin sinifinda degerler egitiminin verilmesini istedikleri tespit
edilmistir. Bununla beraber, katthmcilarin biyiik cogunlugu cocuklarinin sinifinda kiltirel degerlerine uygun
etkinliklerin yapimasint istediklerini ifade etmislerdir. Benzer bir arastirmada ebeveynlerin okulda verilen
degerler egitimini 6nemli ve etkili gbrdikleri belitlenmistir (Sezer & Yalman, 2022). Ebeveynlerin kendi
degerlerine 6nem verdikleri ve bu degerleri dogrultusunda okul sectikleri ifade edilebilir.

Katilimct ebeveynlerin yarisindan fazlasinin ¢ocuklarinin sinifinda farkhi kékende, farklt ana dile sahip, farkls
ekonomik dizeyden gelme ve farkli ten rengine sahip ¢ocuklarin ve kaynastirma ¢ocugunun olmasint olumlu
karsiladiklar1 belirlenmistir. Buna gbre katilimct ebeveynlerin biyik bir cogunlugunun ¢ocuklarinin sinifinda
farkliliklara iligkin olumlu bir tutum icerisinde olduklari séylenebilir. Ancak ebeveynlerin, cocuklarinin sinifinda
milteci cocuk olmasi konusunda farkli gériislere sahip olduklari belirlenmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin
%411 ¢cocugunun sinifinda milteci ¢ocuk bulunmasini istediklerini belirtirken ebeveynlerin %37,3’t miilteci
cocuk istemedikleri goriilmektedir. Tayinmak ve Furtuna (2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada ebeveynlerin
cocuklarinin anadili ve etnik kékeni farklt olan akranlariyla arkadaslik kurma arzularinin ve ¢cocuklarini bu yonde
tesvik etme diizeyleri yiksek bulunurken, miilteci ¢cocukla arkadas olmasindan memnuniyet diizeyleri disik
bulunmugtur. Ebeveynler icin farklt etnik kimlik, dil, ten rengi, kiltiir konusunda olumlu géris bildirmelerine
ragmen s6z konusu milteci oldugunda farkli gériise sahip olduklart belitlenmistir. Ebeveynlerin miiltecilere
bakis agilarinin kiiltiirel farkliliklar bazinda olmadigi da goériilmektedir.

Ebeveynler cocuklarini ekonomik dizeylerine uygun bir okula géndermenin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica, ebeveynlerin yarist diger ebeveynlerin 6grenim diizeylerinin kendileri ile ayni diizeyde olmasint istedikleri
ifade etmiglerdir. Leslie vd. (2000) ailelerin okul 6ncesi kurumlarini secerken dikkat ettiklerini &zelliklerin,
ebeveynlerin demografik yapisina goére farkliliklar gésterdigini ortaya koymustur. Beyaz orta smuf ailelerin
cocuklarin egitimi icin kendi sosyal ve 1rksal yapilarina benzer okullar segtikleri belirlenmistir (Ball, 2003; Holme,
2002). Bu durumda, anne-babalarin okul éncesi egitim kurumunu segerken ekonomik ve égrenim diizeylerine
uygunluga dikkat ettikleri séylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére anne-babalarin biyiik bir cogunlugunun ¢ocuklarinin sinifinda yabanci
dil 6grenmelerini istedikleri belirlenmistir. Ozdemir & Salli (2022) yapmis olduklari aragtirmada da ebeveynlerin
okul 6ncesi egitim kurum segimi icin belirledikleri kriterlerden biri de yabanci dil egitiminin oldugu belirlenmistir.
Bu kapsamda, okul 6ncesi egitimde yabanct dil egitiminin aileler icin énemli oldugu gorillmektedir.

Bu ¢alismada ebeveynlerin biiyitk cogunlugunun ¢ocuklarinin sinifinda farkl kiltirlerin tamtilmasint ve okulda
cok kiiltiirlii egitimin olmasini istedikleri belirlenmistir. Ogrenme ortamlarinda bireysel farkliliklarin olmast ve
bu farkliliklara ¢ocuklarin saygl duymasi ve hosgorii gelistirmesi agisindan son derece 6nemli olmaktadir. Bu
farkliklarin cocuklara kazanimlari ise; farl kiiltiirlere olumlu bakis acis1 gelistirme, iletisimsel ve sosyal becerilerin
kazanilmasi, gercek hayat deneyimini yasama olanagina sahip olma ve c¢ocugun bitiinsel gelisiminin
desteklenmesi olarak belirtilmistir (Crozier ve digetleri, 2011; Freidus, 2016; Levine-Rasky 2008; Kimelberg &
Billingham 2012; Orfa ve digetleri, 2007; Raveaud & Van Zanten, 2007; Byrne & De Tona, 2014; Hollingworth
& Williams 2010; Olmedo & Santa Cruz 2011; Reay, 2008). Ayrica 6grenme ortamlarindaki farkliliklarin,
cocuklarin sahip olduklari avantajlart fark etmelerine ve glinlitk yasamda karsilagilan esitsizlikler konusunda daha
bilingli olmalarini destekledigi gériilmektedir (Kimelberg & Billingham, 2012).

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda bazt 6neriler sunulmustur.
e Ebeveynlere yonelik farkliliklara saygi egitimi destek programlar: gelistirilebilir.

e Aile katihm ¢aligmalarinda farkliliklara yer verilerek ebeveynler bu konuda desteklenerek cocuklarin da
bu konuda farkliliklara karst daha duyarli ve olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.

e Aile katilim ¢aligmalarinda ebeveynlerin farkl kiiltiirleri tanitlamalari istenebilir.

e Bu calismada sadece anket form kullandmistir, bundan sonraki calismalarda ebeveyn gorislerine
basvurularak, nitel arastirma yontemlerinden faydalanilarak derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.
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e Ayrica, bu calismada sadece velilerden veri toplanmistir. Ogretmenlerin de katilimct olarak bulundugu
bir arastirma yiritilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Diversity is a phenomenon that includes situations such as economic inequalities in society, refugee flows,
sexism, racism, exclusion of disabled people, xenophobia and class discrimination. (Apple, 2004). According to
Brinson (2012), children's attitudes towatd diversity improve as a result of the program's practices and teaching
methods, which include having students in the same classroom as students with different features. Preschoolers
start to observe the diversity in their environment, including gender, skin tone, hair color, and language, and
they start to ask why these disparities exist (Topcubasi, 2015). Children's views on differences are further
reinforced by patrents' favorable attitudes toward this diversity. Derman-Spatks (1990) asserts that children are
influenced by the adults in their immediate environment's responses to differences, and they take these
responses as role models. Early on, parents teach their children to prefer people who are similar to them and to
dislike people who ate different from them (Topcubast, 2015). Even though parents' opinions are a valuable
source of feedback for educators and schools, finding out what parents think about the learning environment
aids in identifying both the areas where education is strong and needs to be improved (Buldu & Giiner Pekacar,
2023). Thus, it can be concluded that patents choose a pre-school establishment consciously and that their
decision about whether or not to enroll their child in this establishment depends on whether or not they feel
that their needs and expectations are being met (Huston, Chang & Gennetian, 2002).

Given the significant influence that parents have on the lives of their children, it is important to ascertain the
views of parents regarding differences. Research on this topic may help to promote healthier practices in the
future. The purpose of this study is to ascertain the opinions of parents regarding differences in preschool
classes. Parents' perspectives on differences are directly reflected in their children, and this situation will
determine whether children will have a positive or negative attitude toward children and individuals from
different cultures and with different characteristics in their schools, classes, and lives.

The study group for this research consists of 300 parents who voluntarily agreed to participate in the research
and who have 48—72-month-old children attending pre-school education institutions in xxx city center in the
fall semester of the 2023-2024 academic year. The research was designed in a descriptive research model, and
one of the quantitative research methods, the survey method, was used. The study employed a survey form that
was created by the researchers as a means of gathering data; it is divided into two sections: the first asks questions
concerning the parents' demographic data, and the second section contains items from the survey form that
total twenty and are relevant to the research goal. The statistical package program IBM SPSS 25 (Armonk, NY:
USA) was utilized to analyze the data obtained within the research scope. The mean, standard deviation,
frequency, and percentage values of the data obtained with the survey form developed within the scope of the
research were examined, as well as the frequency and percentage values for the participating teachers'
demographic information.

The research findings indicate that there was a statistically significant difference in the mean scores of the male
and female participants. Additionally, there was no significant correlation found between the parents' age and
their opinions regarding differences in their overall scores. Lastly, there was no statistically significant correlation
found between the parents' educational attainment and their opinions regarding differences in their overall

scores. Lastly, half of the parents who took part in the study expressed a desire for female teachers for their
children.

Most parents who participated in the current study said that they wanted their preschool teacher to share their
values and that they wanted to send their child to a school that aligns with their values. Neatly all parents also
said that they wanted values education to be taught in their children's classrooms. More than half of the
participating parents stated that they welcomed having children of different origins, different mother tongues,
children from different economic levels and skin colots, and inclusion children in their children's classrooms.
However, the majority of participants stated that they wanted activities in line with their cultural values to be
held in their children's classrooms. As a result, over 50% of the patents who took part in the survey expressed
a desire for their children to attend school with children from other countries. Moreover, it was found that
parents differed in their views regarding the fact that all of the students in their child's class belong to the same
culture; approximately 50% of them disagreed and the remaining parents agreed. Though nearly half of the
participating parents said they did not mind this situation, it was concluded that the other participating parents
did not want refugee children in the classroom. Nevertheless, it was found that parents had different opinions
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about having refugee children in their children's classroom. The majority of parents wanted their children to
learn a foreign language in the classroom, according to the research's findings, and they also wanted multicultural
education and the introduction of different cultures to their children's classrooms. Parents also expressed the
importance of sending their children to a school that is appropriate for their economic status, and half of the
parents said that they wanted other parents to have the same level of education as their own.
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