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Abstract

In the study, the relationship between writing self-efficacy perceptions and writing expression
skills of students learning Turkish at B2 level at Inonu University TOMER and Syrian refugee
camp TOMER was determined. As a data collection tool in the study, "The Writing Self-Efficacy
Scale for Students Learning Turkish as a Foreign Language" developed by Giingér and Kan
(2015), "Written Expression (Writing) Evaluation Form for B2 Level Users" created by Demir
(2013a: 568) and Personal Information form were used. As a result of the analyzes, the average
score of "writing self-efficacy” of the students (78.170 * 12.222); "Writing skill" score average
(21.962 + 5.854) were determined. As a result of the regression analysis, it was found that the
level of writing self-efficacy of students increased the level of writing ability (2 = 0.094). The
students’ writing skill scores and writing self-efficacy levels were analyzed in accordance with
the variables of the research and suggestions were made in the direction of findings and
interpretations.
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Arastirmada, inonii Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi'nde ve Suriye Miilteci Kamp Tiirkce
Ogretim Merkezi’'nde B2 seviyesinde Tiirkge 6grenen égrencilerin yazma ozyeterlik algilar ile
yazili anlatim becerileri arasindaki iliski tespit edilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
Giingor ve Kan (2015) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere
Yonelik Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” ve Demir (2013a: 568) tarafindan olusturulan “B2
Diizeyindeki Kullanicilar i¢in Yazih Anlatim (Yazma) Degerlendirme Formu” ve Kkisisel bilgi
formu kullanilmistir. Gergeklestirilen analizler neticesinde 6grencilerin “yazma 6zyeterlik” puan
ortalamast (78,170£12,222); “yazma becerisi” puan ortalamasi (21,962+5,854) olarak
saptanmistir.Regresyon analizi neticesinde 6grencilerin yazma o6zyeterlik diizeyinin yazma
becerisi diizeyini artirdif tespit edilmistir (£=0,094). Ogrencilerin yazma beceri puanlar1 ve
yazma Ozyeterlik diizeyleri arastirmanin degiskenleri dogrultusunda analiz edilmis, bulgular ve
yorumlar dogrultusunda oneriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Yazma egitimi, 6zyeterlik, yabanci dil olarak Tiirkge.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazma Ozyeterlikleri ile Yazili...

1. Giris

Dil 6gretimi, anlama ve anlatma becerilerinden olusur. Anlatma becerilerinden olan yazma
egitimi dil egitim silirecinde en zor gelisen becerilerinden biri olarak anilmaktadir. Bu becerinin
gelisiminde egitim siirecinde bilissel becerilerin yani sira kaygi, 6zyeterlik, motivasyon vb.
duyussal beceriler de basarida etkili olan faktorlerdendir.

Insanin dogdugu toplumda annesinden ve yakin cevresinden 6grendigi dilin disinda 6grendigi
dil, yabanci dildir. Yabanc dil olarak Tiirkce 68renimi, kiiresellesen diinyada ticaret, din, turizm,
egitim vb. nedenlerle diinya milletleri arasinda iliskilerin siklagsmasina bagli olarak son yillarda
O0grenen sayisinin artmasiyla iizerine daha ¢ok egilinen bir arastirma sahasi olarak dikkat
cekmektedir. “Herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama ve anlatmaya dayal temel
dil becerilerini etkin kullanabilmesi ile degerlendirilir” (Karatay, 2011: 21). Bu beceriler
arasinda yer alan yazma, duygu, diislince, istek ve olaylarin birtakim sembollerle, belirli kurallar
cercevesinde dogru ve giizel bir sekilde aktarilmasi (Ozbay, 2011: 5); diisiinceyi, duyguyu, olay
yazl ile anlatma (Gogiis, 1978: 235); her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara ulastirmaya, bdylece
kalicilig1 saglamaya imkan veren bir ara¢ (Aktas ve Gilindiiz, 2005: 61) olarak tanimlanmaktadir.
Goglis (1978: 240-242), yazma egitimi siirecinde kazanilacak becerileri, 1) yazili bildirme
yoniinden, 2) yazi tiirlerine alisma yoniinden, 3) yaratici yazilar yazma yoniinden, 4) bilgi
toplayarak yazma yoniinden, 5) anlatim yoniinden, 6) noktalama ve yazim ydniinden, 7)
diizeltme ve degerlendirme yoniinden ele alarak yedi grupta tasnif etmistir. Yabanci dil olarak
Tilrkge 6greten Ogreticilerin bu grupta yer alan becerileri 6grencilerine kazandirabilmeleri
kendi alan bilgilerinin yeterliklerine bagl oldugu kadar 6grencilerin ilgi, istek ve motivasyonlari
ile de yakindan ilgilidir. Anlatma becerilerinden olan yazma becerisi, diger becerilere oranla
kazanilmasi daha zor bir beceri olarak diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ¢cogu, seviyesi iyi olsun
veya olmasin, hedef dilde yazmay: zor bir gorev olarak degerlendirmekte ve yazmanin sinav i¢in
yerine getirilmesi gereken bir gorev olduguna inanmaktadir (Zimmerman ve Bandura, 1994).
Way, Joiner ve Seaman (2000: 172) Ogrencilerin zor bir gérev olarak diisiindiikleri yazma
calismalarinin ~ farkli  metin tiirlerinde ¢esitli anlatim yollarindan yararlanilarak
Ogretilebilecegini, bu anlatim yollarinin, seviyelere gore su sekilde olacagini ifade etmislerdir:
Baslangig¢ seviyesinde olan bir kisi betimlemelerin ilk asamasindadir, fikirlerini diizenlemede ve
genisletmede eksiklikler bulunur. ileri seviyede bulunanlar, baslangic seviyesindeki
Ogrencilerden daha rahat bir bicimde betimlemeyi kullanabilirler. Son olarak, iist seviyedekiler
aciklama ve tartisma yollarini da kullanabilirler. Yazma egitimi siirecinde alfabe, kelime, ciimle,
paragraf, metin 68renme gibi asamalarda 6grencilerin bilissel becerilere ihtiyaci bulundugu
kadar bu siiregleri basariyla atlatabilmeleri igin ilgi, glidii, motivasyon, 6zyeterlik gibi duyussal
becerilere, kendi 0Ogrenmelerine iliskin inanca ve diisiinceye de ihtiyaclar1 olacaktir.
‘Ogrencilerin diisiince ve inanglari, onlarin égrenmelerine rehberlik etmektedir (Schunk, 2003).
S6z konusu inanglar arasinda yer alan ozyeterlik, bireyin 68renme siirecinde 6grenmesi
hakkinda kendisinin, 68retmeninin, arkadaslarinin diisiinceleri ekseninde 6grendigi aktiviteyi
ne derece iyi yapabilecegine iliskin olusturdugu diisiince ve inan¢ bileskesi olarak
tanimlanabilir. Ozyeterlik, insanlarin belirli isleri yapabilmesi icin gerekli faaliyetleri organize
edebilme ve uygulayabilmesi acisindan kendi kapasiteleriyle ilgili 6n goriisleri (Bandura, 1986:
391), belirli bir gorevdeki performansa dair kisinin kendini giivende hissetme duygusu (Jinks ve
Morgan, 1999: 224), bireyin 6zel bir durumdaki bir aktiviteyi ne kadar iyi yapabilecegine dair
kisisel degerlendirmeleri (Schunk, 1984: 29) olarak tanimlanmaktadir. Schunk’a gore (1984)
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kisinin bu degerlendirmeleri bazen belirsiz, tahmin edilemeyen, baski ve endiseye sebep verecek
boyutta olabilmektedir. Schunk ve Zimmerman (2007) 6zyeterligin bireyin etkinlik secimlerini,
bu etkinligi stirdiiriirken harcadig1 ¢cabanin miktarini, gésterecegi israr1 ve son olarak basarisini
etkiledigini ifade etmislerdir.Yiiksek 6zyeterlik 6grencileri dort temel alanda etkilemektedir. (a)
kendileri icin kuracaklari hedefler (b) bu hedeflere ulasmak i¢in harcayacaklar1 ¢abanin miktari
(c) bu hedeflerin iistesinden gelebilmek amaciyla gosterecegi cabadaki azim ve sebatin uzunlugu
(d) basarisizliklar karsisinda gosterecekleri esnekligin giicii (Scott, 1996 ve Bandura vd.
1996’dan akt. Biiyiikikiz, 2011). Alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenenlerin yazma oOzyeterliklerine, (Biytikikiz, 2011; Melanlioglu ve Demir Atalay, 2016a;
Melanlioglu ve Demir Atalay, 2016b) konusma 0Ozyeterliklerine, (Sallabas, 2012; 2013;
Hamzaday1 ve Biiylikikiz, 2015) dinleme ozyeterliklerine (Yaman ve Tulumcu, 2016) iliskin
calismalar bulundugu gorilmektedir. Gilinlimiizde yapilandirici yaklasim dogrultusunda
hazirlanan programlar 1s18inda diisiiniildiigiinde 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
bir anlayista olmalar1 beklendigi goriiliir. Bu anlayis baglaminda da 6grencinin kendi
o6grenmesine iliskin algisin1 olusturan oOzyeterlik algisi, egitim silirecinde basar1 ya da
basarisizligi yordayan faktorlerden biri olarak goriilebilir. Tiirkceyi yabanci dil olarak
O0grenenlerin yazma becerilerine iliskin 0zyeterlik inanclar1 ile yazili anlatim becerileri
arasindaki iliskinin bilinmesi, egitim silirecine 1s1k tutacak yonergeler ortaya koyabilme adina
onemli olarak diisiiniilebilir. Ozyeterlik kavramu literatiir incelendiginde 6zyeterlik, 6z yeterlilik,
0z yeterlik olarak farkl sekillerde kullanilmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda kavram ozyeterlik
olarak kullanilmis, kullanilan 6l¢gek ya da yararlanilan kaynaklarin adlar belirtilirken aslina
uygun sekli yazilmistir.

1.1. Calismanin Amaci

Arastirmada, inoénii Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi'nde ve Suriye Miilteci Kampi Tiirkce
Ogretim Merkezi'nde B2 seviyesinde Tiirkce d6grenen égrencilerin yazma ozyeterlik algilar ile
yazili anlatim becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmek amag¢lanmistir. Bu amag¢ kapsaminda
“Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma becerisi basar1 diizeyleri ile yazma
ozyeterlik algilar1 arasindaki iliski nasildir?” climlesi arastirmanin ana problem climlesini
olusturmaktadir. Asagidaki problemler arastirmanin alt problemleri olarak belirlenmistir:

a) Yabanc dil olarak Tiirkce 68renen 6grencilerin yazma becerisi 6zyeterlik algilari ne
diizeydedir?

b) Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen o6grencilerin yazma becerisi Ozyeterlik algilarn
cinsiyet, yas, Tirkce kitap, dergi, gazete okuma siklik derecesi degiskenlerine gore
farklilasmakta midir?

c) Yabana dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin yazma becerisi basarilari ne diizeydedir?

d) Yabanac dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin yazma becerisi basarilar cinsiyet, yas,
Tiirkce kitap, dergi, gazete okuma siklik derecesi degiskenlerine gore farklilagsmakta
midir?

2. Yontem

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. “iligkisel
tarama modelleri iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini
ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir” (Karasar, 2010: 81).
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2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda Inénii Universitesi Tiirkce Egitim Merkezi’nde ve Suriye Miilteci
Kampi Tiirkce Ogretim Merkezi'nde B diizeyinde 6grenim goren 130 égrenci yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tammmlayic Ozelliklerinin Dagilim

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Ulke Suriye 99 76,2
Afganistan 8 6,2
Urdiin 3 2,3
Turkmenistan 13 10,0
Gine 1 0,8
Irak 2 1,5
Cin 1 0,8
Yemen 1 0,8
Misir 2 1,5
Toplam 130 100,0
Cinsiyet Kadin 65 50,0
Erkek 65 50,0
Toplam 130 100,0
Yas 10-17 31 23,8
18-25 92 70,8
36-45 7 5,4
Toplam 130 100,0
Tiirkce Kitap Gazete Dergi Okuma Durumu Evet 101 77,7
Hayir 29 22,3
Toplam 130 100,0
Tiirkge Kitap Gazete Dergi Okuma Siklig: Hemen Hemen Her Giin 13 12,9
Haftada Birkag¢ Defa 64 63,4
Ayda Birkag Defa 24 23,8
Toplam 101 100,0

Ogrenciler iilke degiskenine gére 99'u (%76,2) Suriye, 8'i (%6,2) Afganistan, 3'i (%2,3) Urdiin,
13"l (%10,0) Tirkmenistan, 1'i (%0,8) Gine, 2'si (%1,5) Irak, 1'i (%0,8) Cin, 1'i (%0,8) Yemen,
2'si (%1,5) Misir olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler cinsiyet degiskenine gére 65'i (%50,0) kadin, 65'i (%50,0) erkek olarak
dagilmaktadir.

Ogrenciler yas degiskenine gore 31'i (%23,8) 10-17, 92'si (%70,8) 18-25, 7'si (%5,4) 36-45
olarak dagilmaktadir.
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Ogrenciler Tiirkce kitap gazete dergi okuma durumu degiskenine gore 101'i (%77,7) evet, 29'u
(%22,3) hayir olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler Tiirkce kitap gazete dergi okuma sikhig1 degiskenine gore 13'ii (%12,9) hemen hemen
her giin, 64"t (%63,4) haftada birkag defa, 24"l (%23,8) ayda birka¢ defa olarak dagilmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araglari

Arastirmada, uzman goriisii neticesinde belirlenen kompozisyon konular1 6grencilere sunulmus
ve diledikleri konuda bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Kompozisyon konularinin
seciminde ise su yollar izlenmistir:

1. Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti B2 seviyesi ders kitabinda yer alan
temalara ve yazma konularina bakilmistir ve kompozisyon konularinin bunlara uygun olmasi
saglanmistir.

2. Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 seviyesi ders kitabinda yer alan
yazma konularinin tiirlerine bakilmistir. Yabancilara Tilrkge 6gretiminin belli bir programinin
olmamasindan dolay1 6grencilerin hangi tiirde yazacaklarina Avrupa Dil Portfolyosu'ndaki
seviyelerin aciklamalarina gore karar verilmistir.

3. Ogrencilere yazdirilacak kompozisyon konularini gerekli sartlara uygun olarak belirleyen
arastirmacilar toplam on bes kompozisyon konusunun dahil oldugu bir havuz olusturmustur.
Toplam on bes kompozisyon konusunun B2 seviyesine uygun olup olmadig1 inénii Universitesi
TOMER’de okutman olarak calisan bes kisiye, ayrica inénii Universitesi’nde Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dali'nda goérev yapan yedi alan uzmanina sorulmustur. Yapilan oneriler ve elestiriler
dogrultusunda on uzman tarafindan uygun bulunmayan bes kompozisyon konusu listeden
cikarillip kompozisyonlarin sayisi ona disiiriilmiis ve kompozisyon konularina son hali
verilmistir.

2.3. Kompozisyon Calismasini Uygulama Sureci
Kompozisyon ¢alismasinin uygulama stirecinde su asamalara dikkat edilmistir:
e Oncelikle 6grencilere kompozisyon ¢alismasinin amacindan bahsedilmistir.

e Ogrencilere kompozisyonlarimi verilen kagitlara uygun sekilde yazmalarn
sOylenmistir.

e Kompozisyonlarda herhangi bir kelime sayisi sinirlamasi verilmemistir. Yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretiminde bir programin olmamasi ve alanin yeni olmasi
sebebiyle calismalarin azlif1 sonucunda boyle bir karar alinmistir.

e Kompozisyonlarin yazimi1 sirasinda  6grencilerin  s6zlik kullanmalar
engellenmistir. Ogrencilerin 6zgiin ve tutarh metin olusturmalan tesvik edilmigtir.

Kompozisyonlari yazmalari i¢in 6grencilere 60 dakika stire verilmistir.

Ogrencilerin yazmis oldugu kompozisyonlar Avrupa Dil Portfolyosu’'nda yer alan yeterlikler
dikkate alinarak Demir (2013a: 568) tarafindan olusturulan “B2 Diizeyindeki Kullanicilar icin
Yazili Anlatim (Yazma) Degerlendirme Formu” ile degerlendirilmistir. U¢ uzman tarafindan
gerceklestirilen degerlendirmede Miles ve Huberman (1994)'1n giivenirlik analizi kullanilmistir.
Analiz sonucunda arastirmanin giivenirligi %90 olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢ %70’in
iistiinde oldugu icin giivenilir kabul edilmistir. Calismanin diger veri toplama araglari ise Giingor
ve Kan (2015) tarafindan gelistirilen “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere Yonelik
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Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” ve cinsiyet, yas ve Tiirkce kitap, dergi, gazete okuma siklik
derecesi bilgilerini iceren Kisisel Bilgi Formu’dur. Ad1 gecen 6lcek, 14 maddeden olusmaktadir.
Agimlayic faktor analizi neticesinde dlgegin tek boyuttan olustugu, Cronbach alfa katsayisinin
.95 oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin .67 ila 86 arasinda oldugu tespit edilmistir
(Giingér ve Kan, 2015). Bu calismada da o6lgegin giivenirligi Crombach Alpha=0,929 olarak
yliksek bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi SPSS 22 programi ile gerceklestirilmistir. Verilerin
degerlendirilmesi asamasinda tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, yiizde, ortalama,
standart sapma hesaplari kullanilmistir.

Iki bagimsiz grup arasinda sayisal siirekli verileri karsilastirmak amaciyla t-testi, ikiden fazla
bagimsiz grup arasinda sayisal siirekli verileri karsilastirmak icin ise Tek yonlii (One way)
Anova testinden yararlanilmistir. Anova testi sonrasinda meydana gelen farkliliklar1 tespit
etmek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmistir.

Pearson korelasyon ve regresyon analizi arastirmanin strekli degiskenleri arasinda
uygulanmistir. Arastirma neticesinde ortaya cikan bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlilik
diizeyinde degerlendirmeye alinmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Yabanci dil olarak Tirkge 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin yazma 0zyeterlik algilar ile
yazili anlatim becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmenin amagclandigl arastirmada ortaya c¢ikan
neticeler ¢calismanin alt problemleri dogrultusunda asagida sunulmustur:

“Yabanci dil olarak Tiirkce o6grenen Ogrencilerin yazma becerisi ozyeterlik algilar1i ne
diizeydedir?” “Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma becerisi basarilar1 ne
diizeydedir?” Seklinde belirlenen alt problemlere iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Yazma Ozyeterlik ve Yazma Becerisi Aritmetik Ortalama ve Korelasyon Degerleri

Ortalama Standart Yazma Ozyeterlik Yazma Becerisi
Sapma
Yazma ()zyeterlik 78,170 12,222 1,000
Yazma Becerisi 21,962 5,854 0,197* 1,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin “yazma 6zyeterlik” puan ortalamasi (78,170+12,222); “yazma
becerisi” puan ortalamasi (21,962+5,854) olarak saptanmistir. Yazma Becerisi ve yazma
ozyeterlik arasinda c¢ok zayif, pozitif yénde anlaml iliski bulunmaktadir (r=0.197;
p=0,025<0.05).

Calismanin, “Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin yazma becerisi basar1 diizeyleri ile
yazma oOzyeterlik algilar1 arasindaki iliski nasildir?” seklinde belirlenen ana problemine ait
bulgular asagida Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Yazma Ozyeterligi ile Yazma Becerisi Arasindaki iliski

Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken 13 t p F Model (p) R?
Yazma Becerisi Sabit 14,580 4,440 0,000 5,175 0,025 0,031
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Yazma Ozyeterlik 0,094 2,275 0,025

Yazma ozyeterlik ile yazma becerisi arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan
regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=5,175; p=0,025<0.05). Yazma
becerisi diizeyinin belirleyicisi olarak yazma 6zyeterlik degiskenleri ile iliskisinin (aciklayicilik
giiciiniin) zayif oldugu goriilmiistiir (R2=0,031). Ogrencilerin yazma 6zyeterlik diizeyi yazma
becerisi dlizeyini arttirmaktadir (3=0,094).

Arastirmada, “Yabanci dil olarak Tiirkce d0grenen 6grencilerin yazma becerisi 6zyeterlik algilar
cinsiyet, yas, Tirkce Kkitap, dergi, gazete okuma siklik derecesi degiskenlerine gore
farklilasmakta midir?” ve “Yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen Ogrencilerin yazma becerisi
basarilari cinsiyet, yas, Tiirkce kitap, dergi, gazete okuma siklik derecesi degiskenlerine gore
farklilasmakta midir?” seklinde belirlenen alt problemlerine iliskin bulgularin tamami Tablo 4’te
sunulmus ve degiskenler dogrultusunda 6grencilerin yazma 6zyeterlik algilar1 ve yazma becerisi
basarilari bulgularina yer verilmistir:

Tablo 4. Yazma Ozyeterlik ve Yazma Becerisi Puanlarimin Tammlayia Ozellikler ile

Karsilastirilmasi

Demografik Ozellikler n Yazma Ozyeterlik Yazma Becerisi
Cinsiyet Ort+SS Ort+SS

Kadin 65 79,088+12,384 23,677+5,607
Erkek 65 77,253+12,082 20,246+5,627
t= 0,855 3,482

p= 0,394 0,001

Yas Ort+SS Ort+SS

10-17 31 78,502+14,073 24,548+6,027
18-25 92 78,354+11,772 21,272+5,657
36-45 7 74,286+10,042 19,571+4,614
F= 0,372 4,478

p= 0,690 0,013

ileri Test= 1>2,1> 3 (p<0.05)
Tiirkce Kitap Gazete Dergi Okuma Durumu Ort+SS Ort+SS

Evet 101 78,027+12,212 22,228+6,142
Hayir 29 78,670+12,457 21,034+4,694
t= -0,249 0,967

p= 0,804 0,267

Tiirkce Kitap Gazete Dergi Okuma Sikhig1 OrtxSS OrtxSS
Hemen hemen her giin 13 76,154+14,474 20,077+6,089
Haftada birkag defa 64 78,426+11,309 22,016+6,341
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Ayda birkag defa 24 77,976+13,653 23,958+5,353
F= 0,184 1,817
p= 0,832 0,168

3.1. Cinsiyet

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan T-Testi
sonuglarina gore; grup ortalamalarnn arasindaki fark anlamlhi bulunmustur (t=3,482;
p=0.001<0.05). Kadinlarin yazma becerisi puanlar1 (x=23,677), erkeklerin yazma becerisi
puanlarindan (x=20,246) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma ozyeterlik puanlart ortalamalarinin yas degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan test sonuglarina gore grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir
(p=0,690>0.05).

3.2.Yas

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi puanlar1 ortalamalarinin yas degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmustur (F=4,478; p=0.013<0.05). Farklihgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
tizere PostHoc testi uygulanmistir. Buna gore; yasi 10-17 olanlarin yazma becerisi puanlari
(24,548+6,027), yas 18-25 olanlarin yazma becerisi puanlarindan (21,272+5,657) yliksek
bulunmustur. Yas 10-17 olanlarin yazma becerisi puanlar1 (24,548+6,027), yas 36-45 olanlarin
yazma becerisi puanlarindan (19,571+4,614) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma o6zyeterlik puanlari ortalamalarinin yas degiskeni
acisindan anlamh bir farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test
sonuclarina gore grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

3.3. Tiirkge kitap gazete dergi okuma durumu

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma o6zyeterlik ve yazma becerisi puanlar1 ortalamalarinin
Tiirkce kitap gazete dergi okuma durumu degiskeni agisindan anlaml bir farklihik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalar1 arasindaki
fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

3.4. Tiirkce kitap gazete dergi okuma sikligi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma oOzyeterlik, yazma becerisi puanlari ortalamalarinin
Tirkce kitap gazete dergi okuma siklig1 degiskeni acisindan anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalari arasindaki
fark anlamli bulunmamaistir (p>0.05).

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmaya katilan 6grencilerin “yazma 6zyeterlik” puan ortalamasi (78,170£12,222); “yazma
becerisi” puan ortalamasi (21,962+5,854) olarak saptanmistir. Ogrenciler, yazma o6zyeterlik
Olceginde 0: kesinlikle yapamam, 50: orta diizeyde yapabilirim, 100: kesinlikle yapabilirim
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olarak ifadeleri cevaplamislardir. Sifirdan ytize kadar onlu olarak artan o6lcekte dgrencilerin en
fazla yliz puan alabilecekleri géz onilinde bulunduruldugunda ortalama 78 yazma ozyeterlik
puani almalari; goérece ortalamanin lizerinde 6zyeterlik algisina sahip olduklarini gosteriyor
denilebilir. Biiylikikiz (2011) C diizeyinde Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilerin yazili anlatim
ozyeterlik alg1 diizeylerini arastirmis ve “yiiksek” diizeyde oldugunu tespit etmistir. Sallabas
(2012) Tirkceyi yabanci dil olarak oOgrenen C seviyesindeki o6grencilerin konusma
ozyeterliklerini arastirmis ve ortalamanin iistiinde oldugunu ancak ¢ok da yiiksek olmadigini
ifade etmistir. Calismada ortaya c¢ikan 06grencilerin yazma oOzyeterlik puanlarinin da
(78,170+12,222) ortalamanin iizerinde oldugu séylenebilir. Ogrencilerin yazili anlatimlar
Demir (2013a: 568) tarafindan olusturulan “B2 Diizeyindeki Kullanicilar i¢in Yazihi Anlatim
(Yazma) Degerlendirme Formu” kullanilarak degerlendirilmistir. Bu form araciigi ile
gerceklestirilen degerlendirmede ogrenciler en fazla 30 puan alabilmektedirler. Calisma
neticesinde 6grencilerin ortalama 21 puan aldiklar: tespit edilmistir. Bu durumda 6grencilerin
ortalamanin tUstiinde yazili anlatim becerisine sahip olduklart séylenebilir. Bu durumun,
ogrencilerin egitim aldiklar1 inénii Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’nde ve Suriye Miilteci
Kampi Tiirkce Ogretim Merkezi’'nde basarili bir yazma egitimi aldiklarinin géstergesi oldugu
ifade edilebilir.

Yazma becerisi ve yazma 6zyeterlik arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlaml iliski oldugu tespit
edilmistir (r=0.197; p=0,025<0.05). Yazma 6zyeterlik algisi ile yazma becerisi arasindaki neden
sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan regresyon analizi istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur (F=5,175; p=0,025<0.05). Yazma becerisi diizeyinin belirleyicisi olarak yazma
ozyeterlik algis1 degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik giicliniin) zayif oldugu gorilmiistiir
(R2=0,031). Ogrencilerin yazma 6zyeterlik algis1 diizeyi yazma becerisi diizeyini artirmaktadir
(2=0,094). Melanhoglu ve Demir Atalay (2016), yabanci 6grencilerin yazma oOzyeterlikleri
uizerinde yaratici yazma etkinliklerinin etkisini belirlemek ilizere gerceklestirdikleri c¢alisma
sonucunda 6grencilerin yaratici yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algis1 arasindaki iliskinin
yluksek diizeyde anlamli oldugunu tespit etmislerdir. Bahsi gecen arastirma ile yapilan bu
arastirmanin bulgularinin birbirini destekledigi, yazma o6zyeterlik diizeyinin yiiksek olmasi
durumunun yazma becerisi basar1 diizeyini artirdigr séylenebilir. Mikulecky (1996’dan akt.
Biiyiikikiz, 2011) ikinci dil olarak Ingilizce égrenenlerin okuma yazmaya karsi 6zyeterlik
algilarini arastirmistir. Arastirma sonucunda, Ozyeterlik algis1 diisiik olan 06grencilerin
basarilarinin da diisiik oldugu sonucuna ulagmistir. Demir de (2013) ilk6gretim 8. simif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi incelemis
ve neticesinde “Ogrencilerin yaratici yazma becerileri ile yazma o6zyeterlik algilar1 arasinda
olumlu yonde, orta diizeyde ve anlaml bir iliski” bulundugunu tespit etmistir. Bu sonuglar, hem
ana dili olarak Tiirkce yazma becerisi egitiminde hem de yabanci dil olarak Tiirkce yazma
becerisi egitiminde dzyeterlik algi diizeyinin etkili oldugunu goéstermektedir denilebilir. Erkan
ve Saban (2011) yabana dil olarak Ingilizce 6grenen 188 Tiirk 6grencinin 6zyeterlik inanglari ve
kaygilar1 arasindaki iligskiyi arastirdiklar ¢alismalarinda 6grencilerin yazma 6zyeterlik algilar
ve yazma kaygilari arasinda 6énemli negatif bir iliski bulundugunu tespit etmislerdir. Behjoo
(2013) ingilizce 6gretmen adaylarinin, 6zyeterlik, akademik 6zyeterlik inanglari, problem ¢6zme
becerileri ve yabanci dil basarisi arasindaki iliskiyi arastirdigl ¢alismasi sonucunda yabanc dil
basarisi ve bu ili¢ degisken arasinda anlaml bir korelasyon oldugunu ortaya koymustur.
Tilfarhoglu ve Ciftci (2011) Ingilizce o6grenen 250 o6grenci ile gerceklestirdikleri
arastirmalarinda Ogrencilerin 6zyeterlik inanclar1 ve notlari, akademik basarilar1 arasinda
pozitif bir iliski oldugunu tespit etmislerdir. Bu bulgular ve arastirma bulgular1 bir arada
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diisiiniildiigiinde ozyeterlik algisi, yabanci dil 6grenimi siirecinde akademik basariy1 etkileyen
onemli bir faktor olarak goriilebilir. Pajares (2013) “Self-Efficacy Beliefs, Motivation and
Achievement in Writing: A Review of The Literature” baslikli calismasinda yazma becerisi
basarisinda oOzyeterlik inanci, motivasyon faktdrlerinin etkisi hakkinda yapilan calismalari
degerlendirmistir. Calisma neticesinde yazma 6zyeterlik algisi, motivasyon bilesenleri ile yazma
becerisi basarisi arasinda iliski bulundugunu ifade etmistir. Dil 6grenme alaninda yapilan cesitli
arastirma sonuglari, 6grenenlerin 6zyeterlik inanglarinin basariy: etkileyen bir faktér oldugunu
dogrulamaktadir (Mills, Pajares, Heron, 2006; Rahimi ve Abedini, 2009; Wang, Spencer ve Xing,
2009; Hsieh ve Kang, 2010; Tilfarlioglu ve Cinkara, 2011). Rahimi ve Abedini (2009) dinledigini
anlama ve o6zyeterlik arasinda 6nemli bir iliski bulundugunu ortaya koymuslardir. Mahyuddin,
Elias, Cheong, Muhamad, Noordin, ve Abdullah (2006) tarafindan Malezya’da yabanc dil olarak
Ingilizce 6grenen 1146 ogrenci ile gerceklestirilen arastirma neticesinde de &zyeterlik ve
Ingilizce 6grenme performansi arasinda pozitif bir iliski bulundugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan T-Testi
sonuclarina gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamhi bulunmustur (t=3,482;
p=0.001<0.05). Kadinlarin yazma becerisi puanlar1 (x=23,677), erkeklerin yazma becerisi
puanlarindan (x=20,246) yiliksek bulunmustur. Biiyiikikiz (2011) yabanc dil olarak Tiirkge
6grenen C diizeyindeki Ogrencilerin yazma puanlarini cinsiyet degiskenine gore arastirdigl
calismasinda kadin 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin erkek 6grencilerden yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Bu calismadaki yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 6grenen B2
seviyesindeki oOgrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinda kadin o6grencilerin basari
puanlarinin erkek 6grencilerden ytiksek olmasi bulgusu ve Biiytikikiz'in (2011) C seviyesindeki
Ogrencilere dair bulgularinin birbirini destekledigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin yazma 6zyeterlik puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskeni
acisindan grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0.05). Biiytikikiz (2011),
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C seviyesindeki 6grencilerin yazma becerisi dzyeterlik algisi
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklihik gostermedigini tespit etmistir.
Arastirmamizda yer alan B2 seviyesindeki 6grencilerin de cinsiyet degiskeni agisindan yazma
ozyeterlik algilarinda anlamli bir farklilik bulunmayisi sonucu ile Biiyiikikiz (2011) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonuglarinin paralellik gésterdigi s6ylenebilir. Mills, Pajares ve Heron
(2006) Amerika’da yabanci dil olarak Fransizca 6grenen 95 O6grenci ile gerceklestirdikleri
arastirmalarinda okuma 6zyeterlik algisi1 ve okuma basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu
tespit etmislerdir. Ancak dinleme 6zyeterlik inanci ve dinleme performansi arasindaki iliskide
yalnizca kadin 6grenciler arasinda pozitif bir iliski bulundugunu ortaya koymuslardir. Bu
bulgular ve arastirma bulgular1 karsilastirildiginda farkli dil becerilerinde 6zyeterlik algisinin
cinsiyet degiskenine gore farkli sonuclar verebilecegi s6ylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi puanlari ortalamalarinin yas degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonuclarina gore; grup ortalamalart arasindaki fark anlamh
bulunmustur (F=4,478; p=0.013<0.05). Buna gore; yasi 10-17 olanlarin yazma becerisi puanlari
(24,548+6,027), yas1 18-25 olanlarin yazma becerisi puanlarindan (21,272+5,657) yiiksek
bulunmustur. Yas1 10-17 olanlarin yazma becerisi puanlari (24,548+6,027), yas 36-45 olanlarin
yazma becerisi puanlarindan (19,571+4,614) ylksek bulunmustur. Biiytikikiz (2011) yabanci dil
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olarak Tiirkce 0grenen C seviyesindeki o6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin yas
degiskenine gore anlamh bir farklilik géstermedigini tespit etmistir. Bu bulgular ile arastirma
bulgularinin értiismedigi gériilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma 6zyeterlik puanlari ortalamalarinin yas degiskeni grup
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0.05). Bu bulgular da Biiytkikiz'in
(2011) calismasinda tespit ettigi yas degiskeni ile yazma dzyeterlik puanlari arasinda anlamli bir
iliski bulunmadig1 sonucu ile 6rtiisen bulgulardir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma 6zyeterlik ve yazma becerisi puanlar1 ortalamalarinin
Tlrkce kitap gazete dergi okuma durumu degiskeni ac¢isindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir (p>0.05). Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma o6zyeterlik, yazma becerisi
puanlari ortalamalarinin Tiirkce kitap gazete dergi okuma siklig1 degiskeni acisindan da anlamh
bir farklilk bulunmamistir (p>0.05). Melanlioglu ve Demir Atalay (2016) yaptiklarn
calismalarinda Tirkee kitap, dergi ve gazete okuyan o6grencilerin dil bilgisi kurallar1 alt
boyutunda 6zyeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Bahsi gecen ¢alimalar
ile yapilan bu calismada elde edilen 68rencilerin yazma 6zyeterlik puan ortalamalarinin Tiirkce
kitap gazete dergi okuma siklig1 degiskeni acisindan anlaml bir farklilik bulunmayisi sonucunun
ortiismedigi soylenebilir.

Arastirma sonucunda yazma becerisi ve yazma ozyeterlik arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde
anlaml iliski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu dogrultusunda,ézyeterlik algisinin yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretenler tarafindan yazma becerisi 6gretiminde dikkate alinmasi gereken bir
faktor oldugu sdylenebilir. Ogrenme siireci yalnizca bilissel becerilerin degil duyussal becerilerin
de siirece dahil oldugu bir siirectir. Ogrenmenin duyussal boyutunda yer alan ve basar iizerinde
etkisi cesitli arastirmalarla belirlenen 6zyeterligin kaynaklar1 arasinda bulunan “sézel ikna”
yabanci dil olarak Tiirkce 6greten gorevlilerin 6grencilerin yazma 6zyeterlik algi dizeylerini
yukseltebilmeleri icin miiracaat edecekleri bir yol olarak goriilmektedir. Yazma becerisi 6gretimi
stirecinde uygun sozel ikna ile 6grencilerin 6zyeterlik algilar ytkseltilebilir ve boylece yazma
becerisinin gelismesi saglanabilir.

Calismada kadin 6grencilerin yazma becerisi puanlar1 erkek 6grencilerden ytliksek bulunmustur.
Bu sonuc¢ 1s18inda erkek o6grencilerin yazma becerilerin gelistirilebilmesi icin onlarin ilgi
alanlarina girecek konularin yazma egitimi siirecine dahil edilmesi gerektigi s6ylenebilir.
Calisma, Inénii Universitesi Tiirkge Egitim Merkezi’'nde gerceklestirilmistir. Ayni calismanin
farkli egitim merkezleri tarafindan da yapilip sonuglarinin karsilagtirilmasinin alan agisindan
yararli olacagl diisiiniilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda 6zyeterlik algis1 ve
diger dil becerileri arasindaki iliskilerin de arastirilmasina ihtiya¢c bulundugu diisiiniilmektedir.

Kaynaklar

Aktas, S., Guindiz, 0. (2005). Yazili ve sézlii anlatim. (Altinc1 Baski). Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Azar, A. (2010). Ortadgretim fen bilimleri ve matematik 68retmeni adaylarinin 6z yeterlilik
inanclar. ZKU Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (12), 235-252.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social theory. Englewood Cliffs,
NJ: Prentice-Hall.

97



Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazma Ozyeterlikleri ile Yazili...

Behjoo, M. B. (2013). The relationship among self-efficacy, academic self-efficacy, problem solving
skills and foreign language achievement. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe
Universitesi, Ankara.

Borman, W. C., Hanson, M. A., Oppler, S. H,, Pulakos, E. D., & White, L. A. (1993). Role of early
supervisory experience in supervisor performance. Journal of Applied Psychology, 78,
443-449. Retrieved October 23, 2000, from PsycARTICLES database.

Biiytikikiz, K. K. (2011). Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma becerileri ile 6z yeterlilik
algilart arasindaki iligki iizerine bir arastirma. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiist Ttrkee Egitimi Ana Bilim Dal.. Yayimlanmamig Doktora Tezi. Ankara.

Biiytikikiz, K. K. (2012). Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen yabancilar igin yazma becerisi 6z
yeterlilik 6lceginin gelistirilmesi: Gegerlilik ve giivenilirlik calismasi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9/12, 69-80.

Cynx, ], Williams, H., &Nottebohm, F. (1992). Hemispheric differences in avian song
discrimination. Proceedings of the National Academy of Sciences, 89, 1372- 1375.

Demir, T. (2013a). Tiirk dillilere (soylulara) Tirkce oOgretiminde 6lgme ve degerlendirme.
Yabancilara Tiirkce égretimi el kitabi, Editorler: Mustafa Durmus ve Alpaslan OKkur,
Ankara: Grafiker Yayincilik

Demir, T. (2013b). Ilkégretim 6grencilerinin yaratici1 yazma becerileri ile yazma ézyeterlik algis
iliskisi lizerine bir ¢calisma. Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisik, 2/1. 84-
114.

Erkan, Y. D.& Saban, A. I. (2011). Writing performance relative to writing apprehension, self-
efficacy in, writing and attitudes towards writing: A Correlational Study in Turkish
Tertiary-Level EFL. The Asian EFL Journal Quarterly, 13(1), 163-191

Fournier, M., de Ridder, D., &Bensing, J. (1999). Optimism and adaptation to multiple sclerosis:
What does optimism mean? Journal of Behavioral Medicine, 22, 303-326. Abstract
retrieved October 23, 2000, from PsycINFO database.

Gogus, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirkce ve yazin egitimi. Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Giingor, H. ve Kan, A. (2015). Yabana dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilere yonelik yazma
becerisi dzyeterlik 6lgegi gelistirme ¢alismasi. 8. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi - Ogretimi
kurultayi, 1-3 Ekim 2015.

Hamzadayy, E. ve Biiyiikikiz, K. K. (2015). Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilerin konusma becerisi
0z yeterlik algilar ile kisilik tipleri arasindaki iligki. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
19/1,297-312.

Hsieh, P. P., & Kang, H. S. (2010). Attribution and self-efficacy and their interrelationship in the
korean EFL Context.Language Learning, 60(3), 606-627. http://dx.doi.org/
10.1111/j.1467-9922.2010.00570.

Jinks, J., Morgan, V. (1999) Children"s perceived academic self-efficacy: An inventory scale. The
Clearing House, Vol. 72, No. 4, 224-230.

Karasar, N. (2010). Bilimsel arastirma ydntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

98



Hatice ALTUNKAYA, Ayse ATES

Mahyuddin, R. Elias, H. Cheong, L., Muhamad, M. Noordin, N. & Abdullah, M. (2006).
TheRelationship  Between Students’ Self-efficacy and Their Achievement.
JurnalPendidikdanPendidikan, Jil, 21, 61-71.

McDonald, J. T. (2002, Ocak). Using problem based learning a in science methods course. Paper
presented at theAnnual Meeting of the Association for the Education of Teachers in
Science, Charlotte, USA.

Mead, J. V. (1992). Looking at old photographs: Investigating the teacher tales that novice teachers
bring with them (Report No. NCRTL-RR-92-4). East Lansing, MI: National Center for
Research on Teacher Learning. (ERIC Document Reproduction Service No. ED346082)

Melanlioglu, D. ve Demir Atalay, T. (2016a). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazma 6z
yeterliklerinde yaratici yazma uygulamalarinin etkisi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 697-721.

Melanlioglu, D. ve Demir Atalay, T. (2016b). Tiirkce 68renen yabancilar 6érneginde yansiticl
giinliik kullanma ve yazma 6z yeterligi arasindaki iliski. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 13/35, 56-76.

Mills, N., Pajares, F., & Herron, C. (2006). A Reevaluation of the Role of Anxiety: Self-Efficacy,
Anxiety, and Their Relation to Reading and Listening Proficiency. Foreign Language
Annals, 39(2), 276-294. http://dx.doi.org/10.1111/j.1944-9720.2006.tb02266.x

Ozbay, M. (2011) Yazma egitimi.( Ed. Ozbay M.) Ankara: Pegem A Yayinlaru.

Pajares F. (2003). Self-efficacy beliefs, motivation, and achievement in writing: A review of the
literature. Reading & Writing Quarterly: Overcoming Learning Difficulties, 19, 139-158.

Pajares, F. (2002). Overview of social cognitive theory and of self-efficacy.
https://www.uky.edu/~eushe2 /Pajares/eff.html adresinden 07/06/2017 tarihli erisim
ile alinmistur.

Rahimi, A., & Abedini, A. (2009). The interface between EFL learners’ self-efficacy concerning
listening comprehension and listening proficiency. Novitas-ROYAL, 3(1), 14-2

Sallabas, E. (2012). Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma 6z yeterliliklerinin
degerlendirilmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 16/2, 269-290.

Sallabas, E. (2013). Turkgeyi yabanca dil olarak 6grenenler i¢cin konusma 6z yeterlik 6lgegi:
Gecerlilik ve giivenirlilik calismasi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 36,
261-270.

Schunk, D. H. (1984). Enhancing self-efficacy and achievement through rewards and goals:
motivational and informational effects. Journal of Educational Research.Vol. 78, No 1,
September/October, 29-34.

Schunk, D. H. (2003). Self-Efficacy for reading and writing: Influence of modeling, goal setting
ands elf-evaluation, Reading and Writing Quarterly: Overcoming Learning Difficulties, S:
19 (2).

Schunk, D. H., Zimmerman, B. ]J. (2007). Influencing children’s self-efficacy and self-regulation of
reading and writing through modeling. Reading & Writing Quarterly, 23, 7-25.

99



Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazma Ozyeterlikleri ile Yazili...

Tilfarliogly, F. T, & Ciftci, F. S. (2011). Supporting self-efficacy and learner autonomy in relation
to academic success in EFL classrooms (a case study). Theory and Practice in Language
Studies, 1(10), 1284-1294. http://dx.doi.org/10.4304 /tpls.1.10.1284-1294

Tilfarhioglu & Cinkara (2009). Self efficacy in EFL: Differences among proficiency groups and
relationship with success. Novitas-ROYAL, 3(2), 129-142.

Wang, ], Spencer, K., & Xing, M. (2009). Metacognitive beliefs and strategies in learning Chinese
as aforeign language. System, 37, 46-56. http://dx.doi.org/10.1016/j.system.2008.05.001

Way, D. P., Jomer, E. G. ve Seaman, M. A. (2000). Writing in the secondary foreign
language classroom: The effects of prompts and tasks on novice learners of french.
Modern Language Journal, 84(2), 155-281.

Yaman, H. & Tulumcu, F.M. (2016). “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogrenenler I¢in Dinleme Becerisi
Oz Yeterlik Olgegi Gelistirilmesi / The Development of Listening Skill’s Self Efficacy for
Learners of Turkish as a Foreign Language”, TURKISH STUDIES -International Periodical
for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic-, ISSN: 1308-2140, (Prof.
Dr. Hayati Akyol Armagani), Volume 11/3 Winter 2016, ANKARA/TURKEY,
www.turkishstudies.net, DOI Number: http://dx.doi.org/10.7827 /TurkishStudies.9327,
p. 2371-2386.

Zimmerman, B. ]. ve Bandura, A. (1994). Impact of self-regulatory influences on writing course
attainment, American Educational Research Journal, 31.

100



Hatice ALTUNKAYA, Ayse ATES
Extended Summary
1. Introduction

It was aimed to determine the relation between the writing self-efficacy perceptions and the
written expression skills of the students who learned Turkish at B2 level in Inonu University
Turkish Teaching Center and Syrian Refugee Camp Turkish Language Teaching Center. Within
the scope of this aim, the main problem class of the research is "How is the relationship between
the level of achievement of writing ability and writing self-efficacy perceptions of students
learning Turkish as a foreign language?" The following problems have been identified as sub-
problems of research:

a) What is the level of self-efficacy perceptions of the students who learn Turkish as a foreign
language?

b) Are the self-efficacy perceptions of the students who learn Turkish as a foreign language
differentiated according to gender, age, Turkish book, magazine, newspaper reading frequency?

c) What is the level of success of the students who learn Turkish as a foreign language?

d) Are the achievement skills of students who learn Turkish as a foreign language differentiated
according to the variables of gender, age, Turkish book, magazine, newspaper reading
frequency?

2. Method

In the research, relational screening method was used from quantitative research methods.
Relational search models are research models aimed at determining the presence and / or
degree of exchange between two or more variables' (Karasar, 2010: 81). As a data collection tool
in the study, "The Writing Self-Efficacy Scale for Students Learning Turkish as a Foreign
Language" developed by Giing6ér and Kan (2015), "Written Expression (Writing) Evaluation
Form for B2 Level Users" created by Demir (2013a: 568) and Personal Information form were
used.

3. Findings, Discussion and Results

The average of "writing self-efficacy” and "Writing skill" scores of the students participating in
the study are 78,170 * 12,222 and 21,962 * 5,854, respectively. There is a very weak
relationship between Writing Skills and Writing Self-efficacy, and there is a significant positive
relationship between them (r = 0.197; p = 0.025 <0.05). Women's writing skills scores (x =
23,677) were higher than men's writing skills scores (x = 20,246). It was determined that the
mean scores of writing self-efficacy scores of the students who participated in the research did
not show any significant difference in terms of age variation.

In the study, the writing skill scores (24,548 + 6,027) of age 10-17 were higher than the writing
skills scores (21,272 + 5,657) of age 18-25. Writing skills scores (24,548 + 6,027) for those aged
10-17 were higher than those for writing skills (19,571 * 4,614) for those aged 36-45. It was
revealed that the students' self-efficacy averages did not show any significant difference in terms
of age variation.

It was observed that there was no meaningful difference between the average scores of writing
self-efficacy and writing skills scores of the students who participated in the research in terms of
the reading status of Turkish book magazines and the frequency of reading Turkish journal
magazines.
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Taking into consideration that students can get a maximum of one hundred points on a scale
increasing from zero to ten decades, if they get an average of 78 written self-efficacy scores; we
can say they have a sense of self-efficacy over the relative average. Biiyiikikiz (2011)
investigated the self-efficacy perception level of written expression of foreign students learning
Turkish at level C and found that it was "high" level. Sallabas (2012) investigated the speech self-
efficacy of C-level students who learned Turkish as a foreign language and stated that it is above
the average but not so high. It can be said that the students who appeared in the study were
above the average of writing self-efficacy scores (78,170 + 12,222). Written expressions of the
students were evaluated using "Writing Evaluation Form for B2 Level Users" created by Demir
(2013a: 568). Students can get a maximum of 30 points through this form. Students were found
to have an average score of 21 on the study. In this case, it can be said that the students have the
ability of narration over the middle. This can be said to be a sign of successful writing in TOMER,
where students are trained.

There is a very weak relationship between Writing Skills and Writing Self-efficacy, and there is a
significant positive relationship (r = 0.197; p = 0.025 <0.05). The regression analysis to
determine the causal relationship between writing self-efficacy and writing skills was
statistically significant (F = 5,175; p = 0,025 <0.05). As a determinant of the level of writing skill,
the relationship with writing self-efficacy variables (explanatory power) was found to be weak
(R2 =0.031). The level of writing self-efficacy of students increases the level of writing skills (8 =
0.094). Melanlioglu and Demir Atalay (2016) found that the relationship between students’
creative writing skills and writing self-efficacy perception was significant at the end of the study,
in order to determine the effect of creative writing activities on writing self-efficacy of foreign
students. With this research, it can be said that the findings of our research support each other
and the level of writing self-efficacy is high, it increases the level of writing success. Mikulecky
(1996’dan akt. Biiytikikiz, 2011) investigated the self-efficacy perceptions of English learners as
a second language against reading and writing. As a result of the research, it is concluded that
the students with low self-efficacy perception have a low success. Various research results in the
field of language learning confirm that self-efficacy beliefs of learners are a factor affecting
success. (Mills, Pajares, Heron, 2006; Rahimi ve Abedini, 2009; Wang, Spencer ve Xing, 2009;
Hsieh ve Kang, 2010; Tilfarhioglu ve Cinkara, 2011).

Women's writing skills scores were found to be higher than men's writing skills scores.
Biiytikikiz (2011) found that female students' C grade achievement scores were higher than
male students in their study of the C grade students who were learning Turkish as a foreign
language according to their gender. In our study, it was observed that the achievement scores of
the female students were higher than the male students in the written expression success scores
of the B2 level students who learned Turkish as a foreign language and the findings of the
students at C level of Biiyiikikiz's study (2011) were supporting each other.

The mean scores of writing self-efficacy scores of the students participating in the study were
not significant in terms of gender variation (p> 0.05). Biyiikikiz (2011) found that the level of
self-efficacy perceptions of students in level C who learned Turkish as a foreign language did not
show any significant difference according to gender.

Those who were 10-17 years old were found to have higher writing skills than those who were
18-25 years old. For those ages 10-17, writing skills scores were found to be higher than those of
age 36-45 for writing skills. Biiyiikikiz (2011) found that the writing achievement scores of
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students who are Turkish as a foreign language do not show any significant difference according
to age.

There was no significant difference between the mean age group of the students who
participated in the research and the mean scores of writing self-efficacy (p> 0.05). These
findings are in agreement with the result that there is no significant relationship between age
variable and writing self-efficacy scores determined by Biiytikikiz' study (2011).

There was no significant difference between the reading comprehension and writing ability
scores of the students who participated in the research in terms of reading comprehension of
Turkish book magazines and the frequency of reading books, newspapers and magazines in
Turkish (p> 0.05). Melanlioglu and Demir Atalay (2016) found that students who read Turkish
books, magazines and newspapers had a high level of self-efficacy in the subscale of linguistic
rules. It can be concluded that the results of this study do not show that there is a meaningful
difference between reading self-efficacy averages of the students obtained in our study and the
frequency of reading Turkish book journals.

103



