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4.SINIF OGRENCILERININ BASIiT ANLAMA VE CIKARIMSAL ANLAMA SORULARINA
VERDIKLERI CEVAPLARIN iNCELENMESI

THE STUDY OF ANSWERS GIVEN BY 4-TH GRADE STUDENTS ON LITERAL COMPREHENSION

QUESTIONS AND INFERENTIAL COMPREHENSION QUESTIONS

Sema DURAN BAYTAR?, Nalan CEVIK?

0Z: Okumanm temel amaci olan anlam kurma siireci,
biligsel beceriler ve st diizey biligsel beceriler birlikte
kullanilarak  gergeklestiginde daha etkili olmaktadir.
Dolayisiyla Ogrencilerin derinlemesine anlayarak okuma
yapmalar1 ve derinlemesine anlama becerilerinin smif
ortaminda kazandirilmasi1 daha gerekli hale gelmektedir.
Ancak siniflarda 6gretimsel amagla siklikla kullanilan ders
kitaplarinda agirlikli olarak basit anlamayr destekleyen
diizeyde sorular yer almaktadir. Bu durumun, 6grencilerin
basit anlama sorular1 ve ¢ikarimsal anlama sorularina

verdikleri cevaplarda farkliliga sebep oldugu
diistiniilmektedir. Okudugunu anlama becerisi ¢ocuklarin
egitim yasaminda akademik bagarmin temeli

sayilabileceginden ¢ocuklarin basit anlama ve ¢ikarimsal
anlama sorularma verdikleri cevaplar1 incelemek Onem
kazanmaktadir. Bu noktadan ¢ikisla aragtirmanin amaci,
ilkokul 4. smif O6grencilerinin basit anlama sorular1 ve
cikarimsal  anlama  sorularma  verdigi  cevaplarin
incelenmesidir. Arastirma, temel yorumlayici nitel aragtirma
deseni seklinde kurgulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
kolay ulagilabilir ornekleme yontemiyle belirlenmistir.
Arastirma Edirne ili Merkez ilgede bulunan bir ilkokula
devam etmekte olan 4. smif Ogrencileri (n=105) ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmada anlamay1 degerlendirmek
icin; iki adet “Basit Anlamay1 Degerlendirme Testi” ve iki
adet “Cikarimsal Anlamayr Degerlendirme Testi olmak
lizere toplam dort adet basari testi kullanilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda, 6grencilerin basit anlama sorularina
verdikleri cevaplarin dogruluk ylizdesinin daha yiiksek
oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu anlama,
anlama, ¢ikarimsal anlama

basit

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The process of making meaning, which is the
main purpose of reading, is more effective when cognitive skills
and higher level cognitive skills are used together. Therefore, it
becomes more necessary for students to read with in-depth
comprehension and to gain in-depth comprehension skills in the
classroom environment. However, the textbooks that are
frequently used in classrooms for instructional purposes mainly
contain questions at a level that supports simple comprehension.
This is thought to cause differences in students' answers to simple
comprehension questions and inferential comprehension
questions. Since reading comprehension skills can be considered
as the basis of academic success in children's educational life, it
is important to examine children's answers to simple
comprehension and inferential comprehension questions.
Starting from this point, the aim of this study is to examine the
answers of 4th grade primary school students to simple
comprehension questions and inferential comprehension
questions. The study was designed as a basic interpretive
qualitative research design. The study group of the research was
determined by convenience sampling method. The study was
conducted with 4th grade students (n=105) attending a primary
school in the central district of Edirne province. A total of four
achievement tests, two "Simple Comprehension Assessment
Test" and two "Inferential Comprehension Assessment Test"
were used to assess comprehension. As a result of this study, it
was observed that the accuracy percentage of the students'
answers to literal comprehension questions was higher.
Keywords: Reading comprehension, literal
comprehension, inferential comprehension.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Children acquire all four language skills by learning to read and write in primary school, where
they come with speaking and listening skills. From the first grade onwards, children are taught how the
letters are written and how they should be decoded in reading instruction, which aims to teach them to
learn the letters and to correctly pronounce them. Students who develop their reading skills in the first
and second grades are involved in reading not only through correct decoding but also by constructing
meaning from the moment reading begins. Reading is already an act of constructing meaning in which
readers actively participate in the process. Reading without constructing meaning is no different from
simply imitating the letters they see. For this reason, students should be taught listening comprehension
skills from the time they acquire early literacy skills in preschool periods and reading comprehension
skills after they learn to read according to their proficiency levels. Looking at the meaning of words in
context instead of their meanings makes it easier to establish meaning as it provides holism. For this
reason, texts, therefore, rely on the reader to make sense of them by integrating the reader's prior
knowledge and experiences. Reading comprehension starts with the basic comprehension process,
which is clearly outlined in the text and easily understood. As students develop their literacy skills, they
can acquire higher-level comprehension skills. The skills expressed as higher-level skills include skills
such as making inferences from texts, drawing connections between texts, and blending their knowledge
with the information in the text. Inferencing skill refers to the ability of the reader to reveal the meaning
of the information implicit in the text through their knowledge. A student who can make inferences from
a text can be considered to understand the text they read. Comprehension is a prerequisite for inference.
It is very important to assess comprehension, which is one of the main purposes of reading. However,
since comprehension is a skill that cannot be directly observed, it is assessed indirectly. One of the most
common assessment methods involves asking questions. Questions can be asked to students after
reading the text for assessment purposes. Textbooks, which are one of the most used resources by
teachers, contain a lot of texts and questions. However, it is seen that the quality of the questions in the
texts is mostly at the level of literal comprehension. There is a need to assess the inference-making
skill, which is one of the important skills of reading comprehension, and to reveal the situation.
Therefore, this study aims to examine the answers of fourth-grade primary school students to literal
comprehension questions and inferential comprehension questions.

Method

This study, which aims to examine fourth grade students' answers to literal comprehension and
inferential comprehension questions, was conducted with qualitative research method. The meaning
students constructed from the texts was collected through their answers to the questions. Each text was
read silently by the students, and they responded to the questions in writing. A total of 105 fourth grade
students participated in the study and four achievement tests were used.

Literal Comprehension Assessment Test-1, Literal Comprehension Assessment Test-2, Inferential
Comprehension Assessment Test-1, and Inferential Comprehension Assessment Test-2

The literal comprehension achievement tests used were created by the researchers from the texts in the
Turkish textbooks of the Ministry of National Education, which the students participating in the study
did not use at school. After the texts and questions belonging to the text were created, they were finalized
by taking expert opinion. The inferential comprehension achievement tests were taken from a reading
comprehension book prepared for fourth graders.

The applications were carried out in the students' own classrooms with one class hour for each test. The
applications were carried out after it was clearly stated to the students that they would voluntarily
participate in the study and what they had to do in the test.

Findings

When the findings of the study are examined, there are results regarding the answers given by
the students to the literal comprehension questions and the answers given to the inferential
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comprehension questions. In both tests in which simple comprehension was assessed, students answered
at a high rate. When the results of the literal comprehension tests were analyzed, it was seen that one
question had a correct answer below 30%. In all other questions, there were more than 70% correct
answers. On the other hand, in the other 2 tests where inferential comprehension was assessed, there
were more blank answers and more mistakes than in the simple comprehension tests. When the answers
were analyzed in these tests in which inferential comprehension was assessed, it was seen that students
had difficulty in answering these questions. In particular, the full score, which is answered completely
and effectively, was written by very few students in terms of percentage.

Looking at the general situation of the findings, fourth grade primary school students attending a public
school in Edirne had a better understanding of a text with simple comprehension questions. When
answering guestions measuring inferential comprehension, in which they had to make inferences from
all sides, they gave correct answers at a lower rate, sometimes leaving them blank and sometimes giving
incorrect answers.

Discussion and Conclusion

In this study, which aimed to examine the answers of fourth grade primary school students to
literal comprehension questions and inferential comprehension questions, students answered the literal
comprehension questions correctly at a higher rate. According to the averages of their answers to the
questions asked at the end of the first of the two narrative texts used to assess literal comprehension, it
was determined that the rate of not answering the question was 0.95%, the rate of incorrect answers was
28.80% and the rate of correct answers was 70.95%. According to the averages of the answers given by
the fourth grade primary school students to the questions asked at the end of the first of the two narrative
texts used to assess inferential comprehension, it was determined that the rate of not answering the
guestion was 37.77%, the rate of giving incorrect answers was 22.69%, the rate of giving incomplete
answers was 8.88% and the rate of giving correct answers was 30.63%. When the students' answers to
the questions asked at the end of the four narrative texts were analyzed, it was concluded that the number
of students who did not answer the literal comprehension questions was low, while they preferred not
to answer the inferential comprehension questions more, and that the rate of correct answers to the literal
comprehension questions was high, while the rate of correct answers to the inferential comprehension
guestions was lower. In the study, it was concluded that the students wrote more in-text questions for
narrative texts and less inferential questions involving higher level questions. Two of the inferential
comprehension questions were writing a question about the text. It was observed that students had
difficulty in this question. When the findings are examined, it is thought that the students were afraid of
producing questions because it was determined that the students left this question blank instead of
answering it. In addition, it is thought that students' difficulty in producing questions that require
inference may be caused by the fact that they do not encounter enough in the textbooks and that primary
teachers mostly use literal comprehension questions in the classroom. Research has shown that the use
of inferential comprehension activities in the classroom can also improve the skills that students have
difficulty with, such as making inferences.

GIRIS

Cocuklar, dogduklar1 andan itibaren dil ve dille iligkili unsurlara maruz kalmaktadirlar. Bu
siiregte, dil becerilerinin gelisimi biiylik 6nem tasir ve tiim dil becerileri, okuma 6grenimi i¢in temel
olusturur (Morrow, 2014). Ilk olarak dinleme ve konusma becerileriyle baglayan dil faaliyetleri,
ilerleyen asamalarda okuma ve yazma becerilerini de igine alir. Okuma, yazarin ifadelerini etkilesim
kurarak yeniden yapilandirma siirecidir (Morrow, 2014). Ancak, anlam kurma olmadan okuma sadece
basit bir ses taklidiyle siirl kalir (Paris ve Hamilton, 2014). Okuma, okuyucunun etkin olarak katildig
bir siire¢ olup, son aragtirmalar kelime tanima ve anlam kurmanimn Onemine vurgu yapmaktadir.
Okudugunu anlama; okullar, metinler, 6grenciler, 6gretmenler ve okumanin oldugu tiim ortamlarda
etkilidir (Pearson, 2014). Tlkokul birinci siniftan itibaren alfabenin ve okuma becerilerinin dgrenilmesi,
ilerleyen yillarda okudugunu anlamaya yonelik becerilerin gelistirilmesi hedeflenir (Akyol, 2014).
Kelimelerin tek basina anlamina odaklanmak genellikle kullanildiklar1 baglama bagli oldugu i¢in
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yetersizdir. Bu nedenle, 6grencilerin metinden anlam ¢ikarmak i¢in kelimeler arasindaki anlamsal,
sozdizimsel ve gondergesel iliskileri kavramalar1 gerekmektedir (Basaraba, Yovanoff, Alonzo ve
Tindal, 2013). Metinle kurulan etkilesimde 6n bilginin kullanilmasi, birden fazla anlami olan s6zliiksel
Ogelerin belirsizliginin giderilmesi ve metin ile 6n bilgi arasindaki olas1 ¢atigmalarin tespit edilmesi i¢in
anlamanin olusmasi agisindan énemlidir (Elbro ve Buch-Iversen, 2013). Anlam diizeylerinin ilk asamasi
olan basit anlama, metinde agikca belirtilen bilgilerin anlagilmasini igerir. Derin anlama becerileri ise
anlamay1 zenginlestirmek ve gelistirmek i¢in 6nemlidir (Basaraba, Yovanoff, Alonzo ve Tindal, 2013).

Anlamanin hangi diizeyde gerceklestiginin ortaya ¢ikarilmasi igin yapilan degerlendirmeler,
farkli tanimlamalarla cesitli egitsel yaklasimlar kullanilarak yapilmaktadir (Paris ve Hamilton, 2014).
Onemli noktalardan oldugu diisiiniilen kiigiik cocuklarm anlama siireclerinde deneyimleri, kelime
dagarciklar1 ve dikkat siireleri gibi gelisimsel faktorlerin dikkate alinmasi anlamanin saglikli bir sekilde
gergeklesmesine katki saglar (Stahl, 2014). Ozellikle okuma seviyeleri farkli olan dgrencilerin okuma
yaklagimlarinin da gesitlilik gosterdigi bilindiginden anlama siireglerinde de bireysel farkliliklara ve
gelisime dikkat etmek onemlidir (Akyol, 2014). Buradan yola ¢ikarak farkli seviyelerdeki okuyucularin
da metni anlamak i¢in ¢ikarim yapabilme yeteneklerini gelistirmeleri ve farkli bilgi kaynaklarindan
yararlanmalar1 gerekmektedir (Cetinkaya, Yalinkilig, Karakog-Yurtseven ve Aydin, 2023). Ayrica
metinlerin her zaman tam olarak agik ifadeler igermemesi, okuyucunun ne ima edildigini anlamasini ve
yazarin biraktigi bosluklari doldurmak igin metin temelli ¢ikarimlar yapabilecek becerilere sahip
olmasini gerektirir (Bos, De Koning, Wassenburg ve van der Schoot, 2016).

Okuyucularin metni anlamak igin ¢ikarim yapabilme becerileri, metnin Gtesine gegmelerini
(Joseph, Wonnacott ve Nation, 2021); metinden ve Ogrenilen bilgilerden gelen bilgilerin entegre
edilmesini saglarken (Cain, Oakhill, Barnes ve Bryant, 2001); anlamanin saglanmasi igin de Kritik
oneme sahiptir (Joseph, Wonnacott ve Nation, 2021). Ust diizey anlama becerisi olan ¢ikarimlar,
okuyucunun metinde verilenler ile 6n bilgilerini baglayan satir aralarindaki ortiik bilgilerdir (Cetinkaya,
Yalinkilig, Karakog-Yurtseven ve Aydin, 2023). Alan yazinda ¢ikarim igin bir ¢ok farkli siniflama
vardir. En genel manada yapilan siniflamalardan biri Chikalanga (1997) tarafindan olusturulmus olan
sozciiksel, onermesel ve edimsel ¢ikarimlardir.

Anlam kurmada hem ders kitaplarinda yer alan hem de O6gretmenlerin siklikla kullandig
araglardan biri olan sorular anlamanin degerlendirilmesinde kullanilabildigi gibi 6gretim amagh da
kullanilmaktadir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013). Anlama okuma baslamasiyla es zamanl
olarak baglamasina ragmen dogrudan gozlemlenemeyen bir beceri oldugu i¢in sorular, yeniden anlatim,
ozetleme gibi farkli stratejilerle degerlendirilebilir (Pearson, 2014). Sorularin anlama siireglerindeki
onemli roliine bakildiginda &grencilerin daha iist diizey diisiinme becerileri gelistirmek icin bu tiir
sorulara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Algiil ve Bozkurt (2021) ¢alismasinda ¢ikarimin anlama ile
giiclii bir iliskisi oldugunu, ancak 6grencilerin iist diizey ¢ikarim yapmada zorlandiklar1 sonucuna
ulasmigtir. Bunun temel sebeplerinden birinin yukarida bahsedilen ve en yaygin sekilde kullanilan
metinler ve sorularinin 6grencileri derinlemesine diisiinmeye sevk etmemesi oldugu diisiiniilmektedir.
Zamanla okumaya yaklasimda degisikliklerin olmasina karsin anlamanin degerlendirilmesinde
ogrencilere hala sadece basit anlamaya yonelik sorular soruldugu goriilmektedir (Akyol, Yildirim, Ates
ve Cetinkaya, 2013). Aile, okul, kitaplarla ve sorularla bu diisiinme siireclerinin ve iligkilerinin
desteklenmesi de ¢ikarim yapma becerisini artirmaktadir.

Smiflarda dil becerileri ve anlama c¢alismalarinda kullanilan ders kitaplari da bu agidan
onemlidir. Egitim ve 6gretim agisindan 6nemi bilylik olan ders kitaplarinin dil becerileri ve anlama
caligmalarinin amaglarina uygun sekilde gelistirilmis ve nitelikli olmasi bir zorunluluktur (Giir, Coskun
ve Saglam, 2013). Bu goriisii destekleyen bir aragtirmada ders kitaplarinda yer alan metinlerle ilgili
sorularin st diizey anlamanin bir unsuru olan ¢ikarim yapma becerisini destekleyen ve gelistiren
nitelikte olmasinin anlamay1 gergeklestirmeye faydali olacag: ifade edilmistir (Kaya, Ayabakan ve
Aydin, 2021). Bayat ve Cetinkaya (2020) ise 6grencilerin ¢ikarim becerilerini inceleyerek, ¢ikarim
yapmanin anlamay1 yordadigi (Hall, Vaughn, Barnes, Stewart, Austin ve Roberts, 2020) ve ¢ikarimin
anlama i¢in kullanilmasi gereken bir strateji oldugu fikrini ortaya koymustur. Cikarim yapma
becerilerinin ¢ocuklarin okul yillarinin baslangicinda kazandiklari dil becerileriyle yiiksek oranda iliskili
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oldugu ve bu durumun, okul 6ncesi yillardan itibaren ¢ikarim yapmanin desteklenmesine yonelik daha
etkili bir yaklasimin, daha zengin ve giiclii kelime dagarcigi gelistirmenin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

En 6nemli dil becerilerinden biri olan okumanin amacina ulagmasi i¢in baglangi¢ seviyesinde
basit diizeyde anlama, 6grenciler daha bagimsiz bir okumaya gectikten sonra ise derinlemesine bir
anlamanin gergeklesmesi Onemlidir. Derinlemesine anlamanin gergeklesmesini saglayan onemli
stratejilerden biri de ¢ikarim yapma becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ilkokulda ¢ocuklarmn basit
anlami sorulartyla daha fazla karsilasmasi ise bu durumu olumsuz olarak etkiledigi diistintilmektedir.
Cocuklarin Tiirkge derslerinde yer alan okuma ve anlama ¢aligsmalari en fazla metin ve metine yonelik
sorular seklinde siirdiiriildiigii i¢in, sorulan sorularin niteligi de daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ciinkii
cocuklar karsilasmadiklar1 ve asina olmadiklari sorulari cevaplamakta zorlanmaktadir. Ozellikle ¢ikarim
yapmaya yonelik sorularda metinde yer alan bilgilerle kendi bilgilerini nasil harmanlayacagini ve
metinde yer alan oOrtiik bilgilere nasil ulagacagina yonelik daha fazla deneyim kazanmalar gerektigi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte Ogrencilerin kendi anlama siireclerini daha iyi bir sekilde
siirdiirebilmek igin metinlerden ¢ikarim yapma becerilerini kazanmalari gereklidir. Ogrencilerin basit
anlama ve ¢ikarimsal anlama sorularina verdikleri cevaplarin incelenmesi, bu incelemeler sonucunda
durumlarinin belirlenmesi de oldukca dnemlidir. Bu noktadan ¢ikisla “ilkokul 4. sinif &grencilerinin
basit anlama sorular1 ve ¢ikarimsal (derinlemesine) anlama sorularina verdikleri cevaplar nasildir?”
problemine yanit aranan bu arastirmanin amaci, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin basit anlama
sorular1 ve ¢ikarimsal anlama sorularina verdigi cevaplari incelemektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

4.smif Ogrencilerinin basit anlama ve c¢ikarimsal anlama sorularma verdikleri cevaplarin
incelenmesinin amaglandigi bu aragtirmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden temel nitel aragtirma
olarak desenlenmistir. Nitel arastirma yaklasiminin temel 6zelliklerini tagiyan ancak herhangi bir desene
tam olarak uymayan c¢alismalar i¢in temel nitel aragtirma kavrami kullanilmistir (Meriam ve Tisdel,
2016). Nitel yontemle yapilan arastirmalarda olgular kendi ortaminda, ger¢ek sekilde ve biitiinii ele
alacak bir bigimde incelenerek agiklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Bu c¢alisma, 2022/2023 egitim 6gretim yili birinci doneminde Edirne ili Merkez ilgede
sosyoekonomik diizeyi orta bir bolgede bulunan bir ilkokula devam etmekte olan 4. sinif 6grencileri
(n=105) ile goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada anlamay1 degerlendirmek i¢in; iki adet “Basit Anlamay1 Degerlendirme Testi” ve

iki adet “Cikarimsal Anlamay1 Degerlendirme Testi” olmak {izere toplam dort adet basari testi
kullanilmstir.
Basit  Anlamayi Degerlendirme Testi- 1. Basit anlamayr degerlendiren SNIK sorularinin
uygulanabilmesi i¢in MEB 4. sinif Tiirkge Ders Kitabi’ndan (2019) segilen bir kisa metin ve metin sonu
sorulardan yararlanilmistir. Basit anlamay1 degerlendirmeye yonelik metni belirleyebilmek i¢in bes adet
hikaye edici metin, biri Tiirk¢e Egitimi alan uzmanu, ikisi Siif Egitimi alan uzmani olmak iizere toplam
lic uzmana goriisleri alinmak lizere gonderilmistir. Uzman gorislerine bagli olarak basit anlamay1
degerlendirme testi i¢in kullanilacak metin ve sorularina karar verilmistir. Ik basar1 testinde bir hikaye
edici metin ve bu metne ait dort soru bulunmaktadir. Metin ve sorularin cevaplanmasi i¢in 6grencilere
gerekli zaman verilmistir.

1323



Basit Anlamay: Degerlendirme Testi- |1: Ikinci basit anlamay1 degerlendirme testinde ilk anlama testi
ile ayni siiregler uygulanmustir. Bir hikaye edici metin ve bu metne ait alti soru bulunmaktadir. Birinci
ve ikinci hafta bu iki basar testi uygulanmustir.

Cikarimsal (Derinlemesine) Anlamayr Degerlendirme Testi- 1. Cikarimsal anlamay1 degerlendiren
sorularin 6grenciye uygulanabilmesi i¢in dordiincii siniflara yonelik hazirlanan Bastug (2020°de yer alan
bir adet hikaye edici metin ve metin sonu sorularindan yararlanilmigtir. Cikarimsal anlamay1
degerlendirmeye yonelik metni belirleyebilmek igin ayni kaynakta yer alan bes adet hikaye edici metin,
biri Tiirkge Egitimi alan uzmany, ikisi Sinif Egitimi alan uzmani olmak iizere toplam ii¢ uzmana gortsleri
almmak iizere gonderilmistir. Uzman goriislerine bagli olarak ¢ikarimsal anlamay1 degerlendirme testi
i¢cin kullanilacak metin ve sorularina karar verilmistir. Ugiincii basari testinde bir hikaye edici metin ve
bu metne ait alt1 soru bulunmaktadir.

Ctkarimsal (Derinlemesine) Anlamayr Degerlendirme Testi- 11: Son basari testi ise bir hikaye edici
metin ve altt sorudan olusmaktadir. Cikarimsal Anlamayir Degerlendirme Testi-l ile aymi siiregler
izlenerek hazirlanmistir. Uglincii ve dérdiincii hafta 6grencilere uygulanan Cikarimsal Anlamay1
Degerlendirme Testlerinde, Basit Anlamay1 Degerlendirme Testlerinden farkli olarak metinde yer alan
olaylarla ilgili ¢ikarim yapma, nedenlerini sorgulama, metne uygun bir baslik yazma ve soru yazma gibi
gorevler verilmistir. Ayrica ¢ikarimsal anlamaya yonelik kullanilan metinlerin sorular1 yanitlarin
gerekcelendirilmesini istemekte ve 6grencinin cevabi verirken metnin hangi bdliimiinden ya da hangi
on bilgisinden yararlandigimi kanit olarak sunmasini saglayacak sekildedir. Cikarimsal anlamay1
degerlendirmek i¢in kullanilan sorulara bir 6rnek asagidaki gibidir (Bastug, 2020):

Okudugunuz metne gore Cemlerin evinde nasil bir tadilat yapiliyor olabilir?

Bu diistinceye metnin hangi ciimlesine dayanarak ulastiniz? Bu ciimleleri metin iginden
bulup uygun bosluga yazalim.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin uygulanmasindan 6nce sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek calismanin igerigi ve ne
sekilde uygulanacagi anlatilmistir. Gerekli etik izinler alindiktan sonra uygulama oncesi 6grencilere de
caligmanin igerigi ve ne sekilde katilacaklar1 anlatilmistir. Okulda bulunan bes farkli subede 6grenim
gdren dordiincii stif dgrencisine yapilan uygulamalarda géniillii katilim esas alinmistir. Ogrencilerin
sorulara rahat cevap vermelerini saglamak i¢in gerekli yonerge ve hatirlatmalar yapilarak uygulamalara
baglanmistir. Her bir testin uygulanmasi i¢in bir ders saati verilmistir. Bu siire 6grencilerin metni okuyup
cevaplamasi i¢in yeterli olmustur. Toplanan verilere rastlantisal olarak 1°den 105°e kadar numara
verilmis; erkek 6grenci katilimcilar i¢in “EQ” kodlamas1, kiz 6grenci katilimeilar icin “KO” kodlamasi
kullanilmigtir. Ornegin KO12 kodlamasi 12. siradaki kiz 6grenci katilimery: temsil etmektedir.Veriler
analiz edilirken cevaplar basit anlama ve ¢ikarimsal anlama testleri igin iki farkli sekilde puanlanmustir.

Puanlama anahtarlar1 olusturulurken asagida verilen puanlama sisteminden yararlanilmistir (Akyol,
2020).

Basit Anlamaya Dayali Sorulari i¢in Puanlama sistemi
0 = Hi¢ Cevaplanmayan Sorular

1 =Yar1 / Yanlis Cevaplanan Sorular

2 = Tam / Dogru Cevaplanan Sorular

Derin Anlamaya Dayali Sorulart Igcin Puanlama Sistemi
0 = Hi¢ Cevaplanmayan Sorular

1 =Yar1 / Yanlig Cevaplanan Sorular

2 = Eksik Cevaplanan Sorular

3 = Tam ve Etkili Sekilde Cevaplanan Sorular
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Cikarimsal anlamay1 degerlendirme testlerinin verileri analiz edilirken sorulara verilen
cevaplarin 3 puan alabilmesi igin sorularin ikinci kisimlarina da cevap verilmis olmasina dikkat
edilmistir. Soru dogru yanitlandigi halde metin iginden kanit gdsterilmeyen cevaplar 2 puan almstir.
Aragtirmada toplanan verilerin analizinde giivenilirligi saglamak amaciyla dort teste verilen yanitlardan
elde edilen verilerin tamamu iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde puanlanmistir. Bu
islem tamamlandiktan sonra puanlamalar karsilastirilarak puanlayicilar arast uyuma bakilmistir.
Puanlayicilar aras1 uyum yiizdesi belirlenirken, Miles ve Huberman (1994)’nin ‘Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Gorts Birligi + Gortis Ayriligr) x 100’ formiiliinden yararlanilmig ve uyum ytizdesi %87 olarak
hesaplanmustir.

BULGULAR
Ilkokul 4. simf grencilerinin basit anlama sorular1 ve ¢ikarimsal anlama sorularina verdigi
cevaplarin incelenmesinin amaglandig1 bu ¢aligmada verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo
1, Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 1.
Basit Anlamay1 Degerlendirme Testi I’e Ait Bulgular

0 1 2
Sorular f % f % f %
1.Doktor, Nasrettin Hoca’dan ni¢in perhiz
yapmasini ister? 1 095 16 15.23 88 83.80

2.Nasrettin Hoca iyilesince cani ne yemek ister?
0 0 3 2.85 102 97.14

3.Nasrettin Hoca dolma yemek i¢in nasil bir yol
izler? 0 0 70 66.66 35 33.33
4 Nasrettin Hoca’da ne zaman sancilar baglar?

1 095 32 3047 73  69.52

Tablo 1’e bakildiginda ilkokul 4. smif 6grencilerinden olusan katilimcilarin (n=105) Basit
Anlamay1 Degerlendirme Testi I’e verdikleri cevaplarda 1. soruda; 1 6grencinin soruyu bos biraktigi,
16 6grencinin yanlig yanitladigi, 88 6grencinin ise dogru yanitladigi goriilmektedir. 2. soruda; yanit
vermeyen Ogrenci olmadigi, 3 Ogrencinin yanlis yanitladigi, 102 &grencinin ise dogru yanitladigi
goriilmektedir. 3. soruda; yanit vermeyen &grenci olmadigi, 70 &grencinin yanlis yanitladigi, 35
Ogrencinin ise dogru yanitladig1 goriilmektedir. 4. soruda; 1 6grencinin yanit vermedigi, 32 6grencinin
yanlig yanitladigi ve 73 6grencinin ise dogru yanitladigi goriilmektedir.

Katilimer dgrencilerin 1. soruya verdikleri cevaplardan 6rnekler soyledir:

KO11 “Doktor hocay: kivranir halde goriince.” (1- yanhs cevap)

EO18 “Doktorun dediklerini yemek veya kontrollii yemek.” (1- yanlis cevap)

K029 “Nasrettin Hoca hastalandigt igin perhiz yapmasin ister.” (2- dogru cevap)

Katilimc1 6grencilerin 2. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO51 “Hoca hem kivranir hemde doktora séylenir.” (1- yanls cevap)

EO36 “Nasrettin Hoca acili dolma yemek istemis.” (2- dogru cevap)

Katilimer 6grencilerin 3. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EO16 “Sifa niyetine.” (1- yanhs cevap)

KO27 “Sifa niyetine adli bir yol izlemis.” (1- yanhs cevap)

KO32 “llk karisindan sifa niyetine bir dolma ister ve karisi verir. Sonra kizindan sifa niyetine
bir dolma ister kizi verir. Sonrada kiiciik oglundan sifa niyetine bir dolma ister.” (2- dogru
cevap)

Katilime1 6grencilerin 4. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO7 “Karisi evden gidince baslar.” (1- yanhs cevap)

EO3 “Sifa niyetine acili dolmalar: yedikten sonra baglar.” (2- dogru cevap)
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Tablo 2.
Basit Anlamay: Degerlendirme Testi Il 'ye Ait Bulgular

Sorular f % f % f %
1.Metinde gegen olay nerede yasanmistir?

1 0.95 61 58.09 43 40.95
2.Metinde gecen olay ne zaman yasanmistir?

9 8.57 59 56.19 37 35.23
3.Uziim vyetistiren adam, nigin en iyi {iziimleri
yetistiren kisi olarak aniliyormus? 3 2.85 23 2190 79 75.23
Yagli adam, islerini neden ogluna birakiyor?

2 1.90 7 6.66 96 91.42
4 Delikanlinin, babasmma bir tirli {zim
getirememesinin sebebi nedir? 3 2.85 30 28,57 72 68.57
5.Babasi, oglu liziim getiremeyince ne sdylemis?

3 2.85 47 4476 55 52.38

Tablo 2’ye bakildiginda ilkokul 4. simif 6grencilerinden olusan katilimcilarin (n=105) Basit
Anlamay1 Degerlendirme Testi IT’ye verdikleri cevaplarda 1. soruda; 1 6grencinin soruyu bos biraktigi,
61 Ogrencinin yanlis yanitladigi, 43 6grencinin ise dogru yanitladigr goriilmektedir. 2. soruda; 9
Ogrencinin soruyu bos biraktigi, 59 6grencinin yanlis yanitladigi, 37 6grencinin ise doru yanitladigi
gorilmektedir. 3. soruda; 3 Ogrencinin soruyu bos biraktigi, 23 O6grencinin yanls yanitladigi, 79
Ogrencinin ise dogru yanitladigi goriilmektedir. 4. soruda; 2 6grencinin yanit vermedigi, 7 6grencinin
yanlis yanitladigi, 96 6grencinin ise dogru yanitladigi goriilmektedir. 5. soruda; 3 6grencinin yanit
vermedigi, 30 Ogrencinin yanlis yanitladigi, 72 6grencinin ise dogru yanitladigi goriilmektedir. 6.
soruda; 3 Ogrencinin yanit vermedigi, 47 Ogrencinin yanlis yanitladigi, 55 6grencinin ise dogru

yanitladigi goriilmektedir.

Katilimci 6grencilerin 1. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EOI3 “bagin yamnda.” (1- yanhs cevap)
KO33 “Civarda” (1- yanlis cevap)

KO2 “Bilinmiyor.” (1- yanlis cevap)
EO41 “Ege Bélgesinde.” (2- dogru cevap)

Katilimer 6grencilerin 2. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EOQ73 “Aradan gecen zamanda.” (1- yanhs cevap)

KO47 “Birgiin.” (1- yanhs cevap)

EO23 “Uziim yetistiriciliginin 6nemli oldugu bir donemde.” (2- dogru cevap)
Katilimer 6grencilerin 3. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO17 “Mevsim gelmis ve salkim salkim biiyiik biiyiik iiziimler yetismis.” (1- yanlis cevap)
KO21 “En giizel ve iri iiziimleri o yetistirdigi icin.” (2- dogru cevap)

Katilimcr 6grencilerin 4. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EOQ76 “Oglunu ¢ok ézlediginden.” (1- yanlis cevap)

KOS5 “Cok yaslandig icin.” (2- dogru cevap)

Katilimer 6grencilerin 5. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO31 “Uziimlerin tadina bakmak istemedigi i¢in.” (1- yanhs cevap)

EO45 “Cimri oldugu icin biiyiik salkimlar yerine kiiciik salkimlar arayip bulamadigi igin.’
(2- dogru cevap)

Katilime1 6grencilerin 6. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EO82 “Bedduva etmis.” (1- yanlis cevap)

’

EO15 “Kus ol da hep biiyiik hep biiyiik diye étiiver yaz kis diye beddua etmis.” (2- dogru cevap)
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Tablo 3.
Cikarimsal Anlamayt Degerlendirme Testi I’e Ait Bulgular

0 1 2 3

Sorular f % f % f % f %
1.0kudugunuz metne bashk yazmay1

unutmayalim! 8§ 761 3 28 0 0 94 89.52
2.Yukarida okudugunuz metinle ilgili

agagiya bir soru yazalim. 92 8761 O 0 0 0 13 12.38
3.0kudugunuz metinden hareketle Kuzey’in

yaptig1 planin tamami tutmus mudur? 27 2571 33 3142 20 19.04 25 23.80
4.0Okudugunuz metne gore Kuzey’in annesi

tiim olanlar1 nasil anlamis olabilir? 11 1047 40 38.09 22 2095 32 3047

5.0kudugunuz metne gore Kuzey yapilacak
matematik smavindan yiikksek not almis 46 43.80 26 2476 14 1333 19 18.09
olabilir mi?

6.0kudugunuz metne gore Kuzey’in
yasadigr olayla ilgili hangi atasoziini 54 51.42 41 39.04 O 0 10 9.52
kullanabiliriz?

Tablo 3’e bakildiginda ilkokul 4. sinif 6grencilerinden olusan katilimcilarin (n=105) Cikarimsal
Anlamay1 Degerlendirme Testi I’e verdikleri cevaplarda 1. soruda; 8 6grencinin soruyu bos biraktigi, 3
Ogrencinin yanlis yanitladigi, eksik yanitlayan 6grenci olmadigi, 94 6grencinin ise dogru yanitladig
goriilmektedir. 2. soruda; 92 6grencinin soruyu bos biraktigi, yanlis ya da eksik yanitlayan 6grenci
olmadigi, 13 &6grencinin ise doru yanitladigi goriilmektedir. 3. soruda; 27 Ogrencinin soruyu bos
biraktigi, 33 6grencinin yanls yamtladigi, 20 6grencinin eksik yanitladigi, 25 6grencinin ise dogru
yanitladig1 goriilmektedir. 4. soruda; 11 6grencinin yanit vermedigi, 40 6grencinin yanlig yanitladigi, 22
Ogrencinin eksik yanitladigi, 32 6grencinin ise dogru yanitladigi goriillmektedir. 5. soruda; 46 6grencinin
yanit vermedigi, 26 6grencinin yanlis yanitladigi, 14 6grencinin eksik yanmitladigi, 19 dgrencinin ise
dogru yanitladigr goriilmektedir. 6. soruda; 54 Ogrencinin yanit vermedigi, 41 Ogrencinin yanlig
yanitladigi ve 10 6grencinin ise dogru yanitladigi goriilmektedir.

Katilimer 6grencilerin 1. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EO74 “Bulusmak” (1- yanls cevap)

KO75 “Kuzey’in Mag¢ Plani” (3 — dogru/tam cevap)

EOQ67 “Kuzey’in Yalan:” (3 — dogru/tam cevap)

Katilimcr 6grencilerin 2. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO101 “Kuzey’in kramponlarina ne bulasmis?” (3 — dogru/tam cevap)

EO61 “Kuzey ile Firat derslerini calismayip nereye gitmisler?” (3 — dogru/tam cevap)
Katilimer 6grencilerin 3. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EOQ97 “Evet tutmustur.” (1- yanlis cevap)

EOQ92 “Hayr tutmamistir.” (2 — eksik cevap)

KO8 “Hayir tutmamistir. Ciinkii annesine yakalanmustir. Annesi ma¢ ka¢ kag¢ bitti diye
sormustur.” (3 — dogru/tam cevap)

Katilimer 6grencilerin 4. soruya verdikleri yanitlardan érnekler soyledir:

KO26 “Giiliimsemesinden.” (1- yanlis cevap)

EO52 “Camurlu kramponlardan.” (2- eksik cevap)

KO25 ““dnnesi kramponundan dolay: anladi. Camurlu kramponlarim kenara ¢ikartirken
annesiyle goz goze geldi.” (3- dogru/tam cevap)

Katilime1 6grencilerin 5. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO104 “Evet olabilir.” (1- yanlis cevap)

EO6 “Hayir olamaz. Ciinkii calismads.” (2- eksik cevap)

EO43 “Haywr olamaz. Ciinkii sinava hazirlanmak yerine maga gittigi icin cok az puan almistir.”’
(3 — dogru/tam cevap)

’
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Katilimer 6grencilerin 6. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:
KO38 “Sinirle kalkan zararla oturur.” (1- yanhs cevap)

EOQ24 “Sakla saman: gelir zamani.” (1- yanhs cevap)

EO58 “Bugiiniin isini yarina birakma.” (1- yanlis cevap)

KO55 “Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.” (3- dogru/tam cevap)

Tablo 4.
Cikarimsal Anlamay: Degerlendirme Testi I1’ye Ait Bulgular

0 1 2 3
Sorular f % f % f % f %
1.0kudugunuz metne bashk yazmay1
unutmayalim! 10 952 2 1.90 0 0 93 88.57
2.Yukarida okudugunuz metinle ilgili
asagiya bir soru yazalim. 53 5047 11 10.47 0 0 41 39.04

3.0kudugunuz metne gore Cemlerin

evinde nasil bir tadilat yapiliyor olabilir? 12 1142 24 2285 37 3523 32 3047
4.0Okudugunuz metinden hareketle Cem’in

odasinin duvarlar1 hangi renkte olabilir? 8 761 15 1428 20 19,04 62 59.04
5.0kudugunuz metinden hareketle Emre,

“Cem’in pantolonu dahil her yer bitti.” 51 4857 23 2190 21 20 10 9.52
diyerek ni¢in kahkaha atmistir?

6.0kudugunuz metne gore evin mutfagi ile

Cem’in odas1 ayni katta olabilir mi? 32 3047 28 2666 14 1333 31 29.52

Tablo 4’¢ bakildiginda ilkokul 4. sinif 6grencilerinden olusan katilimcilarin (n=105) Cikarimsal
Anlamay1 Degerlendirme Testi II’ye verdikleri cevaplarda 1. soruda; 10 6grencinin soruyu bos biraktigi,
2 dgrencinin yanlis yanitladigi, eksik yanitlayan 6grenci olmadigi, 93 6grencinin ise dogru yanitladigi
goriilmektedir. 2. soruda; 53 6grencinin soruyu bos biraktigi, 11 6grencinin yanlhs yanitladigi, eksik
yanitlayan 6grenci olmadigi, 41 6grencinin ise doru yanitladigi goriillmektedir. 3. soruda; 12 6grencinin
soruyu bos biraktigi, 24 6grencinin yanlis yanitladigi, 37 6grencinin eksik yanitladigi, 32 6grencinin ise
dogru yamtladig1 goriilmektedir. 4. soruda; 8 Ogrencinin yanit vermedigi, 15 Ogrencinin yanlis
yanitladigi, 20 6grencinin eksik yanitladigi, 62 6grencinin ise dogru yanitladigir goriilmektedir. 5.
soruda; 51 6grencinin yanit vermedigi, 23 dgrencinin yanlis yanitladigi, 21 6grencinin eksik yanitladigi,
10 ogrencinin ise dogru yanitladigi goriilmektedir. 6. soruda; 32 Ogrencinin yanit vermedigi, 28
Ogrencinin yanlis yanitladigi, 14 6grencinin eksik yanitladigi ve 31 6grencinin ise dogru yanitladig
goriilmektedir.

Katilimer 6grencilerin 1. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO4 “Cemin Tablet Uzgiinliigii” (1- yanhs cevap)

EO71 “Sari Damlaciklar” (3- dogru/tam cevap)

KO49 “Cem e Siirpriz” (3- dogru/tam cevap)

Katilimer 6grencilerin 2. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EOQ57 “Cem’e kapiyt kim acti?” (1- yanlis cevap)

EO39 “Cem aksamiistii eve dondii?” (1- yanhs cevap)

E628 “Cem aksamiistii eve dondiigiinde tabletin iistiinde ne vardi?” (3- dogru/tam cevap)
Katilimer 6grencilerin 3. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

KO19 “Merdiven tadilati.” (1- yanhs cevap)

EO35 “Boya yapiliyor olabilir.” (2- eksik cevap)

KO90 “Evde badana yapiliyor. Kenarda birakilmis plastik kova ve fircalar var.’
(3- dogru/tam cevap)

Katilime1 6grencilerin 4. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EO12 “Bilinmiyor bence mavi olmali.” (1- yanlis cevap)

K620 “Sari renktir.” (2- eksik cevap)

EQ9 “Sari renktir tabletin iizerinde sart sart damlaciklar vardir.” (3- dogru/tam cevap)
Katilime1 6grencilerin 5. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

’
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KO105 “Ciinkii Cemin pantolonu sariydi.” (1- yanlis cevap)

KO70 “Cem’in pantolonu boya olmus olabilir.” (2- eksik cevap)

EO53 “Sandalyede boya olabilir boylece Cem 'in pantolonu boyanmistir.” (3- dogru/tam cevap)
Katilimer 6grencilerin 6. soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler soyledir:

EO37 “Olabilir.” (1- yanhs cevap)

KO83 “Aym katta degil.” (2- eksik cevap)

KO64 “Ayni kat olamaz Cem tabletine olanlari annesine séylemek icin merdiven indi.”

(3- dogru/tam cevap)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin basit anlama sorular1 ve ¢ikarimsal anlama sorularina verdigi
cevaplarin incelenmesinin amaglandigi bu c¢alismada; ilkokul dordiincli sinif 6grencilerinin, basit
anlamay1 degerlendirmek amaciyla kullanilan iki hikaye edici metinden birincisinin sonunda sorulan
sorulara verdikleri yanitlarin ortalamalarina gore, soruya yanit vermeme oraninin %0.95, yanlis yanit
verme oranin %28.80 ve dogru yanit verme oraninin ise %70.95 oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yine basit anlama sorularia verdikleri yanitlar incelemek iizere kullanilan ikinci
hikaye edici metin sonunda sorulan sorulara verdikleri yanitlarin ortalamalarina bakildiginda, soruya
yanit vermeme oraninin %3.32, yanlis yanit verme oranin %36.02 ve dogru yanit verme oraninin ise
%60.71 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye edici
metin sonunda sorulan basit anlama sorularina dogru yanit verme oranlarinin yiiksek oldugu
gOrilmiistiir.

[lkokul dordiincii simif 6grencilerinin, ¢cikarimsal anlamay1 degerlendirmek amaciyla kullanilan
iki hikaye edici metinden birincisinin sonunda sorulan sorulara verdikleri yanitlarin ortalamalarina gore,
soruya yanit vermeme oraninin %37.77, yanlis yanit verme oranin %22.69, eksik yanit verme oranmin
%8.88 ve dogru yanit verme oraninin ise %30.63 oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yine ¢ikarimsal anlama sorularina verdikleri yanitlar1 incelemek iizere kullanilan
ikinci hikaye edici metin sonunda sorulan sorulara verdikleri yanitlarin ortalamalarina bakildiginda,
soruya yanit vermeme oraninin %26.34, yanlis yanit verme oranin %16.34, eksik yanit verme oranmin
%14.6 ve dogru yanit verme oraninin ise %42.69 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin hikdye edici metin sonunda sorulan gikarimsal anlama sorulara yanit
vermeme oranlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin dort hikaye edici metin sonunda sorulan sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde; ¢ikarimsal anlama sorularina yanit vermemeyi daha fazla tercih ederken basit anlama
sorularini yanitlamayan 6grenci sayisinin az oldugu, basit anlama sorularina yiiksek oranda dogru yanit
verilirken ¢ikarimsal anlama sorularina verilen dogru yanit oraninin daha diisiik oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Benzer sekilde Kudret ve Baydik (2016) basarili ve basarisiz dordiincii sinif okuyucularinin
okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerini inceledikleri arastirmada, iki grup 6grencinin de en fazla
zorlandiklar1 sorularin ¢gikarimsal anlamay1 gerektiren ana diisiinceyi bulma ve 6n bilgileri kullanarak
cikarim yapma sorular1 oldugunu ortaya koymuslardir. Cikarimsal anlama sorularinda iki sorunun
“okunan metne baslik yazilmasi” oldugu ve ilkokul Tiirk¢e dersinde islenen metin sonu sorularda
genellikle ¢ikarimsal anlamay1 kazandirmak adina “Metne yeni bir baslik yaziniz.” etkinligi yer aldigi
icin dgrencilerin 6zellikle bu iki soruya dogru yanit vermesinin genel dogru yanit oranini etkiledigi
distiniilmektedir.

Cikarimsal anlama sorularindan ikisi metne yonelik bir soru yazilmasidir. Bu soruda
ogrencilerin zorlandig1 goriilmiistiir. Bulgulara bakildiginda 6grencilerin bu soruyu cevaplamak yerine
bos briraktiginin tespit edilmesi sebebiyle soru iiretmekten ¢ekindikleri diisiiniilmektedir. Yekeler-
Gokmen ve Aktas, (2021) arastirmasinda ilkokul dgrencilerinin farkli metin tiirlerine yonelik yazdiklar
sorular1 incelemistir. Caligmada 6grencilerin hikaye edici metinlere yonelik daha fazla metin i¢i soru
yazdiklari, daha iist diizey sorular1 igeren ¢ikarim sorularina az yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Farkl1 bir calismada 6grenciler diisiik diizeyde biligsel sorular yazmistir (Yurtbakan, 2022). Bu sonuglar
aragtirmamizda dgrencilerin ¢ikarimsal anlamaya yonelik sorular yazmakta zorlanmalari ile paralel bir
duruma isaret etmektedir. Bununla birlikte &grencilerin ¢ikarim gerektiren tiirde soru iiretmede
zorlanmalarina hem ders kitaplarinda yeterince karsilagmamalart hem de sinif 6gretmenlerinin sinifta
cogunlukla basit anlama sorularma yer vermesinin Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, (2013) sebep
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olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda iist diizey diisiinme sorularina daha fazla yer
verilmesinin 6grencilerin derinlemesine anlama becerilerine fayda saglayacagi ifade edilmistir (Can ve
Yildiz, 2023). Cikarim gibi {ist diizey becerilerin 6grenciler tarafindan tek basina kazanilamayacagi bu
nedenle 6gretmenin model olmasi ve bu yonde caligmalarin yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013). Ilkokul iigiincii sinif 6grencileri ile derinlemesine okuma
stratejisi kullanilarak yapilan ¢aligmalarin okudugunu anlamay1 gelistirdigi yoniinde bir sonuca ulasan
Gigliier ve Bastug (2022)’un aragtirmasit da derinlemesine anlamaya yonelik etkinliklerin sinifta
kullanilmasinin &grencilerde ¢ikarim yapma gibi zorlandiklar1 becerileri de gelistirebilecegini
gostermistir.

Oneriler
- Anlamanin tam olarak gerceklesmesi i¢in metinde yazilanlarla 6n bilgileri harmanlayarak satir

aralarinda ima edilenlerin de okunabiliyor olmasi gerekmektedir. Satir arasi okuyabilme ¢ikarim
yapma becerisini gerektirdiginden 6gretmenler siiflarinda gikarim becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklere yer vermelidirler.

- Temel materyal olan ders kitaplarinda ¢ikarimsal anlamaya yonelik sorularin arttirilmasi
Ogrencilerin ¢ikarim yapma becerilerini gelistirmek adina faydali olacaktir.

- Ayrica ¢ikarimsal anlamaya yonelik sorularin ders kitaplarinda yer almasi 6gretmenlerin kolay
ulasabilmesi ve uygulayabilmesi sebebiyle faydali olacaktir.
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