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MATEMATIK EGITiMi UZERINE BiR INCELEME
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Ozet:

Giiniimiizde matematik her meslegin ve giindelik yasamin ayrilmaz bir
par¢ast haline gelmistir. Matematik derslerinden edinilen bilgi ve beceriler giinliik
hayattaki problemleri ¢ézmede kullanabildigi gibi, diger derslerde de Kullanabilir.
Matematigin temeli diigiinmektir. Diisiinmek soru sormayi gerektirir, sorular
dogruya ulagtirir. Bu ¢alismada, iilkemizde egitim sorunlarmmin basinda geldigini
diistindiigiimiiz matematik egitimi ile ilgili bir incelemeye yer verilmigtir. Egitim —
kalite iliskisinden yola ¢ikilarak Toplam Kalite Yonetimi (TKY) uygulayan
ilkokullardan secilen 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine yaklasimlarina dair
diisiinceleri incelenmistir. Arastirma 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Istanbul I1i,
Kadikéy ilgesindeki TKY uygulayan 8 ilkégretim okulunun 8. sinifinda okuyan
toplam 604 dgrenciyle yapimistir.  Toplanan veriler ¢esitli istatistik analiz
teknikleri kullamilarak yorumlanmis ve elde edilen bulgular sonu¢ kisminda
tartisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Egitimi, Matematik Dersine Yaklagim
A STUDY OF MATHEMATICS EDUCATION

Abstract:

Today, mathematics has become an integral part of every profession and in
everyday life. Mathematics courses are available to the acquired knowledge and
skills to solve problems in daily life, such as use in other lessons. The foundation of
mathematics is thinking. Thinking requires asking questions, questions the truth is
reached. In this study, we believe that our countries at the beginning of the
educational problems related to mathematics education are given an examination.
Education - quality relationship on the basis of Total Quality Management (TQM),
implements the primary schools selected 8 grade students' ideas about mathematics
approaches were investigated. Research 2009-2010 academic year in Istanbul,
Kadikoy district of eight elementary schools implementing TQM 8 total 604 students
were studying in class. The collected data were interpreted using various statistical
analysis techniques at the conclusion of the findings are discussed.

Keywords: Mathematics Education, Approach towards Mathematics Lesson
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Giris

Egitimin igerisine toplam kalite yonetimi felsefesi ve uygulamalarinin
girmesiyle birlikte, egitimin temel miisterisi olan 6grencinin beklentilerinin ayrintili
bir sekilde degerlendirilmesi ve 6grenci odakli olan egitim siireclerinin daha fazla
ogrenci odakli hale gelmesine katki saglanmistir. Toplam kalite yonetiminin temel
ilkelerinden biri olan miisteri odaklilifin egitime uygulanmasiyla; 6grencilerin
O0grenme siireglerinin degerlendirilmesi, nasil bir ortamda bulunup nasil bir egitim
sistemiyle egitilmek istedikleri ve egitim siire¢lerinin verimliliginin nasil
arttirtlabilecegine dair yontemlerin gelistirilebilmesinin yollar1 ele alinmaktadir.

Nitelikli egitimin aragtirilmasinda ¢evresel ve 6grencinin genetik dzellikleri
disinda en 6nemli etmenlerden birinin dgretmenin 6grenciye olan tutumu ve onunla
kurdugu iliski oldugu goriilmiistir. Ogretmenle &grenci arasindaki dgrencinin
yapabilecegine dair inang iligkisi egitim siirecinin veriminin artmasina oldukca
onemli bir katki saglamaktadir.

[Ikogretim egitiminde en onemli derslerden biri matematik dersidir.
Matematik 6grenciye soyut diisiincenin ilk temellerinin atildigi, ¢esitli degiskenler
arasinda anlamli iligkiler kurma ve onlar1 ifade etme sistemlerinin kurulmasini, daha
sonrasinda da cesitli sembollerle hesaplamalar yapilabilmesini ve sonuglar
olusturulabilmesini saglayan bir bilimdir.

Matematik egitimindeki en 6nemli degiskenlerden birisi 6gretmen dgrenci
iligkisi icinde Ogretmenin Ggrencinin yapabilmesine olan gliveni ve bu giiveni
ogrenciyle iliskisine yansitabilmesidir. Bu tez caligmasinin temel amaci, toplam
kalite yonetimi uygulayan egitim kurumlarinda, hem matematik egitimi alanlara ve
matematik egitimi verenlere Ogrencilerin matematik dersine yaklagimlari tizerine
fikir vermesi hem de akademik olarak matematik dersine yaklagim konusunda bir
katk1 saglamasidir.

1. Matematik Kavrami

Matematik soyut diisiincelerimizi sistematik bigimde ifade edebilmemizi
saglayan bir evrensel dil, evrensel kiiltiir ve bir yazilim teknolojisidir. Yaratici
diisiincelerin matematiksel dilde ifade edilmesi onun ¢ok daha iyi algilanmasina
yardimer olur.®> Matematiksel dille ifade edilenler, herkes tarafindan ayni anlama
sahip haline gelir.

Matematik temel anlamda bir ifade dilidir. Var olan degiskenlerin gesitli
sembollerle ifade edilerek herkes i¢cin aymi anlamui ifade eden otak bir dildir.
Matematik kendi icinde matematik alfabesi diyebilecegimiz sayilardan faydalanarak
sonsuz boyutlarda genisleyebilen bir sembollerle ifade bigimidir.

® H.Hilmi Hacisalihoglu ve Seref Mirasyedioglu, Matematik Ogretimi, 1. Baski, Ankara:
Asil Yayin Dagitim, s. 1.
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“Matematik nedir?” sorusuna yanit aranirken, insanlarin matematigi nasil

gordiiklerini ve onun ne oldugu konusundaki disiincelerine bakmakta da yarar
vardir. insanlari matematigi ne olarak gordiikleri su dort grupta toplanabilir: *

Matematik, giinlik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, dlgme ve ¢izmedir.

Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.

Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.
Matematik diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik kendi iginde bir dili ve sembolleri olan, bir seylerin ifade edilip,

degerlendirilip, hesaplanabilip daha sonra yeni islemlerle farkli hesaplamalar
yapilabilen degiskenlerin ifade dilidir.

Matematik kavramimin 6zellikleri, asagidaki gibi siralanabilir: ®

“Matematik bir disiplindir.

Matematik bir bilgi alanidir.

Matematik, bir iletisim aracidir. Ciinkii kendine 6zgii bir dili vardir.
Matematik, ardisiktir ve birbiri lizerine kurulur.

Matematik, varliklarin kendileriyle degil, aralarindaki iliskilerle ilgilenir.
Matematik, bir ¢ok bilim dalinin kullandig1 bir aragtir.

Matematik, insan yapisi ve insan beyninin yarattigi bir soyutlamadir.
Matematik, bir diigiince bigimidir.

Matematik, mantiksal bir sistemdir.

Matematik, matematikgilerin oynadigi bir oyundur.

Matematik, bir cevizdir. Nasil cevizi yemek i¢in kirmak gerekiyorsa,
matematigi anlamak i¢in de igine girmek gerekir.

Matematik, bir anahtardir.
Matematik, bir degerdir.

Matematik; dil, irk, din ve iilke tanimadan uygarliklara zenginleserek gecen
saglam, kullanish evrensel bir dil, bir ekindir. Birey i¢in, toplum i¢in, bilim
icin, teknoloji i¢in vazgecilmez degerdedir. Yayilma alanina ve derinligine
sinir konamayan bir bilimdir, bir sanattir.

Matematik, insan aklinin yarattig1 en biiyiik ortak degerdir. Evrenselligi
onun giiciidiir. Caglar1 asarak bize ulasmistir. Caglar asarak, yeni kusaklara
ulasacaktir. Biiyliyerek, geliserek, insanliga hizmet edecek; her zaman
taptaze ve dogru kalacaktir.

4 Mehmet Yildizlar, Matematik Problemlerini Cozebilme Yontemleri, Ankara: Tek Agag
Eyliil Yayincilik, 2007,s.15.

% http://www1.gantep.edu.tr/~acikgoz/v.s/matematik.htm, (02 Mayis 2010).
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e  Matematik, insanin diisiince sistemini diizenler.

e Matematik, insanin dogru diisiinmesini, analiz ve sentez yapabilmesini
saglar.

e Matematik, dogruyu, gercegi gormek, iyi diisiinmek, sonuca giderek
kazanmak, yani rahat bir hayat gecirmek demektir ve hayatimizda devamli
olarak mevcuttur.”

1.1. Matematik Ogreniminin Amagclar ve Degisen Egitim Yaklasim

Matematik 6gretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir: Kisiye
giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢ozmeyi dgretmek ve olaylar1 problem ¢6zme yaklagimi icinde ele alan bir diigiinme
bigimi kazandirmaktir.’® Matematik ogretimi kisiye mantikli bir algilama ve
degerlendirme sistemi 6gretmektedir.

Matematik ogretimi ¢ocuklara, 6grencilere, insanlara en temel anlamda
degiskenlerin cesitli sembollerle ifade edildigini ve bu sembollerin ifadeleriyle
iletisim kurularak algilama potansiyellerini gelistirmek i¢in verilir. En temel
baslangigta sayilarin neden gerekli oldugu ve nasil ifade edilip, nasil
degerlendirilmesi gerektiginin anlatilmasindan sonra zaman ig¢inde Ogrencinin
baglanti kurma potansiyelini gelistirerek var olan verilerin degerlendirilmesi ve
bunlarin kullanilarak bir ¢ikti olusturmasini saglamaktir. Ogrencinin ilerleyen
yaslarinda ve tiim hayati boyunca karsisina ¢ikacak matematiksel ifadeyi algilamasi,
kullanabilmesi, daha sonra kendisi i¢in ve bagka insanlar igin yenilerini
olusturabilecek potansiyeline sahip olmasini saglamaktir.

Matematik 6greniminin verildigi okul kurumu agisindan ele alindiginda ise;
“Okul matematiginin iki amact vardir: Birincisi toplumdaki biiyiik bir kitleyi
matematik yoniinden egiterek sanayinin, teknolojinin ve giinliik hayattaki diger
alanlarin ihtiyag duydugu elemanlar1 yetistirmek; ikincisi de akademik matematigin
alt yapisin1 hazirlamaktir.”’ Bu iki boyutta kisinin yapmak istediklerinin hem ortaya
¢ikarilabilmesi hem de yapmak istediklerine gidebilme yolunda onu
giiclendirmektir.

Glinimizde matematige her zamankinden daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Matematik 6nceleri toplumun giindelik ihtiyaglarini kargilanmasinda
yararlanildigi bir alandi. Oysa buglin matematik, olgularin mantigin1 anlama
arzusunun oOtesine gecerek her meslegin ve gilindelik yasamin bir pargasi haline
gelmistir.”® Her meslegin igerisinde dereceleri farkli olmakla birlikte matematik
vardir. Gilindelik yasantimizin ¢ok biiyiik bir bolimiinde matematik kullanarak
hayatlarimizi kolaylastirmakta ve diizenlemekteyiz.

Kisacasi, giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli degismeler, olay ve
olgularin yorumlamasinda etkin bir ifade bigimi olan matematige herkesin ihtiyact

& Murat Altun, Matematik (")gretimi, 6. Baski, Bursa: Aktiiel Yaylari, 2008, s7.

" Nafize Zengin ve Sare Sengiil, “Tam Ogrenme ilkeleri Dogrultusunda Farkli Ogretim
Yontemleri ile Islenen Matematik Dersinin lkdgretim 7.Smmif Ogrencilerinin Matematik
Basar1 Diizeylerine Etkisi”, M.U.Egitim Bilimleri Enstitiisii.Il.Lisans Ustii Egitim
Sempozyumu.26-28 Eyliil 2005.Istanbul s.14.

8 Zengin ve Sengiil, .15
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vardir. Cilinki arttk matematigi ve onun kavramlarini kullanmadan cagin
getirdiklerini anlamak ve yeni bilgilere ulasmak miimkiin gorinmemektedir.’
Ifadelerin matematiksel olmus olmasi ve onlar1 degerlendirebilmek icin matematige
ihtiyag duymaktaylz.

kapsar. Bu siirecteki butun etkinlikler zihinsel becerilerin kazandirilmasina
dayalidir. Ogrencilerin matematiksel tutum ve becerileri kazanabilmeleri ancak yeni
matematiksel kavramlar1 zihinde yapilandirmalari ile gergeklesir.’® Ogrencilerin
matematiksel kavramlari Ogrendikten sonra onlar1 degerlendirebilmeleri ve
kullanabilmeleri miimkiin olabilmektedir.

Egitim sisteminin bir pargasi olan matematik egitimi; diinyada yasanan hizli
degisimlerin egitim sisteminde yaratmis oldugu gelisimlerden paymi almus,
kiiresellesen diinyanin degisen rekabet kosullarinda 6ne ¢ikan toplam kalite anlayisi
ve bu anlayisin miisteri odakli yaklasiminin egitim sistemindeki yansimasi olan
ogrenci merkezli egitim yapisin1 kendi gelisim siirecine katmustir. Geleneksel
egitimin ezberci, pasif yapisi yerine katilimci, elestiren, sorgulayan, aktif bir yap1
sistem igerisindeki biitiin derslerde yansimasini bulmustur.

Kisacast TKY’ nin egitim sisteminde uygulanmasi ile, “matematik
programi, dgrencilere hayat boyu 6grenmeyi esas alan bir yaklasimla; uluslararasi
piyasalardaki rekabet ortamina uyum saglayabilmelerini, zekd islevlerini
gelistirebilmelerini,  bilgiyi  kesfedebilmelerini  ve  edindikleri  bilgileri
kullanabilmelerini, arastirmaciliklarini ve yaraticiliklarini 6n plana ¢ikaran tiim
amaglara hizmet edecek sekilde olusturulmustur.”11 Bu olusum bilgileri daha iyi
degerlendirebilen ve yorumlayabilen insanlar yaratmakta, rekabet ortami igerisinde
daha iyi yerlere gelmelerine katki saglamaktadir.

1.2 ilkégretimde Matematik Egitimi ve Matematik Dersine Yaklagim

Matematik dersine yaklasim Ogrencilerin matematik dersine olan
tutumlarimin birlesimidir. Bir insanin dgrenme siirecinde onu 6grenebilecegine dair
inanc1 dgrenme siirecine ¢ok olumlu katkilar saglamaktadir. Ogrenme boyutuna
olumlu yaklagim 6grenme potansiyelinin daha agik olmasina ve algilama ¢abasinin
daha verimli kullanilmasina sebep olur. Bu olumlu yaklasim ve inang ¢ok daha
verimli bir algilama dogurur. Verimli algilama 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in en
6nemli dinamiklerden biridir.

Ogrencinin matematigi yapabilecegine dair inanci onun matematige dair
olumlu yaklagim gelistirmesini saglar. Ogrencinin olumlu yaklasimi daha rahat
O0grenmesine, algilamakta zorlandig1 ve tam 6grenemedigi yerleri sorarak anlamaya
calismasini arttirarak 6frenmesini arttiracaktir. Ogrencinin yapabilecegine dair

® Sinan Aydin, “Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik Dersi ile Ilgili Gériislerinin
incelenmesi”, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, ,Yeditepe Universitesi SBE, 2009), s.
Xviii.

% Hacisalihoglu ve Mirasyedioglu, s. 1.

1 Saadet Orbeyi, “ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nin Ogretmen Gériislerine
Dayali Olarak Degerlendirilmesi”, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi SBE, 2007), s.35
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inanci, kendisinin ge¢miste karsilastigi 6grenme siiregleri, ailesinin veya giivendigi
bir biiyiigiiniin onun yapabilecegine dair inanci ve dgretmenin onun yapabilecegine
dair inanglarmin birlesimidir. Ogrenci kendine giivenemedigi yerde 6gretmeninin
onun yapabilecegine dair giiveniyle olumlu bir yaklagim gelistirir. Bu yaklasim
6grenmesine faydali olur. Ogrenci konu anlatildiginda anlamanus olsa bile; daha
sonra tekrar ederek, okuyarak, sorup arastirarak dgrenebilecegine dair inanci onun
basarili olmasi i¢in ¢ok 6nemli bir dinamiktir.

Arastirmanin uygulama kiitlesinin ilkogretim 8.simif Ogrencilerinden
secilmig olmasinin nedeni; “ Bilimin temelini olusturan ve teknolojik gelismelerde
biiyiik yeri olan matematikte saglam bir temel gerekmektedir.”*? ilkégretim de rgiin
egitim sistemimizde zorunlu egitimin verildigi ilk basamaktir.“Ozellikle egitim
olanaklarinin sinirli oldugu Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, toplumdaki tiim
bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerle donanmis hale getirilmesi agisindan
ilkdgretimin, egitim sistemini olusturan diger egitim kurumlar1 arasinda ayr1 yeri ve
onemi vardir.”® flkogretim egitiminin nemi; dgrencinin sistematik egitimle ilk defa
karsilagmasi ve ona karst olumlu bir tutum gelistirerek nasil dgrenecegini ve nasil
calismasi gerektigini 6grenebilmesi i¢in dnemlidir.

Bu yillarda kazanilan davramiglar ¢ocuklarin ileriki hayatlarinda
kullandiklar1 temel ozellikleri olusturur. Matematik dersi disiince verimliligi
saglama bakimindan en gerekli derslerden biridir. Bireylerin ilkdgretim doneminden
itibaren biligsel gelisimlerini saglamada en etkili araclardan biri olan matematigin,
ogrenilmesi ve 6gretimi bir gerekliliktir' Bireyin mantik gelisimini arttirmak igin
matematik egitimini almasi ve anlamli ¢ikarimlar yapabilmesini 6grenmesi hayatina
olumlu katkilar saglamaktadir.

Bir bagka deyisle, ilkogretimde verilen matematik egitimi bundan sonraki
egitim zincirinin ilk halkasidir ve zincirin ilk halkasinda olusabilecek bir aksama
biitiin diger halkalara da yansiyacaktir.’® Matematik temellerinin iyi anlasiimas
daha sonraki egitim basamaklar1 icin ¢ok islevseldir. Ulkemizde pek cok dgrenci
matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini diisiinerek
kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum
ilkogretimden baslamakta okul yillari ilerledikge maalesef artarak devam etmektedir.
Sonugta 6grenciler bu 6nemli araca karsi olumsuz tutum ve kendilerine giivensizlik
gelistirmektedir.16 Ogrencilerin gelistirdikleri olumsuz tutumlar daha sonraki egitim
basamaklarinda da giiven sorunlari yaratarak matematik dersine dair yapamama
diislincesi ve isteksizlik yaratmaktadir.

12 Aydin, s. Xii.

13 Orbeyi, 5.23.

4 Orbeyi, s.24.

%% Yavuz Kahraman, “Egitimde Toplam Kalite Yonetimi ve Azerbaycan’da
Uygulanabilirligi”, Journal of Qafgaz University, Fall 2002, Number 10, s.154.

8 Aysegiil Cigilli, “MEB 2005 Egitim Programi Cergevesinde ilkdgretim 2.Kademede
Okutulan Matematik Kitaplarinda Yapilan Degisikliklerin Matematige Karst Oluml Tutum
Gelistirmeye Etkisi”, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi SBE,
2009),.5.7.
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Cocuklarin problem ¢d6zmenin zevkine varmalart ve matematikten keyif
almay1 Ogrenmeleri i¢in, iyi bir egitim almalar1 gerekir. Bagimsiz ve dogru
diistinmeyi aligkanlik haline getirmesi Ongdriillen matematik egitimi, sadece sinif
icerisinde ders anlatma ve ddev yiiklemeyle yapilmayacagindan, degisik etkinliklerle
desteklenmelidir.” Ogretmenlerin dersleri ve sorulari basitten zora dogru siralayarak
anlatmasi, her ara basamaktaki degiskenlerin ayrintili bir sekilde anlatilmasi ve
giindelik hayattan 6rnekler verilmesi 6grencilerin matematigi daha iyi anlamalarinda
katki saglamaktadir.

Ogrenciye problem ¢oziimii asamasinda miimkiin oldugu kadar ¢ok noktada
problemin ne istediginin, hangi verilerin kullanilarak sorunun ¢éziimii yapilacaginin
anlatilmasi, ¢6ziim asamasinda ara kademelerde bulunan verilerin neler oldugunu,
bulunan verilerin ne ise yaracaginin anlatilmasi ve yapilan hareketlerin nasil
sonuglar dogurdugunun anlatilmasi 6grencinin biling gelisimi i¢in Snemlidir.
Ogrenci bir soruyu yapamiyorsa o sorunu ¢dziimiinde bir veya birkag asamay1
yapamadig1 i¢in yapamamaktadir. Ogretmenin gorevi tiim kademeleri tane tane
tanimladiktan sonra, 6grencinin veya Ogrencilerinin anlamadigi agamalart bulmasi
ve onlari tekrar tanimlayarak anlatmasi ¢cok dnemlidir.

Egitimin temelinde bilgi vermek ve bu bilgiler dogrultusunda 6grencinin
degerlendirme siirecine katkida bulunmak vardir. Ogrenci ne kadar ayrmtili ve
Ozenli bir egitim alirsa degerlendirme potansiyeli ve hayatinda bagarmak
istediklerine dair yapmasi gerekenleri daha anlamli bir degerlendirme siirecinde
degerlendirilecektir. Bu siireci iilkemiz agisindan degerlendirecek olursak; zamanin
degisen kosullarina karsin TKY uygulamalari ile kendini siirekli olarak
giincellemeye ve yenilemeye calisan bir egitim sistemimiz olsa da, siirecin
uygulamada birtakim farkliliklart ve eksiklikleri beraberinde getirdigi sdylenebilir.
Bu bir uyum siirecidir ve toplumsal yapida bu siirecin bir parcasidir. Tiim
uygulamalara karsin, siire¢ icerisinde “tam dgrenme” ilkesiyle; elestiren, sorgulayan,
aktif bir 6grenci i¢in ¢aginin gerektirdigi donanimlart egitim sisteminin okul orgiitii
kendi basina verememektedir. Bu noktada da; dershanelerden, 6zel 6gretmenlerden
ve kendilerini birebir egitime daha ¢ok yaklastiran destekleyicilerden yardim
almaktadirlar

2. Ogrencilerin Matematik Dersine Yaklasinm Uzerine Bir Arastirma
2.1. Arastirma Konusunun Amaci ve Onemi

TKY, glinimiiziin rekabet ortaminin yarattigi degisim baskist karsisinda
kurum, kurulus ve orgiitlere adapte olma imkan1 sunmaktadir. Ancak bu adaptasyon
stireci, salt yonetimsel siireglerin ya da performans g¢iktilarinin irdelenmesine
indirgenmemekte; kurumu olusturanlardan kurumun g¢iktilarindan yararlananlara
kadar genis bir yelpazede insan unsurunu da kapsami i¢inde ele almaktadir. Bir diger
ifade ile TKY, bir kurumun varligmi korumasinda insani ve orgiitii bir biitiinliik
igerisinde degerlendirmektedir. Bu baglamda, TKY uygulamalar1 sadece 06zel
sektore ait bir anlayig olmanin otesinde, gelisim ve adaptasyon ihtiyact duyan tiim
kurumlar i¢in bir yol haritasi niteligindedir. TKY’ nin egitim kurumlarindaki
uygulamalar1 giinlimiizde artan bir egilime sahiptir. Gelecegi insa etme gdrevine

17 Zengin ve Sengiil, s.4
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sahip olan egitim kurumlari, rekabetin siddetine uygun niteliklere sahip bireyleri
hazirlama islevlerini daha iyi yerine getirebilme arzusundadir. Egitim kurumlari,
bulunduklar1 egitim seviyesi dahilinde yetistirdikleri bireyleri hem sonraki egitim
seviyesine hem de is diinyasina hazirlama anlaminda 6nemli bir role sahiptir. Bu
roliin yerine getirilmesinde ise matematik egitiminin ayr1 bir dnemi vardir.

Bilim ve teknolojideki hizl1 degismeler, olay ve olgularin yorumlamasinda
etkin bir ifade bi¢imi olan matematige herkesin ihtiyact vardir. Ciinkii artik
matematigi ve onun kavramlarini kullanmadan ¢agin getirdiklerini anlamak ve yeni
bilgilere ulasmak miimkiin gériinmemektedir.18 Matematik cesitli degiskenlerin
ifade edilmesi ve degerlendirilebilmesi igin hareket kabiliyeti saglamaktadir.

Yukarida sozii edilen tim bu noktalardan hareketle egitimin ilk basamagi
olan ilkdgretim kurumlarindaki en O6nemli paydaslardan birisi olan 6grencilerin
matematik dersine yaklagimlarinin incelenmesinin aragtirmaya deger bir konu
oldugu soylenebilir. TKY uygulayan ilkdgretim kurumlarinin se¢imi ise,
giiniimiiziin ve gelecegin rekabet kosullarina adaptasyon agisindan bir gereklilik
olarak ifade edilebilir.

TKY uygulayan ilkogretim okullart; siirekli 6grenme temelli bir sistem
icerisinde TKY” nin temel ilkeleri olan miisteri odaklilik, dnceliyi yaklagim, takim
caligmasi, istatistik ve analizlerden yararlanma, ¢alisanlarin egitimi, list yonetimin
liderligi, tedarikgilerle is birligi ve siirekli gelismeyi uyguladigi disiiniilerek bu
aragtirma gercgeklestirilmistir.

Arastirmanin  amaci, toplam kalite yOnetimi uygulayan ilkogretim
okullarindaki ~ 8.smmif  Ogrencilerinin  matematik  dersine  yaklasimlarinin
belirlenmesidir. Arastirmanin diger amaglar1 asagidaki gibi ifade edilebilir:

- Ilkdgretim 8.smif dgrencilerinin matematik dersine yaklasimlarinda belirli
faktorlerin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi,

- Ogrencilerin dershaneye gitme durumlarina gore, matematik dersine
yaklagimlarinda farkliliklarin bulunup bulunmadiginin incelenmesi,

- Ogrencilerin cinsiyetlerine gore matematik dersine yaklagimlarinin
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi,

- Ogrencilerin derslerine yardim alip almadiklarinin ve yardim almakta iseler
destek verenlerin incelenmesi,

Bu arastirmanin ana kiitlesini, toplam kalite yonetimi uygulayan ilkdgretim
okullarinin 6grencileri olugturmaktadir. Ancak gerek zaman gerekse maliyet kisitlar
ana kiitleye erisimi olanaksiz hale getirdiginden, arastirma Istanbul ili Kadikdy ilce
siirlarinda yiriitiilmistiir. Bu baglamda arastirma pilot bir nitelik tagimaktadir.

8 Sinan Aydm, “Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik Dersi ile Ilgili Goriiglerinin
Incelenmesi”, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi SBE, 2006),s.
Xviii.
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2.2. Verilerin Analizi

604 oOgrenciyle yapilan anketler sonucu verilerin frekans dagilimlari
asagidaki tabloda goriilmektedir.

— =1 Z
2| 5| % | BE| S| % | 5| || B Z| %
O - 2 fhy N [ @ [
@) @) [a)
Kiz 303 | 50,2 Var 541 | 89,6 Evet 99 16,4 | Evet 390 | 64,6

Erkek | 301 | 49,8 | Yok 63 | 10,4 | Hayrr | 505 | 83,6 | Haywr | 214 | 354

Total | 604 | 100 Total | 604 | 100 Total | 604 | 100 | Total | 604 | 100

Tablo 1): Verilerin Dagilimina iliskin Frekanslar

2.3. Giivenilirlik Analizi Sonuclar:

Ogrencilerin matematik dersine yaklasimlarmin dlgiilmesi amaciyla
hazirlanan 19 degiskene sahip Olcegin giivenilirlik analizi sonucu 0,640 olarak
gerceklesmistir. Alfa (o) katsayisina bagli olarak dlgegin giivenilirligi agagidaki gibi
yorumlanir;

- 0,00 <a<0.40 ise dlgek giivenilir degildir,

- 040 <a<0.60 ise dlgegin giivenilirligi diisiik,

- 0.60<a< 0.80ise 6lgek oldukga giivenilir,

- 0.80 <a<1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir

Yukaridaki agiklamalar 1s18inda, Ogrencilerin  matematik  dersine
yaklagimlarin1 6lgmek amaciyla hazirlanan 6lgegin olduk¢a giivenilir bir 6lgek
oldugu soylenebilir.

2.4. Faktor Analizi Sonuclar:

Faktor analizinde 6grencilerden alinan yanitlara gére 19 soru indirgeme
yontemine gore 3 farkli faktor altinda toplanmis ve séz konusu faktorleri dlgen
sorular ve faktor analizinin sonuglari agagidaki tablolarda gosterilmistir.

Faktor No | Faktor ismi Soru no
1 Matematik Dersine Yaklasim 1-2-4-5-8
2 Matematik Ogretmenine Yaklasim | 14 -15-16—17
3 Zorluk derecesi 10-11

19 Seref Kalayci (Ed.), SPSS Uygulamah Cok Degiskenli istatistik Teknikleri, Ankara: Asil
Yayin Dagitim Ltd.Sti., 2005, s.405.
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Tablo 2) Faktorlerin Olciimiine fliskin Soru Numaralar

Component

Sorular | Faktor 1 Fakrér 2 Faktor 3

Soru 1 ,745 -,087 -,053
Soru 4 741 -,064 057
Soru 2 ,698 -175 -,200
Soru 8 ,686 -,012 -,206
Soru 5 ,616 094 163
Soru 16 -,008 , 742 -,019
Soru 17 -,135 ,690 ,090
Soru 15 ,033 ,676 ,265
Soru 14 -,084 ,622 379
Soru 10 -,028 166 854
Soru 11 -,081 220 850

Tablo 3) Faktor Analizi Sonuclar:

2.5. ikili Karsilastirmalar

Bu boliimde “bagimsiz orneklemler t-testi” sonuglarina yer verilmektedir.
Bagimsiz orneklemler t-testi kullanilmasindaki amag, 6grencilerin cinsiyetlerine
gore, evlerinde kendilerine ait odasinin olup olmamasina gore, 6zel ders alip almama
ve dershaneye gitme durumlarma gore, olusan faktorleri degerlendirmelerinde
farklilik olup olmadiginin test edilmesidir. Yapilan sinamalrin sonuglari Ek — 2 ve
Ek — 3’te goriilmektedir. S6zkonusu tablolara gore yapilan yorumlar asagidaki
gibidir:

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére, matematik dersine yaklasimlar1 arasindaki
farkliliklarin ~ irdelenmesindeki Ho hipotezi(Ogrencilerin  matematik  dersine
yaklagimlarinda cinsiyetlerine gére bir farklilik bulunmamaktadir.) test sonuglarina
gore ret edilir. Kiz 6grencilerin matematik dersine daha fazla ilgi gosterdikleri
sOylenebilir.

Ogrencilerin 6zel ders alp almama durumlarina gore, matematik dersine
yaklasimlaria bakildiginda Hy (Ogrencilerin matematik dersine yaklasimlarinda
ozel ders alanlarla almayanlar arasinda bir farklilik bulunmamaktadir.) seklindeki
hipotez ret edilir. Ozel ders alanlarin almayanlara gore derse daha az ilgi
gosterdikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin dershaneye gitme durumlarina gore ayni hipoteze
bakildiginda ise derse yaklasim agisindan anlamli bir farklilik kaydedilmemistir.

Benzer sekilde faktor 2’ye gore yapilan sinamalarda asagidaki sonuglar elde
edilmistir.

Cinsiyete goére bakildiginda matematik &fretmenine yaklasimda kiz
ogrencilerin 6gretmenlerini daha ¢ok sevdigi sdylenebilir. Ozel ders alip almama
durumlarma gore bakildiginda bir farkliik goriilmemistir. Dershaneye gitme
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durumlarina gore yapilan karsilastirmada ise dershaneye gidenlerin dgretmenlerini
gitmeyenler gore daha fazla sevdigi sylenebilir.

Ucgiincii faktér olan zorluk derecesine gore yapilan karsilastirmalarda kiz
ogrencilerin erkek orgencilere ve dershaneye gidenlerin gitmeyenler gore dersi daha
zor bulduklar1 sdylenebilir. Ozel ders alanlarla almayanlarin karsilastirilmasinda ise
herhangi bir farklilik goriilmedigi saptanmustir.

Sonu¢

Egitim bireye belirli amaclar dogrultusunda bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklar kazandirarak kisiligini olugturmasina ve onu bilinglendirerek ideallerini
belirlemesine katkida bulunmasini saglamaya yonelik bir yetistirme siirecidir. TKY
uygulayan ilkogretim okullarinin 8. Sinif 6grencilerine yonelik matematik dersine
yaklagim uygulamasi olarak 604 6grenciyle gerceklestirilmis olan anket sonucunda
asagida siralanmis sonuglar elde edilmistir:*°

e Oprencilerin  matematik  dgrenmelerinin  hayatlarim  kolaylastiracaklarim
diisindiikleri belirlenmistir. TKY’ nin onleyici yaklagim ilkesi dogrultusunda
ozellikle basar1 seviyesi daha diisiik olan Ogrencilerin derse olan ilgilerinin
arttirillmasinda, matematik egitiminin hayatlarinin devaminda yapacagi katkinin
daha somut 6rneklerle aktarilmasi yararli olabilir.

e Dershaneye giden dgrencilerin matematigi derste 6grenmeye yonelik cabalarinin
daha fazla oldugu belirlenmistir.

e Ogrencilerin matematik dersinde dgretmenleri ¢ok soru ¢dzdiiklerinde konuyu
daha iyi anladiklar1 ve dersin sonunda gretmenin dgrenilenleri tekrar etmesiyle
daha da iyi 6grendikleri belirlenmistir.

e Oprencilerin matematik dersinde tahtada soru ¢ozdiiklerinde daha 1iyi
ogrendikleri tespit edilmistir. Bu baglamda, sinif igerisinde Ogrencinin derse
daha fazla katilimmin saglanmasi ve smif ortaminda 6grencinin kendisine
giivenini destekleyecek uygulamalara daha da agirlik verilmesi gerektigi
sOylenebilir.

e TKY’ deki istatistik ve analizlerden yararlanma ilkesi dogrultusunda matematik
egitiminde ¢esitli basar1 diizeylerinin olugturulmasi faydali olacaktir.

e TKY’ deki miisteri odaklilik ilkesi altinda egitimde nihai miisteri 6grencidir.
Ogrencileri bir biitiin olarak degil cesitli alt guruplara ayrarak, ihtiyac ve
taleplerini anlamaya galisarak egitim sistemleri olusturulmasi faydali olacaktir.

e TKY’ deki takim ¢alismasi ilkesi dogrultusunda basari diizeyleri farkliliklarina
gore gruplar olusturularak farkli egitim sistemlerinin uygulanmas1 faydali
olacaktir.

e TKY’ nin siirekli gelisme ilkesi dogrultusunda yapilan tiim calismalarin siirekli
bir degerlendirme siireci igerisinde giincellenerek gelistirilmesi faydali olacaktir.

2 Varol Koray, “Istanbul ili Kadiky Bélgesinde TKY Uygulayan ilkogretim Okullarindaki
8.Smif Ogrencilerinin Matematik Dersine Yaklasimi Uzerine Bir Arastirma” Marmara
Universitesi SBE, Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2010.
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Sonug olarak, 6grenimin ve hayatin hemen her kademesinde gerekli olan
matematik egitimi, her zamankinden daha fazla {izerinde durulmasi gereken bir
egitimdir. Hangi meslek secilirse secilsin mutlaka igeriginde cok yogundan az
yoguna kadar matematik barindirmaktadir. Yaptigimiz bu ¢alismada oldukca kisitlt
bir alan kullanildigindan sonuglar1 genellemek ¢ok dogru olmayabilir. Ancak
gelecekte bu egitim iizerinde yapilmasi gereken iyilestirmeler daha detayli bir
aragtirma ile g¢esitlendirilebilir ve genellestirilebilir. Bu sayede 0Ogrencilerin
matematigi bir kdbus olarak gérmeleri dnlenebilir.
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Ek-1: ANKET

Cinsiyet : K() E()
Evinizde kendi odaniz var nu1? Evet () Hayir ()
Ozel ders aliyor musunuz? Evet () Hayir ()
Dershaneye gidiyor musunuz? Evet () Hayir ()
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ASAGIDAKI MADDELERDE BELIRTILEN
DURUMLARA NE KADAR
KATILDIGINIZI iISARETLEYINIZ.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizzim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Matematik basarilmasi en zor derstir.

2. Matematik dersine girince canim sikilir.

3. Matematik dersinde 6gretmenin bana soru
sormasi beni korkutuyor.

4. Matematikte zorlandigimda asla basarili
olamayacagimi diisiiniiyorum.

5. Matematik dersinde soru ¢dzemeyince
kendimi akilsiz hissediyorum.

6. Matematik dersinde basarili olabilecegimi
biliyorum.

7. Matematik hocalarimi sevmiyorum.

8. Matematik dersinde dikkatim ¢abuk
dagiliyor.

9. Matematik derste dgrenilir.

10. Matematikte soruyu iyi okumak gerekir.

11. Matematik en 6nemli derslerden biridir.

12. Soru ¢6zmek i¢in verilen siire daha uzun
oldugunda daha kolay ¢6ziiyorum.

13. Sekilli matematik sorularin1 daha kolay
¢Oziliyorum.
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14. Ogretmen derste ok 6rnek ¢ozerse konuyu
daha iyi 6greniyorum.

15. Eger matematik dgretmeni giiler yiizlii ve
sevimliyse konuyu daha ¢abuk 6greniyorum.

16. Dersin sonunda d6gretmemizin tekrar etmesi
gerekiyor.

17. Matematik dersinde tahtada soruyu
¢oziince daha iyi 6greniyorum.

18. Matematikte konuyu anlamak i¢in tekrar
etmek gerekiyor.

19. Matematik dersinde 6grendiklerimin
hayatimu kolaylastiracagini diisiiniiyorum.

EK - 2: Faktorler ve Karsilastirma Gruplarinin Frekans Dagilimi

Ek —2 A) Cinsiyete Gore Kargilagtirilmasindaki Dagilim

Faktorler Cinsiyet | N Mean | Std. Deviation
Derse Yaklasim Kadin 303 | 2,6040 ,96329
Erkek 301 | 2,5123 ,87986
Ogretmene Yaklasim  Kadin 303 | 3,9266 77589
Erkek 301 | 3,6154 ,96833
Zorluk Derecesi Kadin 303 | 4,2871 ,91983
Erkek 300 | 4,0400 1,16315
Ek — 2 B) “Kendisine Ait Odas1 Var m1?” Kargilagtirilmasindaki Dagilim
Faktorler Kendine ait N Mean Std. Deviation
Odasi
Derse Yaklasim Var 541 2,5553 92352
Yok 63 2,5841 ,92583
Ogretmene Yaklasim Var 541 3,7962 ,85605
Yok 63 3,5595 1,12765
Zorluk Derecesi Var 541 4,1811 1,03927
Yok 62 4,0161 1,17685
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Ek — 2 C) “Ozel Ders Aliyor mu?” Karsilastirlmasindaki dagilim

Faktorler A(l)lzf(}rdr:j? N Mean Std. Deviation
Derse Yaklasim Evet 99 2,4707 , 76255
Hayir 505 2,5754 ,95104
Ogretmene Yaklagim Evet 99 3,7020 91729
Hayir 505 3,7851 ,88494
Zorluk Derecesi Evet 99 4,0000 1,14953
Hayir 504 4,1964 1,03282
Ek — 2 D) “Dershaneye Gidiyor mu?” Karsilagtirilmasindaki Dagilim
Faktorler G'?g{;g??ﬁ? N Mean | Std. Deviation
Derse Yaklagim Gidiyor 390 | 2,4831 ,94195
Gitmiyor 214 | 2,6953 ,87311
Ogretmene Yaklasim Gidiyor 390 | 3,8955 ,83724
Gitmiyor 214 | 3,5456 ,93978
Zorluk Derecesi Gidiyor 389 | 4,2789 ,96322
Gitmiyor 214 | 3,9556 1,17651
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EK — 3: Bagimsiz Gruplara Gore Yapilan t — Testinin Sonuclari

Ek — 3 A) Faktorlerin Cinsiyete Gore Kargilagtirma Sinamasindaki Sonuglari

Levene's Test for
Equality of Variances

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval

. . o Mean Std. Error of the Difference
Faktorler F Sig. t df Sig. (2-tailed) Difference | Difference
Lower Upper
Derse Equal variances
Yaklasim assumed 7,732 ,006 | 1,221 602 ,223 ,09167 ,07509 -,05579 ,23913
Equal variances
not assumed 1,221 | 597,808 ,222 ,09167 ,07506 -,05575 ,23909
Ogretmene  Equal variances
Yaklasim assumed 17,879 ,000 | 4,359 602 ,000 ,31112 ,07138 ,17094 ,45130
Equal variances
not assumed 4,356 | 573,117 ,000 ,31112 ,07143 ,17083 ,45141
Zorluk Equal variances
Derecesi assumed 14,771 ,000 | 2,895 601 ,004 ,24713 ,08535 ,07950 41476
Equal variances
2,892 | 568,222 ,004 ,24713 ,08545 ,07929 ,41497

not assumed
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Ek — 3 B) Faktorlerin “Kendisine Ait Odasi Var m1?” Sorusuna Goére Karsilastiriima Sinamasindaki Sonuglari

Levene's Test for
Equality of Variances

t-test for Equality of Means

95% Confidence

: . . Mean Std. Error Interval of the
Faktorler F Sig. t df Sig. (2-tailed) | niorence | Difference Difference
Lower Upper
Derse Equal variances
Yaklasim assumed ,398 529 | -,235 602 ,815 -,02886 , 12297 -,27037 ,21265
Equal variances
not assumed -,234 | 77,081 ,815 -,02886 ,12322 -,27421 ,21649
Ogretmene Equal variances
Yaklasim assumed 12,959 ,000 | 2,003 602 ,046 ,23669 , 11819 ,00456 ,46881
Equal variances
not assumed 1,613 | 70,564 111 ,23669 , 14676 -,05598 ,52935
Zorluk Equal variances
Derecesi assumed 2,972 ,085 | 1,168 601 ,243 ,16502 , 14133 -,11254 44257
Equal variances
not assumed 1,058 | 72,326 ,294 ,16502 ,15600 -,14593 47597
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Ek — 3 C) Faktdrlerin “Ozel Ders Aliyor mu?” Sorusuna Goére Karsilastiriimasindaki Sinama Sonuglari

Levene's Test for
Equality of Variances

t-test for Equality of Means

95% Confidence

. . . Mean Std. Error Interval of the
Faktorler F Sig. t df Sig. (2-talled) | pifference | Difference Difference
Lower Upper

Derse Equal variances
Yaklagim assumed 9,613 ,002 | -1,032 602 ,302 -,10474 ,10145 -,30398 ,09450

Equal variances

not assumed -1,196 | 163,916 ,233 -,10474 ,08755 -,27760 ,06813
Ogretmene  Equal variances
Yaklagim assumed 1,136 ,287 -,850 602 ,396 -,08313 ,09786 -,27531 ,10905

Equal variances

not assumed -,829 | 136,142 ,408 -,08313 ,10025 -,28138 ,11512
Zorluk Equal variances
Derecesi assumed 1,330 249 | -1,697 601 ,090 -,19643 ,11573 -,42371 ,03085

Equal variances

not assumed -1,580 | 130,901 117 -,19643 ,12436 -,44243 ,04958
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Ek — 3 D) Faktorlerin “Dershaneye Gidiyor mu?” Sorusuna Goére Karsilastiriimasindaki Sinama Sonuglari

Levene's Test for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
. . . Mean Std. Error Interval of the
Faktorler F Sig. t df Sig. (2-tailed) | puterence | Difference Difference
Lower Upper
Derse Equal variances
Yaklasim assumed 1,454 228 | -2,717 602 ,007 -,21225 ,07811 -,36565 -,05885
Equal variances
not assumed -2,778 | 467,528 ,006 -,21225 ,07640 -,36238 -,06212
Ogretmene  Equal variances
Yaklasim assumed 7,505 ,006 | 4,702 602 ,000 ,34995 ,07443 ,20378 ,49612
Equal variances
not assumed 4,547 | 397,632 ,000 ,34995 ,07697 ,19863 ,50127
Zorluk Equal variances
Derecesi assumed 7,692 ,006 | 3,639 601 ,000 ,32331 ,08884 ,14884 49778
Equal variances
not assumed 3,436 | 371,331 ,001 ,32331 ,09409 ,13829 ,50833
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