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Oz
Bu arastirma ortaokul 7. smuf diizeyindeki Dontisim Geometrisi konusunun gergekei
matematik egitimine dayal1 etkinliklerle islenmesi ve Yapilandirmaci yaklasimla islenmesine
dair 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik nitel bir calismadir. Calisma grubu 2016-2017
egitim Ogretim yilinda Tiirkiye” nin giiney illerinden bir ortaokulda 6grenim goren toplam 38
ogrencidir. Her iki yaklagimin uygulandigi gruplar mevcut 7. smuf subelerden segilmistir.
goriis formu ile alinmistir. Ayrica mevcut 6grenci goriis formunun gerekli uzman goriisleri
alinarak yeniden uyarlanmasi sonucu Yapilandirmaci yaklasima yonelik 6grenci goriis formu
olusturulmustur. Dersler bir sinifta gercekci matematik egitimi yaklasimina yonelik hazirlanan
etkinliklerle, diger sinufta ise Milli Egitim Bakanlig1’ min ortaokul matematik ders kitabindaki
etkinliklerle sekillenmistir. Veriler icerik analizi yapilarak ¢dziimlenmistir. Arastirma bulgular
gercekci matematik egitimi ile islenen derslerin bir¢ok 6grenci tarafindan daha eglenceli, kalic,
merak uyandirica bulundugunu buna ragmen soru ¢dzmeye aliskin Ogrencilerin ise bu
yaklagimdan sikildigini ortaya koymustur.
Anahtar Kelimeler: Gergek¢i Matematik Egitimi, Yapilandirmact Yaklagim, Matematik Ogretim
Programi, TIMSS, PISA.

In Teaching the Transformation Geometry Students’ Views to the
Realistic Mathematics Education Approach and Constructing
Approach

Abstract

This research is a qualitative study to determine student opinion on both approaches of the
processing of the Constructivist Approach and the processing of the Transformation Geometry
topic at the middle school 7th grade level based on Realistic Mathematics Education activities.
The study group is a total of 38 students who attended a secondary school in a southern city
province in Turkey in the academic year of 2016-2017. The lessons were organized in the first
group with the activities prepared for the Realistic Mathematics Education approach and in the
second group with the activities in the National Education Ministry's secondary school
mathematics textbook. Descriptive analysis technique was used in analyzing the data. Research
findings reveal that while Realistic Mathematics Education courses are more entertaining,
lasting and intriguing for many students, students who are accustomed to solving problems are
bored with this approach. In addition, some proposals have been made as a result of the
research.

Keywords: Realistic Mathematics Education, Constructivist Approach, Mathematics
Curriculum, TIMSS, PISA.
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Giris

Ulkemizde matematik egitimi noktasinda sorunlar oldugu bir gergektir.
Ozellikle soyut ifadeler ve Ogrenilenlerin teoride kalmasi matematige
yonelik onyargili yaklasima neden olmakta ve matematigi gercek yasamla
iligkilendirememe sorunsalimi ortaya koymaktadir. Ogrencinin dersi
somutlagtirmas1 kendi c¢evresinden yani gercek hayatindan problemi
orneklendirmesiyle gergeklesecektir. GME yaklasimina dayali yapilan
calismalarin bir¢ogu matematigin daha anlasilir, daha kolay, daha eglenceli
ve etkili hale geldigini gostermektedir. Bireyin kendi yasamiyla birebir
biitiinlestirebildigi matematiksel problemleri akilda kalicilig1 arttirmakta ve
bireyi farkli ¢oziim yollar1 bulmaya tesvik etmektedir (Unal, 2008). Tiim
bunlar sayesinde matematik korkusunu yenmek ve basariy1 arttirmak
miimkiin olabilecektir.

Bindak (2005)'a gore matematik becerilerinin kazanilmas: ve matematik
Ogretimi diinyanin diizen ve organizasyonu igin &grenilmesi gereken en
onemli unsurlardir. Bagka bir ifade ile matematik, insan zihninin dis
ortamdan aldig: ilk etki ve girisimle, soyutlama yaparak iirettigi bilgidir
(Altun, 2005). Alako¢ (2003)'a gore ardistk soyutlamalardan olusan
matematik, bir takim yap1 ve bagmntilarin genellemesiyle meydana gelen
soyut bir kavramdir. Bunlarin yami sira Giir (2006)’e gore matematik gesitli
ardisik soyutlama ve genellemelerden tiiretilen fikir (yap1) ve bagmtilar
sistemidir. Bu sistemin 6zellikleri asagidaki gibi siralanmustir.

eMatematik ile sayma, hesaplama, 6l¢me ve ¢izmeden faydalaniriz.
eMatematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

eMatematik mantig1 sayesinde insanlar mantikl: diistiniir.

eMatematik ile diinyay1 kolayca anlar ve yasadigimiz cevreyi gelistirebiliriz.

Mevcut dgretmenlerimizin ¢ogu, matematikteki basarinin yalnizca formiil
ve  kurallarin  dogru  sekilde  kullanilabilmesiyle  saglanacaginm
savunmaktadirlar. Oysa bireylerin hayattaki basaris1 matematiksel diisiinme
becerilerinin gelismesine ve bu becerilerini her ortamda kullanabilmelerine
baghdir. Bu da okul matematiginde kural, formiil ve islemlerin yerine
kavram ve iligkilere 6nem vermekle olur (Baki, 2008: 35). Bu sebeple
iilkemizde MEB’in 2005 yilinda aldigi kararla derslerin islenmesinde
ogrenciyi merkeze alan 6grenme etkinliklerine yer verilmistir. Dolayisiyla
okullarda matematigi anlayan, yapan ve kullanabilen bireyler yetistirmek
amaclanmistir.

MEB (2005) ilkogretim okullar1 matematik dersi igin belirledigi amaclar
sOyledir:

eMatematige kars1 olumlu tutum gelistirebilme,
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eMatematigin gilintimiizdeki 6nemini kavrayabilme,
eProblem olusturma, ¢6ziim yolunu bulabilme,

einceleme, arastirma, yorumda bulunma, Ogrenilenleri semalastirma,
dikkatli, sabirli olma, agik ve anlasilir olma ve bu aliskanlig1 kazanabilme,

eFarkli durumlara uyarlama ve elestirel diisiinme yetenegi gelistirebilme,
eEstetik duygusu gelistirebilmektir.

Yenilenen matematik programi ile 6grenci matematigi gercek yasamiyla
iliskilendirebilir bu sayede olumlu tutum gelistirip temel kavram ve
becerileri edinir (Giir, 2006). Ayrica programlarin gercek yasamla
iliskilendirilmesi kisinin bulunduklar1 okul orgiitiinii benimsemeleri
agisindan belirsizlik durumunu ortadan kaldirmaya ve igsel baghihk
olusturmaya yardimai olur (Korkmaz ve Arabaci, 2013).

MEB’ in (2005) belirledigi Matematik Ogretim Programina gore matematik
egitiminin genel amaclar1 arasinda Ogrencinin mantiksal tiimevarim ve
timdengelim  c¢ikarimlar1  yapabilmesi, = matematiksel =~ problemle
karsilastiginda kendi ¢oziim yolunu ve c¢ikarimlarimi ifade edebilmesi,
matematiksel diistincelerini mantikli bir sekilde ifade edebilmesi i¢in ihtiyag
duydugu matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilmesi, tahminde
bulunma ve ¢ikarim yapabilme becerilerini etkin kullanabilmesi yer
almaktadir. Ayrica bireyin giinlitk hayatinda karsilastigi problemlere
yonelik baglant1 kurabilme ve bunu diger 6grenme alanlarina aktarabilmesi
Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilmesi, sistemli, dikkatli,
sabirli ve sorumlu olma Ozelliklerini gelistirmesi beklenmektedir. Buna ek
olarak karsilasmis oldugu giindelik problemlere yonelik ¢oziim stratejileri
gelistirebilmesi, kurmus oldugu ¢6ziim modellerini matematiksel ve sozel
olarak iligskilendirmeler yapabilmesi, matematigin hayatindaki kullanum
sikligimin farkina varabilmesi, matematigin tarihi gelisimi ve ihtiyaclar
dogrultusunda nasil gelistiginin farkina varabilecek matematigin hayattaki
roliinii, degerini ve diger bilimlerle olan iliskisini kavramasi, farkli konular
inceleme, yeni bilgiler ve ¢o6ziim yollar1 gelistirip bunlar1 kullanmasi
temel atip bu alan veya baglantili alanlarda alabilecegi matematiksel bilgi ve
becerileri kazanabilecek, Matematige karsi varsa Onyargisini kiracak bu
derste kendi 6zgiivenini olusturabilecektir ve Matematik ve sanat iliskisini
kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

Matematik Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve Bunlarin Tespiti

Matematigin Onemi, tiim bilimler igin vazgecilmez bir arag¢ oldugu
gliniimiizde herkes tarafindan bilinmektedir. Matematik basarisinin
degerlendirildigi gerek ulusal gerekse uluslararasi yapilan caligmalarda
mevcut durum rahatga goriilmektedir. Uluslararasi diizeyde yapilan
calismalara TIMSS, PIRLS ve PISA 6rnek verilebilir.
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TIMSS calismasinda anket, video kaset kayitlar1 ve Ogretim programi
materyallerinin analizi kullanilarak katilimc: {ilkelerin Matematik ve Fen
O0grenimi i¢in mevcut kosul ve ¢evreleri arastirilmaktadir. Analizler 15181nda
egitim sistemi, Ogretim programi, Ogretmen ve okullarin karakteristik
Ozellikleri ve ders anlatimi hakkinda bilgiler toplanmaktadir. Nihayetinde
yapilan ortak basari testi ile {ilkelerin basar1 seviyeleri 6l¢iilmektedir. Tiim
bu projelerden elde edilen sonuglar basartyr uluslararast anlamda
karsilastirmaya imkan saglar ve iilkelerin egitim sistemlerini uzun vadede
inceler. Ayrica egitim politikalarini belirlemek, Ogretim programini
hazirlamak ve mevcut egitim sistemlerini diger iilkelerle kiyaslayabilmek
adina oldukca faydalidir (MEB, 2016b). Ilk olarak 1994-1995 yillarinda
gerceklestirilen Uciincii Uluslararast Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi
(TIMSS) genis kapsamli yapilan uluslararast bir egitim ¢alismasidir.
Tiirkiye'nin katilmadig1 bu calismada 41 {ilkedeki besinci siuflar arasinda
Matematik ve Fen Bilgisi basarisi karsilastirllmistir. 1998-1999 6gretim
yilinda uygulanan TIMSS, 1995 uygulamasina goére uluslararas1 diizeyde
sekizinci smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi ve Matematik basarilarindaki
degisim ve gelisimini incelemistir. Tk yapilan TIMSS ¢alismasindaki besinci
simnif Ogrencilerinin  1998-1999 ogretim yilinda sekizinci simifa gecmis
olmalar1 ile 6grencilerin gecen dort yil igindeki ders basarilarinin degisip
degismedigi incelenmistir. TIMSS 1999 calismasinda Tiirkiye projeye katilan
38 {ilke arasindan matematik basar1 sirasina gore 31. sira, fen bilgisi bagar
sirasina gore 33. sirada yer almaktadir. Bu ¢alismanin amact hangi tiir
Ogretim programi, 6gretim uygulamasi ve okul gevresinin 6grenci basarisini
arttirdigini tespit edebilmektir. Projeye katihm ve devamliliginin saglanmas:
egitim sistemine iliskin reformlar1 gerekli kilip daha iyi bir seviyeye
ulagsmaya yardimci olacaktir. Ancak 2003 yilinda Tiirkiye bu projeye
katilmama karar1 almistir (MEB, 2016b). TIMSS 2007 uygulamasina 7. sinif
diizeyindeki ogrenciler katilmistir. Toplam 432 puan alarak TIMSS 2007
degerlendirme olgiitii olan 500 puanin altinda yer almaktadir. 598 ile 570
puan araliginda yer alan 5 tilke yiiksek diizeyde basar1 gosteren, 517 ile 501
puan araliginda yer alan 7 {ilke orta diizeyde basar1 gosteren ve 499 ile 307
puan araligindaki tiilkeler ise diisiik diizeyde olduklari kabul edilmistir.
TIMSS 2007 sonuglarma paralellik gosteren TIMS 1999, PISA 2000-20006-
2009-2012 sonuglarinda da Tiirk 6grenciler diisiik basar1 seviyesine sahiptir
(MEB, 2016b). TIMSS 2011 dordiincii siniflar diizeyindeki yapilan aragtirma
sonuglarinda toplam 50 iilkenin katildig1 uygulamada TIMSS Standart Puani
500 tam puan olup Tiirkiye 469 puanla 35. sirada yer almaktadir. Ayrica 7.
smiflar arasinda yapilan uygulamada Tiirkiye 452 puanla 24. sirada yer
alarak diisiik bagar: seviyesine sahip {ilkeler arasina girmistir (MEB, 2016b).

PISA (Program for International Student Assessment) Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi OECD iiyesi iilkeler ve ii¢ yilda bir yenilenen
smnava katilmak isteyen iilkelerle yapilan bir sinavdir. Bu sinav 15 yas
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grubundaki 6grencileri kapsamaktadir. Ogrencilerin zorunlu egitimleri
sonrast katildiklar1 simav giiniimiiz bilgi toplumundaki karsilasabilecekleri
durumlar karsisinda 6grencilerin problem ¢dzme becerileri ve sorunlara ne
Olctide hazirlikh yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Yani
ogrencilerin okulda ne 6grendiklerinden ¢ok bir problemle karsilastiklarinda
neler yapabilecekleriyle ilgilenir. Ik uygulanan PISA projesinin 1997-2000
yillarin1 kapsayan birinci donem (first cycle) smavinda matematik, fen
bilimleri ve agirlikli olarak alan okuma becerileri sorulmusgtur. Tiirkiye bu
doneme (PISA 2000) katilamamistir (MEB-Earged, 2005). PISA 2000, PISA
2003 wve PISA 2006 birinci degerlendirme donemi okuma becerileri,
matematik okuryazarligl ve fen okuryazarlig1 olmak iizere ii¢ temel alanda
yapilmigtir. Ulkemiz 2003 yilindan beri diizenli olarak katildigi PISA
arastirmasinin degerlendirme donemi 2009'da tekrar okuma becerileri,
2012’de matematik okuryazarligi ve 2015'te fen okuryazarligi alanlarinda
yapilmustir (MEB, 2016a). PISA projesinin 2000-2003 yillarin1 kapsayan ikinci
donem (second cycle) sinavina Tiirkiye dahil toplam 41 {ilke katilmistir. Bu
donemde agirlikli alan matematik olmak {izere fen bilimleri, okuma ve
problem ¢dzme alanlarinda 6grencilerin bilgi ve becerileri dl¢iilmiistiir. PISA
2003 projesi sonuglarina gore Tiirkiye'nin matematik ortalamasi 423 puan
olup katilan 40 tlke arasinda 27. sirada yer almaktadir. Bu sonu¢ OECD
ortalamasinda istatistiksel acidan anlamli derecede alt grupta yer aldigim
gostermektedir. Ayrica yapilan degerlendirmede ilk dort sirasiyla 550
puanla Hon Kong, 544 puanla Finlandiya, 542 puanla Giiney Kore ve 538
puanla Hollanda yer almaktadir (MEB-Earged, 2005). PISA projesinin 2003-
2006 yillarim1 kapsayan tiglincii dénem sinavina (PISA 2006) iilkemiz de
dahil olmak {izere toplam 58 iilke katilmistir. Ancak yapilan
degerlendirmelere gore iilkemizin bu siralamalarda fen bilimlerinde 47.,
matematikte 45. sirada yer almaktadir (MEB-Earged, 2007). Egitim
sistemimizde yapilan yeni reformlar sonucu PISA 2003’e paralel sekilde
PISA 2006 sonuglar1 c¢ikmistir. Lakin PISA 2009'da Tiirkiye matematik
okuryazarliginda 20 puanin {izerinde bir gelisme gostererek 446 puana
ylikselmistir. Buna ragmen yine OECD ortalamasinin altinda ve basari
agisinda diisiik seviyedeki grupta yer almistir (MEB, 2016a). PISA 2012
uygulamasmna 34'tt OECD f{iyesi olmak {izere toplam 65 iilke katilmustir.
Katilan {ilkeler arasinda Tiirkiye 448 puanla 44. sirada yer almaktadir.
Ayrica bu sonug Tiirkiye'nin OECD ortalamasinda istatistiksel agidan
anlamli derecede alt grupta yer aldigin gostermektedir (MEB, 2016a).

Tiirkiye PISA sinavlarinda puanmni en ¢ok arttiran tlkeler arasina
girebilmigken seviye atlayamamustir. Bu smavdaki en yiiksek seviye 6, en
diisiik seviye 1 olup Tiirkiye 2. seviyede yer almaktadir. Egitim alaninda
yapilan reform hareketlerinin pozitif sonuglar dogurdugu asikardir ancak
yeterli gelmemektedir. Mevcut durum ise Ogrencilerimizin tilke iginde
yapilan genel sinavlarda aldiklar1 puanlarla Ortiismektedir. Yapilan
aragtirma analizleri bu konuda yol gosterici olmali ve gecici, kisa vade igin
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yapilan ¢0ziim Onerilerinin yerini kalict ve uzun vadeli uygulamalar
almalidir (Korkmaz ve Sahin, 2013).

Sonug olarak matematigin 6neminin 6grenci tarafindan algilanmasi, derse
verilen Onemi arttiracaktir. Mevcut olumsuz tutumun degistirilmesi igin
matematigi sevdirmeliyiz. Bunun icin de soyut bir alana sahip olan bu
dersin somutlastirilmasi ve birey iizerinde kalici bir etki uyandirmas:
gerekmektedir. Bu ise gercek¢i matematik egitimi (GME) ile saglanacaktir.
Ciinkiit GME ile ders 6grencinin giinlitk yasaminda karsilastig1 problemleri
matematiklestirmesine firsat vermektedir.

GME Hollanda’da matematikgi ve egitimci olan Hans Freudenthal
tarafindan temeli atilmis alana Ozel bir egitim teorisi olup basli basina
matematik Ogretimi yaklasimidir. Temelde yapilandirmaci 6grenme
kuramina benzemesine karsin, tek disiplin {izerine yogunlasmasi, bilgiyi
yapilandirmada izlenilen yol ve basli basina bir 6gretme kurami olmas:
bakimindan Yapilandirmaciliktan farklidir (Akkaya, 2010). Ingilizcede
’Realistics Mathematics Education” olarak bilinen terimin kisaltmasi
“RME” dir. Tiirkcede “GME” ve kisaca “GME" seklinde bu arastirmada yer
almaktadir. 30 yili agkin bir siiredir kullanilan GME, egitim biliminde bir
teori olarak kabul edilen bir egitim programidir. Kimi zaman GME’ deki
“Gergekci” ifadesi yanlis anlagilmaktadir. Bir¢ogu bu kelimenin sadece
cevredeki gercek nesneleri veya gercek durumlari ifade ettigini sanir. Ancak
bu nesne veya durumlar kurgusal da olabilmektedir. (Nelissen, 1999).

Gravemeijer ve Doorman (1999) kisaca bunu asagidaki gibi agiklamistir.

“Gergekgi kelimesinin kullanimi, matematiksel bilginin olusumu igin 63rencinin
yasantisal olarak gercek olan durumlarini ifade etmektedir. GME ndeki baglam
problemleri sadece gercek yasam durumlarmdan olusmak zorunda degildir. Onemli
olan, problemlerin yerlestirildigi bu baglamlarin, 6grenciler icin deneyimsel agidan
zeki bir sekilde eylemde bulunabilecekleri kadar gercek olmasidir. Elbette ki amag,
matematik probleminin 6grenci icin gercek bir baglam kurabilmesidir.”

Bu durum, Bakker (2004: 5)'e gore asagidaki sekilde tanimlanmistir:

“’Realistik terimi mevcut problem durumlarn birey icin deneysel (tecriibeye dayali)
olaylardan ibaret olmas: gerektigini vurgular. Problem olaylar: ise her zaman
kargilasilmas: muhtemel olaylar olmasini gerektivmez. Bireye anlamli gelmesi soyut
matematiksel problemin gercekmis gibi degerlendirilmesini saglar.”

Yapilandirmact yaklagim ile GME Yaklagiminin Kargsilagtirilmas:

Yapilandirmacilik (constructivism), diger bir deyisle yapilandirma, bilginin
dogas1 ile ilgilenir. Yapilandirmacilik bir 6gretim kurami degildir.
Yapilandirmacilik bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuramdir ve bilgiyi temelden
kurmaya dayanur. Ilkin Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligskin
olarak gelismis, daha sonra da 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
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yonelik bir yaklasim haline dénmdiistiir. Geleneksel (davranisct yaklagim)
sistemde smiftaki 6grenme, bilginin tekrarina ve ezbere dayanmaktadir.
Buna karsin Yapilandirmaci yaklasim  bilginin transferi ve yeniden
yapilandirilmasina dayamnir. Bilginin transferi i¢in 6grenilen bilginin yeni bir
duruma uyarlanmasi ve yeni bir anlayisin gelismesi gerekmektedir (Heuvel-
Panhuizen 2003).

Gergek¢i matematik Ogretimi ile Yapilandirmacilik bilgiyi yeniden
yapilandirma agisindan birbirine benzemektedir. GME ‘nin temeli yapisalc
yaklastma  dayanir. Iki  kuram  arasindaki  farklilik bilginin
yapilandirilmasindaki izlenen yollarda ortaya ¢ikmaktadir. Aralarindaki
temel farklar asagida yer almaktadir.

eYapilandirmact 6grenme bilgiyi nasil edindigimiz ile ilgilenen bir bilgi
kuramidir. GME ise bir 6gretim kuramidir. Ogrenciye verilen kavramlarin
tanimlarla baslamasina (geleneksel sistem) karsi olarak gelismistir ve
kavramlara en son ulasilmasi gerektigini savunur.

oGME’ de kuramsal bilgilerin uygulamalardan ayri ve tanim seklinde
verilmesini reddeder. Buna karsin Yapilandirmaci yaklasimda bdoyle bir
durum sz konusu degildir. Informal bilgi uygulamalarla birlikte veya
uygulamalarin basinda tanim olarak verilebilir (Gravemeijer, 1990).

oGME’ de 6grenme ortamini gerceklestirecek materyaller 6grencinin kendi
cevresi ve deneyimlerine dayanmak zorundadir.

oGME sadece matematik egitiminde kullanilirken Yapilandirmacilik bir¢ok
alanda kullanilabilir.

eGME’ de Ogretmen rehber konumundadir ve &gretilenler ise yeniden
kesfetme stirecinden ge¢mektedir. Radikal Yapilandirmacilikta problem
¢ozmede pratik yollarin arastirilmasi kullanilmaz.

eHeuvel- Panhuizen (2003) nin ifadesine goére GME’ nin aksine
Yapilandirmaci yaklasim bir egitim teorisi degil, bir 6grenim (6grenme)
teorisidir.

Bu arastirma ortaokul 7. smif Doniisim Geometrisi konusunun 6gretiminde
Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) yaklasimi ve Yapilandirmaci yaklasima
yonelik 6grencilerin goriisiinii almak i¢in yapilmistir. Arastirmada GME
yaklagimi ve Yapilandirmaci yaklasim hakkindaki 6grenci diisiinceleri, bu
yontemlerin kendilerince faydalari, yontemler ile tekrar ders islemek isteyip
istemedikleri ve bunlarin nedenleri, her iki yaklagimin uygulama sonrasinda
matematige olan bakis acisini degistirip degistirmedigi, bu yontemlerin
Ogrencinin hosuna gidip gitmedigi incelenmektedir. Bu dogrultuda
asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesi ”7. smif Doniisiim geometrisi konusunun
Ogretiminde Ogrencilerin GME yaklasimina ve Yapilandirmact yaklasima
iliskin goriisleri nelerdir? ”” seklinde belirlenmistir.
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Arasgtirmanin Alt Problemleri;

1) Ogrencilerin GME yaklasimina iligkin goriisleri nelerdir?

2) Ogrencilerin Yapilandirmaci yaklasima iliskin gortisleri nelerdir?
Aragtirmanin Onemi

Tirk Egitim Sistemi 1968 yilinda tasarlanan ve 2004-2005 6gretim yilina
kadar bir ¢ok degisiklife maruz kalan program ve bu program anlayisina
uygun O0grenme-ogretme etkinlikleriyle devam etmekteydi. Ancak mevcut
gelismelerin ardinda kalan bu program, 2004-2005 6gretim yilinda toplam 9
il (Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, Izmir, Kocaeli, Samsun, Van)
ve 120 okulda uygulamas: yapilan ve bugiine kadar uygulanan program ile
2005-2006 egtim-Ogretim yili itibariyle degistirilmistir (Yetkin ve Dascan,
2006). Arseven (2010)'in Demirel ve arkadaslarindan (2000) aktardigina gore
yenilenen program Yapilandirmaci yaklasimi esas almaktadar.

Bilginin dogasi ile ilgilenen ve hazir alinan bilgiyi yapilandirma yoluna
giren Yapilandirmaci yaklasim GME’ den bu noktada ayri diismektedir.
GME’ de bilgi 6grencinin gevresindeki materyallerden 6grenci tarafindan
edinilir ve bu bilgi farkli durumlarda da kullanulabilmek {izere
genellestirilir. ~ Yapilandirmac1  yaklasimda  ¢oziim  yolu {izerinde
diistiniilmez ve farkli durumlara genelleme yapilmaz. GME’ de bilginin
Ogrenci tarafindan kazamilmasmin O6grenilenlerin kalicilligini  artirdigy
diislintilmektedir. Geleneksel sistem (davranisgt yaklasim) ile bazi
noktalarda kesisen Yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel sisteme kars:
olarak gelistirilen GME hakkinda O&grenci goriislerinin alinmasi, bu
yaklasimlara farkli bir agidan bakabilmeyi saglayacaktir. Bu arastirma GME’
nin 6grenci agisindan anlasilabilirligi, her iki yaklasimin da iyi ya da kotii
taraflar;, GME’ nin mevcut egitim sistemi ile olan uygunlugu ve
kullaniglilig: gibi konularda bilgi toplama agisindan oldukca énemli oldugu
tarafimizdan diistiniilmektedir.

Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplanma teknikleri ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma 7. smuf Doniisiim geometrisi konusunun Ogretiminde
ogrencilerin GME yaklasimma ve Yapilandirmaci yaklasima iliskin
goriislerini almaya ve durum saptamaya yoOnelik nitel bir calismadir. Bu
baglamda bir olgubilim calismas: olan arastirmada goriisme yoluyla
Ogrencilerin goriisleri almmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
aracihgiyla Ogrencilerden elde edilen veriler igerik analizi yapilarak
kodlanmis ve temalara ayrilarak yapilandirilmistir.
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Calismada iki farkli yaklasim ile doniisiim geometrisi konusu 6gretilmistir.
Bu amagla doniisiim geometrisi konusu bir smmifta GME’ ye dayal
etkinliklerle, diger sinifta ise Yapilandirmaci yaklasim ile islenmistir. Her iki
sinifta da siire¢ ayni zamanda baslamis ve bitmistir. Ayrica her iki siifa da
uygulamadan 1 hafta once, 1 ders saati igerisinde 6n test olarak GME’ye
yonelik ve Yapilandirmaci yaklasima yonelik 6grenci goriis formlar:
uygulanmistir. Daha sonra {initelendirilmis yillik plana sadik kalinarak
doniistim geometrisi konusu her iki grupta da mevcut 6gretmen tarafindan
miifredata uygun olarak anlatilmistir. Uygulanan calismadaki etkinlikler
GME yaklasiminin ilkeleri temel alinarak hazirlanmistir. MEB’in belirlemis
oldugu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan etkinlikler alti tanedir. Buna
ek olarak sekiz calisma yapragi bulunmaktadir. Etkinlik 1 ve c¢alisma
yapragi 1 “’Diizlemsel sekilleri karsilastirarak es olup olmadiklarini belirler
ve bir sekle es sekiller olusturur.” kazamimina yonelik hazirlanmistir.
Etkinlik 2 ve 3, calisma yaprag1 2 ve 3 “’Diizlemde nokta, dogru pargas1 ve
diger sekillerin Oteleme altidaki goriintiilerini cizer. Otelemede sekil
tizerindeki her bir noktanin aym1 yon ve biiyiiklitkte bir doniisiime tabi
oldugunu ve sekil ile goriintiisiiniin es oldugunu kesfeder.”” kazanimlarina
yonelik hazirlanmistir. Etkinlik 4, calisma yapragi 4 ve 5 “’Diizlemde nokta,
dogru pargast ve diger sekillerin yansima sonucu olusan goriintiisiinii
olusturur. Yansimada sekil ile goriintiisii tizerinde birbirine karsilik gelen
noktalarin simetri dogrusuna olan uzakliklarinin esit ve sekil ile
goriintiisiiniin es oldugunu kesfeder.” kazanimina yonelik hazirlanmistir.
Etkinlik 5 ve 6, ¢alisma yapragt 6, 7 ve 8 “Diizlemsel bir seklin ardisik
Otelemeler ve yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan goriintiistinii olusturur.”
kazanimina yonelik hazirlanmistir. Yapilacak olan etkinlikler ve calisma
yapraklart Onceden farkli bir okula uygulanarak ogrencilerin goriis ve
Onerileri alinmistir. Yanhis veya eksik anlasilan konular belirlenerek etkinlik
ve calisma yapraklar1 yeniden yapilandirilmistir. Diizenlenen etkinlik ve
calisma yapraklarina son sekil verilmek tizere (2 matematik 0gretmeni, 2
Ogretim tiyesi) uzmanlara darnisilip hazir hale getirilmistir. Etkinlik ve
calisma yapraklar1 hazirlanirken 6grencilerin dikkatini cekebilecek gilindelik
problemlerden faydalanilmistir. Uygulanma asamasinda ise Ogrenci
merkezli olmak iizere uygulanmustir. Her birinin ardindan 6grencinin kendi
¢6zlim yolunu bulmasi, grup i¢inde tartismasi dikkate alinmistir.

Kontrol grubunda ise Ogretmen otoritesi mevcut olup ¢ogu zaman
ogrenciler pasif dinleyici konumundadir. Ogretmen dersin baginda konuyla
ilgili olan kavramlarin tanimlarini tahtaya yazmis, ardinda da birlikte 6rnek
problemler ¢6zmiislerdir.

Calisma Gruplan

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2016-2017 egitim &gretim yilinin 2. déneminde
Tiirkiye'nin giineyinde bir ilin merkez ilcesindeki bir ortaokulun 7. sinif A
ve C subelerinde 6grenim goren toplam 38 6grenciden olusmaktadir. GME’
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ye yonelik 6grenci goriis formu’ na (OGF) 21 6grenci, Yapilandirmaci
yaklagima yonelik OGF’ ye 17 6grenci katilmugtir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Analizi

GME’ye yonelik OGF ve Yapilandirmaci yaklagima yonelik OGF veri
toplama aract olarak kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan OGF Ersoy
(2013)"un yiiksek lisans tezinde 7. siniflar i¢in gelistirdigi formdur. GME’ ye
yonelik OGF 21 ogrenciye, Yapilandirmac: yaklasima yonelik olusturulan
OGF ise 17 dgrenciye uygulanarak dersin genel islenisi hakkinda bilgi
toplanmistir. GME’ ye yonelik 6grenci goriisi alinmak i¢in hazirlanmis olan
bu formda 5 acik uglu soru bulunmaktadir. Ayni zamanda Yapilandirmaci
yaklasima uyarlanan formda benzeri sorular bulunmaktadir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 istatistik programi
kullanilmistir. Aragtirmanin yapildig1 ortaokulda 7. sinifa ait iig¢ sube (A, B,
C) bulunmaktadir Her iki yontemin de anlatilacagi siruflar1 belirlemede
ogrencilerin bir onceki yi1l akademik basarilarina yonelik verilerden
yararlanilmistir. Birbirine basari agisindan denk olan (A, C) iki sube
secilmistir. Ogrencilerin GME vyaklasimi ve Yapilandirmacit yaklasima
yonelik goriislerini belirlemek icin toplanan goriis formlarina igerik analizi
yapilmustir. Verilerin analizinde kimlik gizliligini koruyabilmek ve herhangi
bir karisikliga neden olmamak igin her iki simftaki 6grenciler sirasiyla O1,
02, ... 021 ve O1’, O2°, ... O21’ seklinde kodlanmistir. GME’ ye yonelik
OGF’ nin icerik analizinde; GME hakkindaki goriis, GME kullanilmasi, GME
faydasi, GME tekrari, matematik tutumu seklinde 5 tema ve Yapilandirmaci
yaklagima yénelik OGF’ nin igerik analizinde; Yapilandirmaci yaklagim,
Yapilandirmacilik  kullanilmasi, Yapilandirmacihigin  faydasi, farkli bir
yontem denenmesi, matematik tutumu seklinde 5 tema olusturulmustur.
Verilerin kodlanmasi iki arastirmaci tarafindan yapilmistir. Kodlar goriis
formlarindaki agik uglu 5er soruya verilen cevaplarin arastirmacilar
tarafindan belirlenen belli temalar dogrultusunda gerceklesmistir. Igerik
analizindeki esas amag elde edilen verilerin en iyi sekilde agiklanabilmesini
saglayan temel kavramlara ulagabilmektir. Bunun icinde toplanan verilerin
en iyi agiklayabilen kavramlara doniistiiriilmesi, ardindan da bu kavramlar1
en iyi aciklayabilen temalarin belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek 2013). Farkli arastirmacilarin belirlemis oldugu kodlarin
karsilastirilmas: ile goriis ayriliklar1 ve goriis birlikleri belirlenmistir.
Verilerin analizinde iki arastirmaci olmast verilerin farkli ve benzer yonlerini
ortaya c¢ikarmustir. Veri analizinde birden fazla arastirmacmin varlig:
kodlama giivenirliginin yapilmasimm gerektirmektedir (Yildirnm ve Simgek
2013). Kodlama gtivenirligi Miles & Huberman (1994)'in, [Goriis Birligi /
(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)]x100 formiilii ile hesaplanmis ve giivenirlik
katsayis1 %76 bulunmustur. Bu oran ise kodlama giivenirligi icin yeterlidir
(Yildirim ve Simsek, 2013, 5.265). Buna ragmen arastirmacilar kodlamalarin
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karsilagtirarak goriis ayriliklarim1 gidermeye ¢alismislardir. Ayrica verilerin
iligkilendirilmesi ve smiflandirilmasinda frekans (f) kullanilmis olup
katillmcilarin  cevaplari Ornek olusturmasi bakimindan birebir alint:
yapilarak belirtilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, uygulamanin yapildig: simflar i¢in kurulan hipotezlerin test
edilmesinden elde edilen bulgular sunulmustur.

GME'’ye Yonelik OGF’ den Elde Edilen Veriler

GME destekli 6gretim yontemi ile ders islenen 21 kisilik sinifa ilgili sorular
iceren Ogrenci OGF dagitilmistir. OGF’ de yer alan tiim sorulara verilen
cevaplara iliskin temalar kategori ve kodlara gore ayr1 ayr1 olusturulmustur.
Belirlenen kodlarin tekrar sayilari frekans (f) olarak belirlenmistir. Formda
yer alan GME destekli 6gretim yontemi ifadesi 6grencilere agiklanmistir.

“GME destekli Ogretim hakkinda ne diistintiyorsunuz?” ilk sorusuna
Ogrencilerin vermis olduklar1 benzer cevaplar ortak baghklar altinda
toplanmustir.

Tablo 1 Ogrencilerin GME destekli Ogretim Hakkindaki Gériisleri

Tema Kategori Kod Frekans
Kalia 1
Kolay anlasilir 3
Olumlu Eglenceli 9
GME hakkindaki Farkli 1
Gortis Giizel 4
Katilim artis1 2
Olumsuz Sikict 2
Dikkat dagitict 3

Tablo 1’ de GME hakkindaki goriis temas: altinda, olumlu ve olumsuz
seklinde iki kategori olustugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin ¢ogu
GME hakkindaki goriiglerinin olumlu oldugunu, dersin daha eglenceli
gectigi ve bilgilerinin daha kalici oldugunu ifade etmislerdir. Bununla ilgili
Ogrenci goriislerinden bazilari su sekildedir.

" Bence GME c¢ok giizel. Ciinkii boylece daha ¢ok aklimda kalwyor. Bu yiizden GME
ile ders daha iyi gegiyor.” (O9)
“Diger derslerimizden daha zevkli ciinkii énceden cok stkiliyordum.” (O14)

“Bu ders ¢ok iyi oldu. Ben derslere parmak kaldirmiyordum ama simdi derslerde
parmak kaldirtyorum. GME ¢ok iyi.” (O17)

Cilt: 6, Say1: 5
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“GME ile dersi daha iyi anladim ve daha eglenceli gecti.”” (O19)

Buna karsin olumlu goriislerin yaninda olumsuz gortisler de vardir. Dersin
tekrara diistiigii ve sikici hale geldigi yoniindeki ifadeler asagida verilmistir.

“GME basit bir egitimdir ama her zaman aym seylerin iizerinde bayagi bir
duruldugu icin biraz stkic.” (O2).

“Bence GME stkict ciinkii her sey iizerinde gereksizce diigiindiiriiliiyoruz.” (O4).

“GME ile dikkatim dagiliyor. Ama iyi Ogreniyoruz. Bence eskiden ders daha
eglenceliydi.” (O13).

“GME destekli 6gretim yonteminin kullanilmas1 hosunuza gitti mi, Neden?”

Formdaki ikinci soruya 6grencilerin vermis olduklar: benzer cevaplar ortak
basliklar altinda toplanmustir.

Tablo 2 Ogrencilerin GME Destekli Ogretim Yonteminin Kullamlmasi
Hakkindaki Goriigleri

Tema Kategori Kod Frekans
GME Evet Hos 18
Kullanilmasi Hayir Sikica 3

Tablo 2" de GME’ nin kullanilmas: temasi altinda, evet ve hayir seklinde iki
kategori olustugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin ¢ogu GME’ den
hoslanmis oldugunu, GME’ nin tekrar kullanilmasini istediklerini ifade
etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar: su sekildedir.

“’Evet, gitti ciinkii boyle dersler daha eglenceli.” (O5)

’

“"Tabi ki gitti. Elmay: boldiik sonrada yedik. Keske her matematik dersi boyle olsa.”
(06)

“Hoguma gitti ciinkii bu sekilde oynayarak ders igliyoruz.” (O8).

“Gitti ¢iinkii boyle daha akilda kalict oluyor. Diger sekilde biraz sikict oluyor bu
yiizden unutabilivorum ama simdi yaptigimiz  hareketler aklima  gelince
hatirlyorum.” (09).

7

“Evet. Ciinkii GME sayesinde artik matematigi basaracagimi hissediyorum.’
(012).

“Agikcast hosuma gitti. Ciinkii yardimlasma oluyor, giiliiyoruz bu yiizden
begendim.” (013).

“’Evet hosuma gitti ciinkii 6teleme hareketi ile oyunlar oynadik.” (O19).
Olumlu goriislerin yan sira olumsuz bazi yorumlar asagida verilmistir.

“Aym seyler iizerinde fazlaca durulmasi dersi sikict hale getiriyor. Bu yiizden
hoslanmadim.” (O2).
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“Hosuma gitmedi. Ciinkii cok sikict ve hicbir sekilde eglenceli degil.” (O4).

“"Hosuma gitmedi. Normal dersleri daha ¢ok seviyorum ciinkii iglem yapmak daha
eglenceli.” (015).

Formda yer alan “GME destekli 6gretimin size ne gibi faydalar sagladigin
diisiiniiyorsunuz?”’ iiglincii sorusu Ogrencilerin vermis olduklar1 benzer
cevaplarin kategorilendirilmesi ile ortak basliklar altinda toplanmuistir.

Tablo 3 Ogrencilerin GME Destekli Ogretimin Faydalar1 Hakkindaki
Goriigleri

Tema Kategori Kod Frekans
Hayal giicii 1
Ogrenme kolaylig 11
GME Var Dersi sevme 3
Faydas1 Basar1 artist 2
Kalicilik 1
Yardimlagma 1
Yok Faydasiz 1
Tekrar 1

Tablo 3’ te GME faydasi temas: altinda, var ve yok seklinde iki kategori
olusturulmustur. Buna gore 6grencilerin ¢ogu GME’ nin faydali oldugunu
ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir.

“’Faydast matematigi daha kolay anliyorum.” (O5).

“"Bence GME bizlerin ne kadar bilgili oldugunu olciiyor ve bu da ¢ok e§lenceli ve
kolay oluyor.” (O11).

“’Daha iyi hayal edebiliyorum. Sekiller goziimde daha iyi ve daha cabuk canlaniyor.”
(013).

“ Matematigi eglenceli yapti. Bu dersi sevmezdim, artik cok seviyorum.” (O7).
“Daha ok basarilt olduguma inaniyorum.” (O8).

“Daha basarili olmam sagladi. Ciinkii boyle daha akilda kalici oluyor. Hem
grubumuzdan yardim alabiliyoruz béyle daha zevkli oluyor.” (O9).

GME’ nin faydalar1 hakkindaki yorumlarla beraber bir kisim 6grenci de bu
yontem ile dersin sikict hale geldigini ileri siirmiis bu durumda bir
faydasinin olmadigini ifade etmistir. Bu yorumlar asagida verilmistir.

“Ashnda fayda saglamiyor. Ciinkii bu konuyu coktan beri bildigim icin derste
stkiliyorum. Kisacast fayda saglamyor bu egitim bana.” (02).

o .. . o Cilt: 6, Say1:5
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“"Bence hi¢bir sey sagladi§imi diisiinmiiyorum ciinkii hep ayni seyler hicbir farkl: sey
yok.” (O4).

Formda yer alan “GME destekli 6gretim yontemiyle tekrar ders islemek ister
misiniz? Neden?” dordiincii sorusu ogrencilerin vermis olduklar1 benzer
cevaplar ortak basliklar altinda toplanmustir.

Tablo 4 Ogrencilerin GME Destekli Ogretim Yoéntemiyle Tekrar Ders
Islenmesi Hakkindaki Goriisleri

Tema Kategori Kod Frekans
GME Olumlu Evet 17
Tekrar1 Olumsuz Hayir 4

Tablo 4’ te GME tekrari temasi altinda olumlu ve olumsuz seklinde iki
kategori olusturulmustur. Buna gore 6grencilerin ¢ogu GME ile tekrar ders
islemek istediklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden
bazilar1 su sekildedir.

“"Tabi ki isterim. Cok sevdim. Tiim konularda gercekci matematik kullandik.”’(O6).
“"Tekrar ders islemek isterim, cok giizel seyler 6grendik.”” (O7).
“’Evet. Ciinkii eglenceli geciyor ve matematigi daha iyi anlyorum” (O12).

""Evet. Artik ders sikict degil daha eglenceli ve etkinlik yaparak yaptiimiz igin artik
hi¢ stkilmiyoruz.”” (O14).

Olumlu ifadelerin yani sira 6grencilerden bazis1 GME ile tekrar ders islemek
istemediklerini ifade etmislerdir.

“Istemem. Ciinkii cok yavas ilerliyoruz. Mesela bir dteleme konusu icin 4 ders falan
harcyoruz.”’(O2).

“Istemem. Ciinkii bunlar: biliyorum ve bildigim icin tekrar tekrar islemeyi
sevmem.”’(O4).

“Hayr. Ciinkii eski yontemde daha az dikkatim dagilyor. GME ile dikkatim cok
dagiliyor.” (O13).

* Normal derslerimiz diginda ve daha farkly bir zamanda olabilir belki.” (O15).

Formda yer alan “GME destekli oOgretim sonrasi matematige kars
diisiincelerinizde nasil bir degisme oldu?”’ besinci sorusu oOgrencilerin
vermis olduklari benzer cevaplarin kategorilendirilmesi ile ortak basliklar
altinda toplanmustir.
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Tablo 5 GME Sonras1 Matematik Dersine Olan Tutum Degisikligi

Tema Kategori Kod Frekans
Matematik Olumlu Artis 19
Tutumu Notr Duragan 2

Tablo 5 te goriildiigii tizere biiyiik bir ¢ogunluk matematik dersine kars:
olumlu bir tutum gelistirmistir. Bu yorumlara asagida bazi oOrnekler
verilmigtir.

“Matematige daha ¢ok katilmaya basladim, konular: anladim ve matematigi artik
daha ¢ok seviyorum.” (O8).

“Daha iyi 6grenmemi sagladr ve daha zevkli oldu, matematikteki bagarimi arttird:.
Bundan dolay: artik matematikten cekinmiyorum.”(09)

“Matematige daha cok baglandim, sanki daha cok eglenceli olmaya basladi.”'(010).

“Diisiincelerim su sekilde degisti. Onceden matematik dersinde basarisiz olacagimi
santyordum ama GME destekli  ogretim  sayesinde  basarili  olacagimi
diigiiniiyorum.” (O13).

* Matematigi stkict buluyordum ama artik bu diisiincem degisti.”” (O14).
“Matematik dersine artik daha iyi konsantre olabiliyorum.”’(O21).

Buna kargin simifta baz1 6grencilerin derse olan tutumlarinda herhangi bir
seyin degismedigi goriilmektedir.

“Bir degisim olmads ciinkii ben matematigi cok seviyordum, hala da seviyorum. Cok
ilgili oldugum bir ders oldugu icin fikirlerim ona karsi hep ayni kalacak. Matematigi
onceden de, simdi de zor bulmuyorum.” ( 02).

“"Hicbir degisim olmadi ciinkii zaten ben bu geyleri biliyordum. Ve dersimizin bog
gitmesine neden oldugunu diisiiniiyorum.”” (O4).

Yapilandirmac Yaklasima iliskin OGF’ den Elde Edilen Veriler

Ogrencilerin Yapilandirmaci yaklasim hakkindaki diisiincelerini 6grenmek
icin OGF dagitilmistir. OGF dagitilmadan 6nce ogrencilere Yapilandirmaci
yaklasim aciklanmustir.

Formda yer alan “Yapilandirmaci yaklasim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”’
ilk  sorusu  Ogrencilerin  vermis  olduklar1  benzer cevaplarin
kategorilendirilmesi ile ortak basliklar altinda toplanmistir.

Cilt: 6, Say1: 5
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Tablo 6 Ogrencilerin Yapilandirmaci Yaklagim Hakkindaki Goriigleri

Tema Kategori Kod Frekans
iyi anlagilir 4
Etkili 2
Yapilandirmaci yaklasim Olumlu Yararly, giizel 6
Kalabalik 3
Kolay 1
Olumsuz  Etkisiz 1

Tablo 6’ da Yapilandirmaci yaklasim goriis temas: altinda, olumlu ve
olumsuz seklinde iki kategori olustugu goriilmektedir. Tabloya gore
ogrencilerin hemen hepsi bu yaklasim hakkinda olumlu goriislerini
belirtmislerdir. Bu sistemle derslerin daha kolay ve iyi anlasildigini,
smiflarin kalabalik olmadigini ve akilli tahta sayesinde derslerin daha etkili
gectigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 su
sekildedir.

“lyi bir yaklagim ciinkii stmf mevcudu az oluyor ve dersi daha iyi bir sekilde
dinleyip daha iyi bir sekilde anliyoruz.” (O8).

“Yapilandirmaci yaklasim 12-16 kisilik simiflarin olmasi ve tamamen 6grencilerin
derse aktif katilmasidir.”” (O10).

“’Bu yontem cok etkili bence.” (O11).

“Dersler boyle cok giizel. Derse olan ilgim atwyor. Akilly tahta ile kolayca anlyoruz.
Cok soru ¢oziiyoruz.”” (O14).

“"Matematik dersinden hicbir sey anlamiyorum. Bu yontemin de etkili olmadigim
diisiiniiyorum.”’

OGF’ de yer alan “Yapilandirmact yaklagimmn kullanilmasi hosunuza
gidiyor mu? Neden?” ikinci sorusu ogrencilerin vermis olduklar1 benzer
cevaplar ortak bagliklar altinda toplanmigtir.

Tablo 7 Ogrencilerin Yapilandirmaci Yaklasimin Kullanilmasi Hakkindaki
Gortigleri

Tema Kategori Kod Frekans
Yapilandirmacilik Evet Hos 15
Kullanilmasi Hayir Sikict 2

Tablo 7 de Yapilandirmacilik kullanilmasi goriis temas: altinda, evet ve
hayir seklinde iki kategori olustugu goriilmektedir. Tabloya gore
Ogrencilerin hemen hepsi bu yaklasimin kullanilmasindan hogsnut iken 2
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tanesi bu yaklagimin dersi sikic1 hale getirdigini belirtmislerdir. Bu sistemle
derslere olan katilmin varligi, 6gretmenle iletisimin saglandigini, genel
basarinin iyi oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarla ilgili 6grenci
goriislerinden bazilar1 su sekildedir.

“Evet gidiyor. Ciinkii bu sistem iyi bir sistem, okulumuz icin daha iyi ve daha iyi
anlamamizi saghyor.” (O5).

“Hosuma gidiyor ciinkii derslere olan katilim gayet iyi.”” (O7).

“Hosuma gidiyor ciinkii smif kalabalik degil ve dersi iyice dinleyip aktif
olabiliyoruz.”” (O16).

“’Evet, biraz hocamiz, biraz da biz ¢oziiyoruz. Boyle daha giizel oluyor.”” (O17).
“’Dersleri boyle islemek giizel. Tahtaya kalksam da kalkmasam da giizel.” (O13).
“’Evet, ciinkii 6gretmen konuyu dgretiyor ve biz cokea soru ¢éziiyoruz.” (06).
“’Evet ciinkii akill tahtadan sorulart hizlica ¢oziip konular: bitiriyoruz.” (O14).

Olumlu yorumlarin yani sira bazi olumsuz yorumlar da yer almaktadir.
Soyle ki;
“’Matematik hosuma gitmiyor, ama diger dersler de Yapilandirmac: yaklagim giizel

olabilir.” (O2).

“"Bazen c¢ok sikiltyorum. Biz de oyunlarla dersi d3rensek daha giizel olabilirdi.”
(012).

OGF’ de yer alan “Yapilandirmaci yaklasimin size ne gibi faydalar
sagladigini diisliniiyorsunuz?”’ {iglincii sorusu 6grencilerin vermis olduklar:
benzer cevaplarin kategorilendirilmesi ile ortak bagliklar altinda
toplanmustir.

Tablo 8 Ogrencilerin Yapilandirmaci Yaklasimin Faydalari Hakkindaki

Gortigleri
Tema Kategori Kod Frekans
Ezber 2
Cok soru 1
Yapilandirmaciligin Var Hizli islem 2
Faydas1 Dikkat 1
Katilim 3
Yararl 6
Yok Faydasiz 2

Tablo 8 de Yapilandirmaciligin faydalar1 goriis temasi altinda var ve yok
seklinde iki kategori olustugu goriilmektedir. Tabloya gore Ogrencilerin
hemen hepsi bu yaklasimi faydali bulurken 2 tanesi bu yaklasimin faydali

Cilt: 6, Say1: 5
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olmadigin1 belirtmislerdir. Bu yaklasimla derslerin daha hizli ve kolay
gectigini ifade etmislerdir. Ayrica dikkatlerinin dagilmadan ¢ok soru
¢ozebildiklerini de ifade etmislerdir. Bunlarla ilgili 6grenci goriislerinden
bazilar su sekildedir.

“Derslerde ¢ok yazi yaziyoruz. Bu da stkilmamiza neden oluyor. Ogretmenimiz
tahtada coziince daha cabuk ezberleyip anliyoruz.” (O1).

“"Deftere yazdigimiz geyleri soru ¢ozerek ezberlememizi kolaylastiriyor. Derste
stkilmiyorum.” (O3).

“"Bence hizli ders islemek islem hizumizi arttiriyor.” ( O4).

“Derslerde hocami dikkatlice dinliyorum. Dinleyerek 0grenip konulari rahatlikla
anlyorum.” (06).

“’Sunif kalabalik olmuyor. Herkes derse katiliyor ve ders hizli geciyor.” (O12).
Bunlarin yaninda olumsuz yorumlara da yer verilmistir.

“Matematik dersinden hicbir sey anlamiyorum. Bu yaklasimin da bana fayda
saglamadigim diigiiniiyorum.” (02).

“ Matematigi ¢6zemiyorum. Dolayisiyla bana fayda saglamuyor.” (O13).

OGF’ de yer alan “Yapilandirmaci yaklagimdan bagka bir yontemle ders
islemek ister misiniz? Neden?” dordiincii sorusu oOgrencilerin vermis
olduklar1 benzer cevaplarin kategorilendirilmesi ile ortak basliklar altinda
toplanmustir.

Tablo 9 Yapilandirmaca Yaklasimdan Baska Yontem Hakkindaki Goriisleri

Tema Kategori Kod Frekans
Farkl Olumlu Evet 2
Yontem Olumsuz Hayir 13
Kararsiz Bilmiyorum 2

Tablo 9" da Farkli Yontem temasi altinda olumlu ve olumsuz seklinde iki
kategori olustugu goriilmektedir. Tabloya gore Ogrencilerin ¢ogu bu
yontemden memnun iken 2 6grenci farkli bir yontem istemis ve 2 6grenci de
bu soru karsisinda kararsiz kalmistir. Bunlarla ilgili 6grenci goriislerinden
bazilar su sekildedir.

“Haytr, bu yaklasim gayet cok giizel.” (O1).
“Bundan daha iyi bir yaklasim olmadigim diisiindiigiimden dolay hayrr.” (O3).
“Hayur istemem. Siiflar ok kalabalik olur ve dersi iyi dinleyemeyiz.”” (O8).

“Istemem ciinkii boyle ders islemekten rahatiz.” ( 07).
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" Istemem ciinkii oyle sumflar kalabalik oluyor. Biitiin sorular: sadece 6gretmen
coziiyor ve ben anlamwyorum.” (010).”

“Istemem bu sekilde daha iyi 63retmenimizle iletisim kurabiliyoruz.” (O16).
“’Baska yontemle ders islemek istemem kendi yontemimiz daha iyi.” (O13).

“Kararsizim ¢iinkii bundan daha iyi bir sistem gelip gelmeyeceginden emin
degilim.” (012).

“Kararsizim ciinkii matematik nasil olursa olsun anlamam.” (O2).
“Isterim ciinkii obiir sekilde dersi anlamasak oyun seklinde anlayabiliriz.” ( 015).
“Oyun oynayarak islemek isterim.” (O4).

OGF’ de yer alan “Yapilandirmaci yaklagim sonrasi matematige karst
diislincelerinizde nasil bir degisme oldu?” besinci sorusu Ogrencilerin
vermis olduklar1 benzer cevaplarin kategorilendirilmesi ile ortak basliklar
altinda toplanmustir.

Tablo 10 Yapilandirmaci Yaklagim Sonrasi Matematik Dersine Olan Tutum

Degisikligi
Tema Kategori Kod Frekans
Matematik Tutumu Olumlu Artis 9

Yansiz Duragan 8

Tablo 10" da Matematik Tutumu temasi altinda olumlu ve yansiz seklinde
iki kategori olustugu goriilmektedir. Tabloya gore 6grencilerin yarisindan
fazlasi islenen dersleri etkili bulmakta ve matematik dersine olan
tutumlarinda olumlu gelisimlerin oldugu goriilmektedir. Kalan kisimda da
matematik tutumu agisindan herhangi bir degisikligin olmadig:
goriilmektedir. Baz1 6rnek climlelere asagidaki gibi yer verilmistir.

“’Bu derslerden sonra matematige olan bakis acim degismedi.”” (O1).
“’Cok bir degisim olmads ¢iinkii matematik dersini zaten seviyordum.” ( 03).
“'Bir degisim olmadi. Hala aym sekilde, dersler giizel, matematik giizel.” (O5).

“Matematigi seviyordum zaten. Bazen anladi§im konular oluyor bazen
anlamadigim.” (09).

“Farkl bir sistem olsayd: daha ¢ok ilgilenip unutmazdik. Ama simdi bir degisiklik
olmadi ki.” (015).

Tutum agisindan farklilasma yasayan 6grencilerin 6rnek ciimleleri;

" Hep daha iyi notlar aliyorum, dersi anlamaya baslyyorum. Matematigi sevmeye
baslyorum.” (06).

“lyi bir degisim oluyor. Matematige ilgim daha da artiyor.” (O8).

o .. . o Cilt: 6, Say1:5
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“Sorulart hizlica tahtadan ¢ézmeye baslaymca daha ¢ok anlamaya basladim.
Matematige kars ilgim arttr.” (O14).

“Eskiden derse katilmazdim, artik katiliyorum.”” ( 017).

“"Matematigi kiiciikliigiimden beri severdim, bu sene daha ¢ok sevmeye basladim.”
(O16).

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonuglar1 bir¢ok Ogrenciye gore GME’ ye dayali etkinliklerle
islenen derslerin daha zevkli, eglenceli, kolay ve hizli anlasilabilir oldugunu
gostermistir. GME hakkinda olumlu gériis iceren bu ifadeler Uzel (2007),
Ozdemir (2008), Akyiiz (2010), Cakir (2011), Aydin (2014), Ozgelik (2015)" in
arastirma bulgular ile benzerlik gostermektedir. Bu bulgular GME’ nin
Ogrenci tarafindan ¢ok ¢abuk anlasildigini, derslerin bu yaklasim ile daha
eglenceli ve merak uyandirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica Kurt (2015)
calismasinda GME’ yi kalicilik agisindan degerlendirmistir. Bu yaklagim ile
anlatilan konunun aylar sonra tekrar sorularini basarili bir sekilde ¢ozebilen
ogrenciler GME’ nin kalicillik agisindan etkili bir yaklasim oldugunu ifade
etmislerdir. Bunun aksine yapilan baz1 arastirmalarda GME hakkinda baz
olumsuz ifadeler de yer almaktadir. Bu ifadeler ile Can (2012), Unal (2008),
Bildircin (2012), Kaylak (2014) calismalariyla paralellik gostermektedir. Bu
calismalarin ortak bir o6zelligi GME’ nin kisa bir siire ic¢in Ogrenciye
tanitilmas1 ve uygulama sonuglarinin analiz edilmesidir. 2006 yilindan bu
giine uygulanan Yapilandirmaci yaklasim 6grencilerin alismis oldugu bir
yaklagimdir. Yapilandirmaci yaklagima yonelik uygulanan OGF de
ogrencilerin ¢ogunun Yapilandirmacit yaklasimi benimsedigi, sevdigi,
konular1 bu yaklasimla daha hizli gectikleri ve sinav sistemine daha kolay
adapte olduklari, uygulanan sinav odakli sisteme uygun olarak daha ¢ok
soru ¢ozebilme firsati bulduklari tespit edilmistir. Buna karsin her iki
yaklasim i¢in yapilan olumsuz goriisler uygulanan yaklasimlardan bagimsiz
bir sekilde, 6grencinin bu dersi sevmemesi ile ilgilidir.

Oneriler

GME'’ ye yonelik yapilmis ¢alismalar incelendiginde bazisinda GME ders
bagaris1 ve derse yonelik tutumu olumlu yonde etkilerken anlamli bir
farkliligin olmadigi, bazisinda da istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
ortaya ¢ktigr  gorilmiistiir. Derste  kullanilan  materyallerin
zenginlestirilmesi, sinifin fiziki sartlar1 bu yaklasima uygun hale getirilirse
ve bu yaklasim birden fazla {initede kullanilirsa 6grenci GME’ ye alisip
uyum saglayabilecektir. Bu durum sonucunda da istatistiksel olarak anlamh
bir farkliigin daha belirgin sekilde ortaya ¢ikacag: beklenmektedir. Nitekim
materyal ve teknolojik arag gere¢ eksikligi ile 6gretim programi ile ders
kitaplarinin ihtiyaca cevap verecek sekilde hazirlanmasi gerekliligi Ozer ve
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Korkmaz'in (2016) calismasinda sadece bu alana 6zgii bir sorun olmadigi
noktasinda agik¢a ortaya konmustur. Arastirmada GME etkinlikleriyle ders
islemenin Yapilandirmaci yaklasima gore daha fazla zaman aldif:
goriilmektedir. Test sistemine asir1 bagh olan kisa siirede daha fazla bilgi
ezberleyip cevap odakli olan Ogrencilerimizin bu yaklasim dikkatini gok
cekmemektedir. Ogrencilerin ezber yapmasindan ziyade bilgiyi 6grenmesini
istiyorsak oncelikle test odakli sinavlarimizi degistirmeliyiz. Matematigi bir
amagc olmaktan ¢ikarip bir arag haline koymaliy1z.
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