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Bu arastirmada ilkokullarda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda MEB
tarafindan iicretsiz bir sekilde dagitilan yardimer kaynak kitaplar ile ilgili
smif dgretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim kullanilmistir.  Arastirma
kapsaminda ilkokullarda c¢alisan 20 simuf Ogretmeni ile goriismeler
yapilmistir. Aragtirma sonuglarma bakildiginda 6gretmen goriislerine gore;
yardimci kaynak kitaplarin konu anlatimi yetersiz, 6rnek sayisi az ve kitaplar
ogrenci diizeyinin iizerindedir. Bunlarla beraber yardimci kaynaklar i¢indeki
metinler ve sorular, uzun ve sikici tasarlanmistir. MEB tarafindan dagitilan
yardimc1 kaynaklar ile 6zel yaymevleri tarafindan basilan yardimet
kaynaklar1 karsilastiran oOgretmenlere gore Ozel kaynaklarin soru kalibi,
etkinlik 6rnekleri, ilgi ¢ekiciligi, 6lgme ve degerlendirme kapsayiciligi daha
fazladir.

Anahtar Soézciikler: Yardimct kaynak kitaplar, ders kitaplari, 6gretmen
goriist, ilkokul.

TEACHER OPINIONS ON AUXILIARY RESOURCE BOOKS
DISTRIBUTED FREE OF CHARGE IN PRIMARY SCHOOLS

Abstract

This research aimed to examine the opinions of classroom teachers about
the supplementary resource books distributed free of charge by the Ministry
of Education in the 2022-2023 academic year in primary schools.
Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in the
research. Within the scope of the research, interviews were held with 20
classroom teachers working in primary schools. Looking at the research
results, according to teachers' opinions; The explanation of the subject in the
supplementary reference books is insufficient, the number of examples is low
and they are above the student's level. In addition, the texts and questions in
the supplementary resources are designed to be long and boring. According
to teachers who compared the auxiliary resources distributed by the Ministry
of Education with the auxiliary resources published by private publishing
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houses, private resources are more comprehensive in terms of question
patterns, activity examples, attractiveness, and measurement and evaluation.

Keywords: Auxiliary resource books, textbooks, teacher opinion,
primary school.

Giris

Ders kitaplar1 egitim ve Ogretim ortamlarinin en 6nemli 6gelerinden biridir ve her
seviyedeki egitim Ogretim ortaminda programlardaki hedefleri gerceklestirmek amaciyla en
fazla kullanilan araglardir (Saritasg, 2009, s. 60; Ceran, 2015). izci’ye gore (2006) ders kitaplart
hem bireylerin hem de toplumun ihtiyaclarini karsilamaktadir ve sinif icinde egitim 6gretim
slirecinin paydaglari olan 6gretmen ve Ogrencileri bilgilendirerek yonlendirmektedir (s. 102).
Ogrencilerin 6grenme siireglerine yardimer oldugu gibi bilissel, duyussal ve dil bilimsel yénden
onlar1 gelistiren araglardir (Sarikaya, 2019). Ogrenme ve 6gretme ortamlarinda ders kitaplart
sayesinde etkinlikler belirli bir plan g¢er¢evesinde diizenli olarak gerceklestirilebilmektedir
(Goger, 2008). Smif icinde 6grencilere verilen bilgilerin resmi ¢ergevesi 6gretim programlari ve
ders kitaplar1 gibi araglarla sekillendirilir. Iginde &gretim igerigi bulunan diger kaynaklar
yardimci ders notlari, ¢evrimigi erisimi olan dokiimanlar ve ses veya goriintii kayitlarinin yer
aldigr kaynaklar seklinde ifade edilmektedir (Sevimli & Kul, 2015). Goriildiigii iizere son
yillarda o6zellikle teknolojik ilerlemelerin de etkisiyle kaynaklar g¢esitlenmis olsa da kitaplar
egitim dgretim ortamlarinin vazgec¢ilmez araglart olmaya devam etmektedir (Giines & Celikler,
2010; Mete vd., 2022). Ders kitaplar1 Tiirkiye’de 2003-2004 egitim 6gretim yilindan itibaren
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan iicretsiz olarak dagitilmaktadir (MEB, 2012).

Tirkiye’de ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi (MEB) uygun buldugu takdirde
okullarda 6grencilere licretsiz bir sekilde dagitilmaktadir. Ancak dagitilan bu kitaplarin disinda
okullarda yardimci kaynak kitaplar da kullanilmaktadir. Yardimei kaynak kitaplar, test kitaplari
ve yaprak testler egitim 6gretim sektoriinde dnemli bir ekonomik biiyiikliige erismislerdir (Ozel
& Almiagik, 2017). Yapilan ¢aligmalar incelendiginde dgretmenlerin yardimer kaynak kitaplart
ogrencilerine kullanmalar1 igin tavsiye ettikleri ve kendilerinin de kullandiklari tespit edilmistir
(Altun vd., 2004; Batmaz, vd., 2021; Erbasan & Erbasan, 2020; Ozel & Alniagik, 2017;
Ozmantar vd., 2017). Ayrica ziimre Ogretmenler kurulu toplantilarinda yardimeci kaynak
kitaplarin  belirlenmesinin belirtildigi ¢alismalarda mevcuttur (Uluginar Sagir, 2018).
Ogretmenler yardimc1 kaynak kitaplar1 kullanma nedeni olarak temelde MEB tarafindan
iicretsiz dagitilan ders kitaplariin yetersiz olmasimi ve yardimecir kaynak kitaplarin bu
yetersizligi kapattigini ifade etmektedirler (Bozkurt & Ates, 2021; Tasdemir, vd., 2018;
Ozmantar vd., 2017). Bu temel sebep disinda literatiirde; yardime1 kaynak kitaplarin dgrenciler
tarafindan daha cok sevilmesi ve kaliteli bulunmasi (Tas & Minaz 2018), yardimci kaynak
kitaplarin daha fazla etkinlik ve uygulama yapma imkani tanimasi (Bozkurt & Ates, 2021;
Hasiloglu vd., 2020), yardimer kaynak kitaplarda kullanilan dilin daha sade ve gorsel olarak
zengin olmas1 (Hasiloglu vd., 2020), 6grencilerin 6devlerine yardimeir olmasi (Gokgek &
Hacisalihoglu Karadeniz, 2013) sebeplerine de rastlanmaktadir. Ayrica yardimer kaynak kitap
kullanmanin akademik basariy1 artirdig: tespit edilmistir (Giingor & Cavus, 2015).

Egitim 6gretimde yardimci kaynaklar, 6grencilerin 6grenme siireglerindeki etkinlikleri
desteklemekte ve zenginlestirmektedir. Bu sebeple ¢cok dnemli bir role sahiptirler (Smith &
Johnson, 2018). Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan miifredatin etkili bir sekilde
uygulanmasini saglamak amaciyla 6gretmenlerin ve 6grencilerin kullanimina dagitilan yardimei
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kaynak kitaplar sunulmustur. Bu kaynak kitaplarin, 6grencilerin ders igerigini daha iyi
anlamalarim saglayacagi ve 6grenme siireglerini destekleyen gesitli etkinlikler ve materyaller
icerecegi agiklandi (MEB, 2022). MEB tarafindan iicretsiz bir sekilde dagitilan bu yardimci
kaynak kitaplarin etkili bir sekilde kullanilmasi ve degerlendirilmesinde egitim 6gretimin en
onemli paydaslarindan 6gretenlerin goriisleri biiylik 6nem tasimaktadir (Dervisoglu & Aydin,
2016). Cilinkii 6gretmenler sinif icinde yapacaklari uygulamalarda yardimci kaynaklarin etkisini
degerlendirirken ayn1 zamanda &grencilerin ihtiyaglarina ve programin hedeflerine uygunlugu
da goz oniinde bulundurmaktadirlar (Brown & Battles, 2019). Buradan hareketle 6gretmenlerin
yardimer kaynak kitaplarla ilgili goriisleri bu kaynaklarin tasarimi, gelistirilmesi ve kullanimi
hakkinda 6nemli fikirler ortaya koymaktadir.

Yardimc1 kaynaklar ders kitaplar1 ile beraber kullanilmaktadir ve ders kitaplarinda
kullanilan konularin icerigine daha ayrintili bir sekilde yer verilmektedir. Ogretmenler yardimci
kaynak kitaplart daha ¢ok tercih etmektedirler. Yardimei kitaplarda kullanilan dil, cesitli
yazarlarin goriislerinin bir arada olmasi, 6grencilerin kolay ve kalici 6grenmeler saglamasi gibi
sebepler 6gretmenlerin yardimci kaynak kitaplari tercih etmesindeki etkenlerdir (Binbasioglu,
1995; Giingdér & Cavus, 2015). Literatiir incelendiginde yardimci kaynak kitaplarla ilgili
calismalarin yapildig1 goriilmektedir. (Akman, 2017; Bakar vd., 2008; Kavaz, 2006; Katipoglu
& Katipoglu, 2016). MEB 2022-2023 yilinda {icretsiz yardimc1 kaynak kitaplar1 dgretmen ve
ogrencilerin istifadesine sunmustur. 2023-2024 egitim 6gretim yilinda ise dagitilmamstir. Ozel
yayinevleri tarafindan tasarlanan ve satilan yardimci kaynak kitaplar ile ilgili olarak ¢aligmalar
olmasina karsin MEB tarafindan olusturulan ve {icretsiz dagitilan yardimei kaynak kitaplar ile
ilgili calismalara rastlanilmamistir. Bu sebeple bu ¢aligmada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ilkokullarda dagitilan yardimci kaynak kitaplarin 6grenci diizeyine uygunlugu, akademik
basariya olan etkisi, eksik veya olumlu yonleri, 6zel yayinevleri tarafindan basilan yardimci
kaynaklar veya ders Kkitaplar1 ile olan benzerlik ve farkliliklar1 iizerinde &gretmen
degerlendirmeleri incelenmistir. Bu ¢alismanin diger bir 6nemi, 6gretmenlerin bakis agisindan
bu kaynak kitaplarin etkilerini ve kullanimin1 anlamak ve gelistirmek i¢in degerli bir kaynak
olusturmaktir. Elde edilen bulgularin, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin iyilestirilmesine
katki saglayabilecek nitelikte oldugu diistintilmektedir.

Bu aragtirmada ilkokullarda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan {icretsiz
bir sekilde dagitilan yardimci kaynak kitaplar ile ilgili simf 6gretmenlerinin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Ozellikle bu yardimer kaynak kitaplarin dgretim siirecine katkilari,
ders kitaplart ile benzerlik ve farkliliklari, 6zel yardime1 kaynaklar ile benzerlik ve farkliliklari,
Ogrenci basaris1 ve motivasyonunu artirmadaki etkisi gibi konular {izerinde durulmustur. Ulusal
ve uluslararasi literatiir taranarak konudaki bilgi birikimine katkilar saglanmaya calisilmistir
(Akman, 2017). Bu amaglar dogrultusunda;

» “MEB tarafindan 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ilkokullarda ticretsiz bir sekilde
dagitilan yardimer kaynak kitaplar ile ilgili 6gretmen degerlendirmeleri nasildir?” sorusunun
cevab1 aranmustir.

T
AThP

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 13/3 2024 s. 1163-1179, TURKIYE



1166 Hamdi KARAMAN - Omer YILAR

1. Yontem

Aragtirmanin bu kisminda arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve analiz
teknigi tizerinde durulmustur.

1.1 Arastirma Modeli

MEB tarafindan 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ilkokullarda ticretsiz olarak dagitilan
yardime1 kaynak kitaplar ile ilgili simf Ogretmeni goriislerini incelemeyi amaglayan bu
arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) kullanilmigtir. Olgu bilim
hem felsefi bir hareket tarzi hem de nitel arastirma yontemidir (Gill, 2014). Olgu bilim
yonteminde kisilerin olgulara yonelik yasantilari, algilar1 ve anlamlandirma sekilleri
belirlenmeye calisilir (Donmez, 2017). Olgu bilim ¢aligmalari ile sunulan bilgiler hem literatiire
odaklanarak olgunun tanimini ve ayrintilarini ortaya koyar hem de katilimcilarin olgu ile ilgili
yasantilarini ve hissettiklerini belirler (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bu sayede faydali ve
zengin bilgiler ortaya konulur. Bu calismada ilkokullarda {icretsiz olarak dagitilan yardimci
kaynak kitaplarin, 6zel yayinevlerinin kaynak kitaplar1 ve ders kitaplar1 ile benzerlik ve
farkliliklarin1  karsilastirarak  simif  Ogretmeni  goriiglerine gore anlamak ve acgiklamak
amaglandigindan olgu bilim kullanilmistir.

1.2. Cahsma Grubu

Arastirmada katilimcilarin - segiminde amaghi  Ornekleme yoOntemlerinden, kolay
ulagilabilme, hizli olma ve kullanigh olma ozellikleri sebebiyle uygun oOrnekleme yontemi
kullanilmigtir (Patton, 2018). Arastirma kapsaminda 2022-2023 egitim &gretim yilinda Agr
Patnos ilge Milli Egitim Miidiirliigii biinyesindeki ilkokullarda ¢alisan 20 simif 6gretmeni ile
calisilmistir. Katilimer siif 6gretmenleri ile ilgili demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Demografik Bilgiler

Degiskenler N Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 8 40
Kadin 12 60
Deneyim 1-3 yil 6 30
4-6 y1l 6 30
7-10 yil 6 30
11+ y1l 2 10
Sinif Diizeyi 1. siuf 4 20
2. smif 6 30
3. smif 6 30
4, simif 3 15
Birlestirilmig Simf 1 5
Yerlesim Yeri Koy 15 75
Sehir Merkezi 5 25
Toplam 20 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan simf Ogretmenlerinin 8’inin erkek ve
12’sinin kadin oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-3 yil, 4-6 yil, 7-10 y1l deneyime sahip 6’sar
Ogretmen ve 11 yildan fazla deneyime sahip 2 6gretmen oldugu; 1. smif okutan 4, 2. smif
okutan 6, 3. sinif okutan 6, 4. sinif okutan 3 ve birlestirilmis sinif okutan 1 6gretmen oldugu;
kdyde gorev yapan 15 ve sehirde gorev yapan 5 6gretmen oldugu goriilmektedir.
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1.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin  gOriigme  boliimiinde aragtirmacilar  tarafindan  hazirlanan  yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme formlart uygulanma
asamasinda esneklik, kolaylik ve kullanighilik gibi 0&zelliklerinden dolayr diger goriisme
yontemlerine gore daha fazla kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Hazirlanan goriisme
formu 4’1 kisisel bilgiler ve 7’si goriisme sorular1 olmak {izere toplam 11 sorudan olugmaktadir.
Gorligme formunun hazirlanma siirecinin ilk agamasi ilgili alanin ve literatiiriin taranmasidir.
Sonrasinda taslak halinde hazirlanan goriisme formlar1 ilgili alan uzmanlar ile
degerlendirilmistir ve 3 6gretmenle pilot goriismeler yapilmistir. Gelen doniitlere ve sorularin
uygunluguna, anlagilabilirligine gore diizeltmeler yapildiktan sonra goriisme formlarina son hali
verilmistir.

1.4 Verilerin Analizi

Yapilan goriismeler neticesinde elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmustir. Icerik analizinde verilerin betimlenmesi, aciklanmasi ve yorumlanmasi
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda verilerin 6nce kodlanmasi ve temalarin olusturulmast
saglanir. Kodlarin temalar halinde bir araya getirilmesi ile diizenlemeler olusturulur ve
bulgularin yorumlanmasi yapilir (Cohen vd., 2007; Yildirim & Simsek, 2016). Bunlarla beraber
icerik analizinin sistematik bir yapisi olmasina ragmen arastirmacilar asamalar farklilagtirarak
veri analizi siireglerinin gerceklestirebilirler (Cetin, 2016). Bu aragtirmada kodlama ve temalar
NVIVO 9 bilgisayar destekli nitel analiz programi yardimiyla yapilmistir. NVIVO 9 programi
ile modeller ve sekiller kullanilarak veriler daha agiklanabilir ve yorumlanabilir hale
getirilmistir. Program nitel verilerin sistematik bir sekilde sunulmasini saglamaktadir (Kaya &
Bacanak, 2013).

2. Bulgular

Bu kisimda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan dagitilan yardimci
kaynak kitaplar ile ilgili 6gretmen gorislerini inceleyen bu ¢alismanin analizi ile belirlenen
temalar ve bu temalara gore olusan kodlar sirastyla sunulmustur. Sekil 1°de ¢alisma verilerinin
analizi ile beraber olusan temalar sunulmustur.
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Sekil 1: Calismanin Analizi ile Beraber Olusan Temalar

Sekil 1 incelendigi zaman yapilan analizler sonucu, yardimct kaynak kitaplar ve 6zel
kaynak kitaplarin karsilastirilmasi, yardimer kaynak kitaplar ve ders kitaplarin karsilagtirilmasi,
yardimc1 kaynak kitaplara neden ihtiya¢ duyuldugu, yardimeir kaynak kitaplarin genel
degerlendirilmesi ve yardime1 kaynak kitaplar i¢in dneriler temalariin olustugu goriilmektedir.

2.1 Yardimar Kaynak Kitaplarin Genel Degerlendirilmesi Temasi ile flgili
Bulgular

Yardimci kaynak kitaplarm genel degerlendirilmesi temas: altinda olusan kodlara ait
bilgiler Sekil 2’de sunulmustur.

Q

Qo

Konu anlatimi yetersizdir.

Q

Hazirbulunusluk ve
bireysel farkliliklara dikkat
edilmemistir.

Ornek sayisi az verilmistir.

Q Q )
Y k .
kil Vardmer Kaynak Kiaplarn
St Genel Degerlendir icindeki metinler uzun ve
uzerinde hazirlanmistir.

sikict yazilmigtir.

O

Yardimci kaynaklarin
icindeki sorular uzun ve
zordur.

Q
Ogrencilerin bilgilerini
tamamlayici niteliktedir.

Sekil 2: Yardime1 Kaynak Kitaplarin Genel Degerlendirilmesi Temasina Ait Model

Tefe

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 13/3 2024 s. 1163-1179, TURKIYE



1169 Hamdi KARAMAN - Omer YILAR

Yardimci kaynak kitaplarin genel degerlendirilmesi temasinin kodlar1 incelendiginde
Ogretmen goriislerine gore; yardimci kaynak kitaplarm konu anlatimi yetersizdir, drnek sayisi
azdir ve Ogrenci diizeyinin {izerindedir. Bunlarla beraber yardimci kaynaklar i¢indeki metinler
ve sorular, uzun ve sikici tasarlanmistir. Ayrica hazirbulunusluk ve bireysel farkliliklara dikkat
edilmemistir. Bu olumsuz nitelikteki kodlara ek olarak olusan tek olumlu nitelikteki kod ise
Ogrencilerin bilgilerini tamamlayici nitelikte oldugudur. Yardimeci kaynak kitaplarin genel
degerlendirilmesi temasinin kodlarina ait istatistiki bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Yardime1 Kaynak Kitaplarin Genel Degerlendirilmesi Temasinin Kodlarina Ait Istatistiki

Bilgiler

Yardimci kaynak kitaplarin genel degerlendirilmesi temasinin kodlar1 ~ Kod Sayist ~ Yiizde
Yardimci kaynaklar 6grenci diizeyinin iizerinde hazirlanmistir. 14 43.75
Yardimci kaynaklarin igindeki sorular uzun ve zordur. 5 15.63
Hazirbulunusluk ve bireysel farkliliklara dikkat edilmemistir. 3 9.38
Yardimci kaynaklar igindeki metinler uzun ve sikici yazilmustir. 3 9.38
Ornek sayis1 az verilmistir. 3 9.38
Konu anlatimu yetersizdir. 2 6.25
Ogrencilerin bilgilerini tamamlayici niteliktedir. 2 6.25
Toplam 32 100

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma sonucunda yardimci kaynak  kitaplarin
degerlendirilmesinde en 6nemli goriisiin; yardimci kaynak kitaplarin 6grenci diizeyinin iizerinde
hazirlanmasi goriisii oldugu goriilmektedir. Ayrica tema ile ilgili 20 6gretmen iizerinden toplam
32 kod olusturulmustur. Genel degerlendirmede olumlu 6zellik tagiyan kod sayist ise sadece
2°dir.

2.2. Yardima Kaynak Kitaplar ve Ders Kitaplarinin Karsilastirilmas1 Temasina
Ait Bulgular

Yardimc1 kaynak kitaplar ve ders kitaplarinin karsilagtirilmasi temasi altinda olusan
kodlara ait bilgiler Sekil 3’te sunulmustur.
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Hem derls kitaplan hem de \ > -
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0 Q
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( vardimcs kaynakiar oarenci "l Yardme: kaynaklerda daha \ | gers kitaplanndaki sorulara |
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Sekil 3: Yardimc1 Kaynak Kitaplar ve Ders Kitaplarinin Karsilagtirilmasi Temas1 Altinda Olusan Kodlar
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Sekil 3 incelendiginde 6gretmenlere gore ders kitaplarinin seviyesi dgrenci seviyesine
daha uygun ve igerigi daha yilizeyseldir. Yardimci kaynak kitaplarin ise etkinlikleri daha fazla ve
sorular1 daha zordur. Soru cesitliliginin azlig1, bireysel farkliliklara gére hazirlanmamis olmasi
ve Ogrenci ilgisini ¢ekememesi benzer Ozellikler olarak goze ¢arpmaktadir. Yardimer kaynak
kitaplar ve ders kitaplarinin karsilagtirilmasi temasi altinda olusan kodlara ait istatistiki bilgiler
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Yardime1 Kaynak Kitaplar ve Ders Kitaplarinin Kargilastirilmasi Temasi Altinda Olusan
Kodlara Ait istatistiki Bilgiler

Yardimci kaynak kitaplar ve ders kitaplarinin karsilastirilmasi temasinin kodlari Kod Sayis1  Yiizde
Ders kitaplar1 6grenci diizeylerine daha uygun. 6 22.22
Ders kitaplari ve yardimci kaynaklar birbirine benzer sekildedir. 5 1851
Yardimc1 kaynaklardaki sorular ders kitaplarindaki sorulara gére daha zor. 4 14.82
Hem ders kitaplarinda hem de yardime1 kaynaklarda soru gesitliligi azdir. 3 1111
Ders kitaplar1 daha yiizeysel iken yardimei kaynaklar daha ayrintilidir. 3 11.11
Hem ders kitaplar1 hem de yardimer kaynaklar 6grenci ilgisini gekmemektedir. 2 7.40
Hem ders kitaplar1 hem de yardimer kaynaklar bireysel farkliliklara gore hazirlanmamistir. 2 7.40
Yardimci kaynaklarda daha fazla etkinlik vardir. 2 7.40
Toplam 27 100

Tablo 3 incelendiginde yardimer kaynak kitaplar ve ders kitaplarin karsilastiriimasi
temasimin kod sayilarinin birbirine yakin olduklart goriilmektedir. 20 Ogretmen goriisiinden
olusan kod sayisi toplamda 27’dir. Ogretmenlere gére en onemli goriisler ders kitaplarmin
Ogrenci seviyesine daha uygun oldugu, yardimci kaynaklar ve ders kitaplarinin birbirine
benzedigi ve yardimci kaynaklardaki sorularin daha zor oldugudur.

2.3. Yardma Kaynak Kitaplar ve Ozel Kaynak Kitaplarin Karsilastirilmasi
Temasina Ait Bulgular

Yardimci1 kaynak kitaplar ve 6zel kaynak kitaplarin karsilastirilmasi temasi altinda
olusan kodlara ait bilgiler Sekil 4’te gosterilmistir.

MEB kaynakian ozel \
kaynaklara gore daha zor

MEB kaynaklan ozel
kaynaklara give daha
yelessizdv

Kazaruimlara uyguniuk
agsndan benzerkikler varde

Ozel kaynaklar oigme
dejerlendrmede daha
kapsaycdir

0zel kaynakiann soru kakts ve
etkinik omekieri daha fazlade

(Ozel kaynaklar daha fazla
dikkat ve g gekui sekide |
tasarlanmistic /

Sekil 4: Yardime1 Kaynak Kitaplar ve Ozel Kaynak Kitaplarin Karsilagtirilmast Temast Altinda Olusan
Kodlara Ait Bilgiler

'ﬁﬁr

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 13/3 2024 s. 1163-1179, TURKIYE




1171 Hamdi KARAMAN - Omer YILAR

Sekil 4 incelendiginde Ogretmenlere gore Ozel kaynaklarin soru kalibi, etkinlik
ornekleri, ilgi ¢ekiciligi, 6lgme ve degerlendirme kapsayiciligi daha fazladir. MEB tarafindan
tasarlanan yardimci kaynaklar ise daha yetersiz ve daha zordur. Her iki kaynak tiirii de
kazanimlara uygunluk agisindan benzerlikler tasimaktadir. Yardimci kaynak kitaplar ve ozel
kaynak kitaplarin karsilastirilmasi temasi altinda olusan kodlara ait istatistiki bilgiler Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4: Yardime1 Kaynak Kitaplar ve Ozel Kaynak Kitaplarin Karsilastirilmas: Temasi Altinda Olusan

Kodlara Ait istatistiki Bilgiler
Yardimci kaynak kitaplar ve 6zel kaynak kitaplarin karsilagtirilmasi temasinin kodlart ~ Kod Sayis1 ~ Yiizde

Ozel kaynaklarin soru kalibi ve etkinlik &rnekleri daha fazladir. 13 50
MEB kaynaklar1 6zel kaynaklara gére daha zor. 5 19.23
MEB kaynaklar1 6zel kaynaklara gére daha yetersizdir. 3 11.54
Kazanimlara uygunluk agisindan benzerlikler vardir. 2 7.70
Ozel kaynaklar daha fazla dikkat ve ilgi cekici sekilde tasarlannmstir. 2 7.70
Ozel kaynaklar 6lgme degerlendirmede daha kapsayicidir. 1 3.85
Toplam 26 100

Tablo 4 incelendiginde 20 6gretmenden toplamda 26 kod olusmustur. Bu kodlarin
yaklagik yarist 6zel kaynaklarin soru kalib1 ve etkinlik 6rnekleri daha fazladir goriisiine aittir.
Buna gore 6gretmenler 6zel yardimci kaynaklarin soru kalib1 ve etkinlik 6rnekleri agisindan
MEB kaynaklarina gore daha uygun oldugu goriisiinii desteklemektedirler. Temanin diger
kodlar1 incelendiginde MEB kaynaklar1 6zel kaynaklara gore daha zor goriisii disinda benzer
sayilarda dagilmistir.

2.4 Yardima Kaynak Kitaplara Neden ihtiya¢c Duyuldugu Temasina Ait Bulgular

Yardimci1 kaynak kitaplara neden ihtiyag duyuldugu temasi altinda olusan kodlari
gosteren bilgiler Sekil 5’te gosterilmistir.

O

Hazirbulunusluk ve
bireysel farkliiklara dikkat
edilmemigtir.

Qo Q

Ornek sayisi az

verilmistir. Konu anlatimi yetersizdir.

Y

Q

0 Q

Yardimci kaynaklar
ogrenci dizeyinin
(izerinde hazirlanmustir.

Yardimci Kaynak Kitaplarin
Genel Degerlendirilmesi

Ogrencilerin bilgilerini
tamamlayici niteliktedir.

Qo

Yardimci kaynaklarin
icindeki sorular uzun ve
zordur.

o

Yardimei kaynaklar
icindeki metinler uzun ve
sikicl yazilmistir.

Sekil 5: Yardime1 Kaynak Kitaplara Neden Ihtiyag Duyuldugu Temast Altinda Olusan Kodlar

Sekil 5 incelendigi zaman 6gretmenlere gore kazanimlarin pekistirilmesi, dgrencilerin
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calismalara tesvik edilmesi, 6zel yayinevlerinin farkli uygulamalar1 sebebiyle ortaya g¢ikan
problemleri ortadan kaldirilmasi, ders kitaplarinin yetersiz ve eksik yonlerinin tamamlanmasi ve
egitimde firsat esitliginin saglanmasi icin yardimer kaynaklara ihtiya¢ duyulmustur. Yardimeci
kaynak kitaplara neden ihtiya¢ duyuldugu temasi altinda olusan kodlara ait istatistiki bilgiler
Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5: Yardime1 Kaynak Kitaplara Neden Thtiyag Duyuldugu Temas1 Altinda Olusan Kodlar

Yardimei kaynak kitaplara neden ihtiya¢ duyuldugu temasina ait kodlar Kod Yiizde
Sayisi

Ders kitabinin yetersiz ve eksik yonlerini tamamlamak igin. 12 52.17

Kazanimlarimn pekistirilmesini saglamak igin. 5 21.73

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve her ¢ocugun yardimci kaynaga erisiminin 3 13.04

saglanmast i¢in.

Ozel yaymevlerinin farkl1 uygulamalar ile ortaya cikan problemleri ortadan kaldirmak icin. 2 8.70

Ogrencilerin ¢alismalara tesvik edilmesi icin. 1 4.35

Toplam 23 100

Tablo 5 incelendiginde 20 ogretmenden 23 kod olusturulmustur. Buna gore
Ogretmenlerin ders kitabinin yetersiz ve eksik yonlerini tamamlamak i¢in goriisii en énemli kod
olarak olugsmustur. Ayrica kazanimlarin pekistirilmesini saglamak i¢in goriisii de Snemlidir.
Biitiin bunlarla beraber 6gretmenlerin yardimc1 kaynaklar1 gerekli gordiikleri anlagiimaktadir.

2.5. Yardimer Kaynak Kitaplar I¢cin Oneriler Temasina Ait Bulgular
Yardimci kaynak kitaplar icin Oneriler temasi altinda olusan kodlara ait bilgiler Sekil

6’da gosterilmistir.

Q Q

Etkinlik ornekleri
arttinimalidir.

Dil daha anlasilir ve
sade olabilir.

Q

Soru kaliplari ve
cesitlilikleri
arttinimaldir.

Q

Q

Yardimei Kaynak Kitaplar igin-
Oneriler 4

Ogrenci seviyesi dikkate
alinmalidir.

Qo

Bireysel farkliliklar ve
hazirbulunusluklar
dikkate alinmalidir.

Qo

Yazi puntolar, gorseller
vb. 6geler ogrenci
seviyesine gore
ayarlanmalidir.

Qo

Okudugunu anlama ve
oyunla 6gretim
calismalarn
cogaltimaldr.

Sekil 6: Yardime1 Kaynaklar I¢in Oneriler Temas:1 Altinda Olusan Kodlar

Sekil 6 incelendiginde dgretmenlere gore yardimci kaynak kitaplarin; dili daha sade ve
anlagilir, etkinlik 6rnekleri daha fazla, soru kaliplar1 ve ¢esitleri daha fazla, yazi puntolar1 ve
gorseller gibi Ogelerin  Ogrenci seviyesine uygun, okuma-anlama ve oyunla Ogretim
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calismalarinin daha fazla olmasi gerekmektedir. Ayrica yardimci kaynaklar hazirlanirken
ogrencilerin hazirbulunusluklar1 ve bireysel farkliliklar1 dikkate almmali, 6grenci seviyesi
onemsenmelidir. Yardimc1 kaynaklar icin oneriler temasi altinda olusan kodlara ait istatistiki
bilgiler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Yardime1 Kaynaklar I¢in Oneriler Temas1 Altinda Olusan Kodlara Ait Istatistiki Bilgiler

Yardimci kaynaklar i¢in Oneriler temasi altinda olusan kodlar Kod Sayis1  Yiizde
Ogrenci seviyesi dikkate alinmaldir. 10 32.26
Etkinlik drnekleri arttirilmalidir. 9 29.03
Soru kaliplart ve gesitlilikleri arttirilmalidir. 5 16.13
Bireysel farkliliklar ve hazirbulunusluklar dikkate alinmalidir. 2 6.45
Yazi puntolari, gorseller vb. 6geler 6grenci seviyesine gore ayarlanmalidir. 2 6.45
Okudugunu anlama ve oyunla 6gretim ¢alismalari ¢ogaltilmalidir. 2 6.45
Dil daha anlagilir ve sade olabilir. 1 3.22
Toplam 31 100

Tablo 6 incelendiginde 20 6gretmenden 31 kod olustugu goriilmektedir. Bu kodlar
incelendiginde ogrenci seviyesi dikkate alinmalidir ve etkinlik Ornekleri artirilmalidir
goriislerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ayrica yardimer kaynaklardaki soru kaliplarimin ve
cesitlerinin artirlmasi onemlidir. Ogretmenlere gore yardimci kaynak kitaplarin eksik yonleri
bu goriislere gore ortadan kaldirildiginda daha faydali olacag diistiniilmektedir.

3. Tartisma Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular iizerinden varilan sonuglar iizerinde
tartismalar yapilmis ve oneriler sunulmustur.

Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmen goriiglerine gore; yardimci kaynak
kitaplarin konu anlatimi yetersizdir, 0rnek sayisi azdir ve 6grenci diizeyinin iizerindedir.
Bunlarla beraber yardimci kaynaklar i¢indeki metinler ve sorular, uzun ve sikici tasarlanmustir.
Ayrica hazirbulunugluklara ve bireysel farkliliklara dikkat edilmemistir. Giingdér & Cavus
(2015) yaptig1 calismada yardimci kaynaklarin ders kitaplarina gore daha kalici 6grenmeler
sagladigini tespit etmistir. Katipoglu & Katipoglu (2016) caligsmalarinda ders kitaplariin
Ogrencileri sinavlara hazirlamada eksik kaldiklarini bu sebeple 6gretmenlerin yardimei kaynak
kitap kullandiklarini tespit etmislerdir. Bu arastirmalar 6zel yayinevlerinin olusturdugu yardimei
kaynak kitaplarin kullanilma sebeplerinin ortaya konmaktadir. Ancak bu ¢aligmada 6gretmenler
MEB tarafindan dagitilan yardimci kaynaklarin &gretmenler i¢in 6zel yaymevleri tarafindan
basilan yardimer kaynaklar gibi tercih edilmedigini gostermektedir. Ozel yaymevleri tarafindan
basilan yardimci kaynaklarin daha ¢ok sevilmesi ve kaliteli bulunmasi (Tas & Minaz 2018),
daha fazla etkinlik ve uygulama yapma imkani tanimasi (Bozkurt & Ates, 2021; Hasiloglu,
Giiler & Durmaz, 2020), dilinin daha sade ve gorsel olarak zengin olmasi (Hasiloglu vd., 2020)
gibi Ozelliklerinin MEB tarafindan dagitilan yardimci kaynaklarda olmamasi sebebiyle
Ogretmenlerin bu kitaplar hakkinda olumsuz diisiincelere sahip olduklari diigtiniilebilir.

Katilimce1 6gretmenlere gore ders kitaplarinin seviyesi 6grenci seviyesine daha uygun ve
icerigi daha yiizeyseldir. Yardimci kaynak kitaplarin ise etkinlikleri daha fazla ve sorular1 daha
zordur. Soru ¢esitliliginin azligi, bireysel farkliliklara gére hazirlanmamis olmast ve dgrenci
ilgisini ¢ekememesi benzer ozellikler olarak goze carpmaktadir. Literatiir incelendiginde ders
kitaplarinin sayfa yapisi, goriiniim, gorseller, baski kalitesi ve grafikler yoniinden &grencilerin
yeteri kadar ilgilerini ¢ekemedigini (Giin, 2009), giincel olmadigim1 ve problem ¢dzmede
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yetersiz kaldigim1 (Isik, 2008), sikici oldugunu (Tas & Minaz, 2018), Orneklerin az ve
etkinliklerin yetersiz oldugunu (Mazlum & Mazlum, 2016) belirten g¢aligmalar vardir. Bu
calismada ders kitaplari MEB tarafindan dagitilan yardimci kaynaklara goére daha tercih
edilebilir bulunmustur. Buradan hareketle 6gretmenlerin MEB tarafindan dagitilan yardimci
kaynak kitaplar hakkinda bir¢ok c¢alismada olumsuz olarak degerlendirilen ders kitaplarindan
bile daha olumsuz goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

MEB tarafindan dagitilan yardime1 kaynaklar ile 6zel yaymevleri tarafindan basilan
yardimc1 kaynaklar1 karsilagtiran Ogretmenlere gore 6zel kaynaklarm soru kalibi, etkinlik
ornekleri, ilgi ¢ekiciligi, 6lcme ve degerlendirme kapsayiciligl daha fazladir. MEB tarafindan
tasarlanan yardimeci kaynaklar ise daha yetersiz ve daha zordur. Her iki kaynak tiirii de
kazanimlara uygunluk acisindan benzerlikler tagimaktadir. Tag & Minaz (2018) 6zel yayinevleri
tarafindan tasarlanan yardimci kaynaklarda konularin yalin ve sade oldugunu, etkinlik
orneklerinin fazla oldugunu ve kullanish oldugunu belirlemiglerdir. Glingoér & Cavus (2015)
0zel yayinevleri tarafindan basilan kaynak kitaplarla 6gretimin daha kaliteli ve kalict oldugunu
tespit etmistir. Tagdemir (1994)’e gore 6zel yaymevleri tarafindan basilan kaynak kitaplara
basvurmak zorunlu bir durum iken, Turan (1994) 6zel yayinevleri tarafindan basilan kaynak
kitaplarin 6grencileri daha fazla giidiiledigini ve basarilarini artirdigini belirtmistir. Benzer
calismalarda 0zel yaymevleri tarafindan basilan kaynaklarla ilgili sonuglarin bu g¢aligmanin
sonuclartyla uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada MEB tarafindan basilan yardimci
kaynaklarin 6zel yayinevleri tarafindan basilan kaynak kitaplara gore daha fazla olumsuz
Ogretmen goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu sebeple MEB’in bu 6gretmen goriislerini
dikkate alarak yardimci kaynak kitaplar1 ve ders kitaplarini tasarlama siireclerini
degerlendirmeleri ve planlamalar1 6nemli goriilmektedir.

Ogretmenlere gore kazanimlarin pekistirilmesi, dgrencilerin ¢alismalara tesvik edilmesi,
0zel yaymevlerinin farkli uygulamalari sebebiyle ortaya c¢ikan problemlerin ortadan
kaldirilmasi, ders kitaplariin yetersiz ve eksik yoOnlerinin tamamlanmasi ve egitimde firsat
esitliginin saglanmasi i¢in yardimer kaynaklara ihtiya¢ duyulmustur. Literatiir incelendiginde
ogretmenler yardimer kaynak kitaplar1 kullanma nedeni olarak temelde MEB tarafindan {icretsiz
dagitilan ders kitaplarimin yetersiz olmasini ve yardimeci kaynak kitaplarin bu yetersizligi
kapattigini ifade etmektedirler (Bozkurt & Ates, 2021; Tasdemir, vd., 2018; Ozmantar vd.,
2017). Bu temel sebep disinda literatiirde; yardimc1 kaynak kitaplarin 6grenciler tarafindan daha
cok sevilmesi ve kaliteli bulunmasi (Tas & Minaz 2018), yardime1 kaynak kitaplarin daha fazla
etkinlik ve uygulama yapma imkani tanimasi (Bozkurt & Ates, 2021; Hasiloglu vd., 2020),
yardime1 kaynak kitaplarda kullanilan dilin daha sade ve gorsel olarak zengin olmasi (Hasiloglu
vd., 2020), 6grencilerin 6devlerine yardimer olmasi (Gokgek & Hacisalihoglu Karadeniz, 2013)
sebeplerine de rastlanmaktadir. Biitiin bu benzer ¢alismalarda goriildiigii lizere sonuglar bu
calismayla benzer durumdadir.

Aragtirmaya katilan smif &gretmenlerine goére MEB tarafindan dagitilan yardimei
kaynak kitaplarin; dili daha sade ve anlasilir, etkinlik 6rnekleri daha fazla, soru kaliplart ve
cesitleri daha fazla, yaz1 puntolar1 ve gorseller gibi 6gelerin 6grenci seviyesine uygun, okuma-
anlama ve oyunla 6gretim caligmalarinin daha fazla olmasi gerekmektedir. Ayrica yardimci
kaynaklar hazirlanirken Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 ve bireysel farkliliklart dikkate
almmali, Ogrenci seviyesi Onemsenmelidir. Bu sonuglardan hareketle 6gretmenler MEB
tarafindan dagitilan yardimer kaynak kitaplarin 6zel yayimevleri tarafindan basilan yardimci
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kaynaklarin 6zellikleri (Bozkurt & Ates, 2021; Hasiloglu vd., 2020; Tas & Minaz, 2018) gibi
Ozelliklere sahip olmasi1 gerektigini belirttikleri goriilmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda;

e MEB tarafindan dagitilan yardimci kaynak kitaplarin gelistirilmesi siirecinde
Ogretmenlerin fikirlerinin alinmast,

e MEB tarafindan dagitilan yardimci kaynak kitaplarin dili daha sade ve anlagilir,
etkinlik 6rnekleri daha fazla, soru kaliplar1 ve gesitleri daha fazla, yazi puntolar1 ve goérseller
gibi 6gelerin 6grenci seviyesine uygun, okuma-anlama ve oyunla 6gretim c¢alismalarinin daha
fazla olmasi,

e Ucretsiz dagitim uygulamasiyla beraber MEB tarafindan dagitilan yardimei
kaynaklarin 6zel yaymevlerinin bastig1 yardime1 kaynaklarin yerini alabilecek kalitede olmast,

e Konuyla ilgili akademik ¢alismalarin artirilmasi, 6nerileri sunulmustur.
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Extended Abstract

Supplementary resources are used together with the textbooks, and the content of the subjects
used in the textbooks is included in more detail. Teachers prefer auxiliary reference books more. Reasons
such as the language used in supplementary books, the combination of views of various authors, and the
ability of students to learn easily and permanently are the factors why teachers prefer supplementary
reference books (Binbasioglu, 1995; Giingdér & Cavus, 2015). When the literature is examined, it is seen
that studies on auxiliary reference books have been carried out. (Akman, 2017; Bakar et. al., 2008; Kavaz,
2006; Katipoglu & Katipoglu, 2016). In 2022-2023, MEB made available free supplementary resource
books for the use of teachers and students. It was not distributed in the 2023-2024 academic year.
Although there are studies on auxiliary reference books designed and sold by private publishing houses,
no studies have been found on auxiliary reference books created and distributed free of charge by the
Ministry of Education. For this reason, in this study, teacher evaluations were examined on the suitability
of the supplementary resource books distributed by the Ministry of National Education in primary schools
to the student level, their impact on academic success, their shortcomings or positive aspects, and their
similarities and differences with the supplementary resources or textbooks published by private
publishing houses. Another importance of this study is to create a valuable resource for understanding and
improving the effects and use of these reference books from the teachers' perspective.

This research aimed to examine the opinions of classroom teachers about the supplementary
resource books distributed free of charge by the Ministry of Education in the 2022-2023 academic year in
primary schools. In particular, issues such as the contributions of these auxiliary reference books to the
teaching process, their similarities and differences with textbooks, their similarities and differences with
special auxiliary resources, and their effect on increasing student success and motivation are emphasized.
For these purposes;

» What are the teacher evaluations of the supplementary resource books distributed free of charge
by the Ministry of Education in primary schools in the 2022-2023 academic year? The answer to the
question has been sought.

Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in this research, which aims
to examine the opinions of classroom teachers about the supplementary resource books distributed free of
charge in primary schools in the 2022-2023 academic year by the Ministry of Education. Phenomenology
is both a philosophical course of action and a qualitative research method (Gill, 2014). In the
phenomenology method, people's experiences, perceptions and ways of making sense of the facts are tried
to be determined (Donmez, 2017). The information presented through phenomenological studies both
focuses on the literature and reveals the definition and details of the phenomenon, and determines the
participants' experiences and feelings about the phenomenon (Ozmen and Karamustafaoglu, 2019). In this
study, phenomenology was used because it was aimed to understand and explain the similarities and
differences of the supplementary resource books distributed free of charge in primary schools with the
resource books and textbooks of private publishing houses, according to the opinions of the classroom
teachers.

Looking at the research results, according to teachers' opinions; The explanation of the subject in
the supplementary reference books is insufficient, the number of examples is low and they are above the
student's level. In addition, the texts and questions in the supplementary resources are designed to be long
and boring. Additionally, readiness and individual differences were not taken into consideration.
According to the participating teachers, the level of the textbooks is more appropriate to the student level
and the content is more superficial. Supplementary reference books have more activities and more
difficult questions. Similar features include the lack of question variety, not being prepared according to
individual differences, and not being able to attract student attention. According to teachers who
compared the auxiliary resources distributed by the Ministry of Education with the auxiliary resources
published by private publishing houses, private resources are more comprehensive in terms of question
patterns, activity examples, attractiveness, and measurement and evaluation. The auxiliary resources
designed by the Ministry of Education are more inadequate and more difficult. Both types of resources
are similar in terms of suitability for achievements. According to the teachers, auxiliary resources were
needed to consolidate the achievements, encourage students to study, eliminate the problems arising from
the different practices of private publishing houses, complete the inadequacies and deficiencies of the
textbooks, and ensure equality of opportunity in education.
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According to the classroom teachers who participated in the research, the supplementary
resource books distributed by the Ministry of Education; The language should be simpler and more
understandable, there should be more activity examples, more question patterns and types, elements such
as font sizes and visuals should be appropriate to the student's level, and there should be more reading-
comprehension and game teaching activities. In addition, when preparing auxiliary resources, students'
readiness and individual differences should be taken into account, and student level should be taken into
account.

In line with these results;

* Obtaining teachers' opinions during the development of supplementary resource books
distributed by the Ministry of Education,

* The language of the supplementary resource books distributed by the Ministry of Education is
simpler and more understandable, there are more activity examples, more question patterns and types,
items such as fonts and visuals are appropriate to the student level, and there are more reading-
comprehension and game teaching activities,

* With the free distribution practice, the auxiliary resources distributed by the Ministry of
National Education should be of a quality that can replace the auxiliary resources published by private
publishing houses,

* Suggestions for increasing academic studies on the subject are presented.
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