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Bu calismada Anadolu Universitesi Agikégretim
Sistemindeki Ogrenenlerin sosyal bulunusluk
diizeyleri tercih edilen etkilesim titleri ve
Ogrenme malzemelerinin kullanim durumunu
incelenmistir. Nicel arastirma yontemi kesitsel
tarama deseninin kullanildigl ¢aligmada veriler
2022-2023 o6gretim  yii  bahar déneminde
Acikégretim Sistemi Ogrenme Yonetim Sistemi
tzerinden ¢evrimi¢ci ortamda toplanmustir.
Arastirma verileri 1617 gonilli katilimeidan
toplanmustir. Arastirma bulgulari, yiiksek sosyal
bulunugluga  sahip  6grenenlerin,  diger
ogrenenler ve egitmenle iletisim ve etkilesim
kurarak derslerine aktif olarak katildiklarini
gOstermistit.  Buna  kargilik, déstik  sosyal
bulunugluga  sahip  Ogrenenler  6grenme
malzemelerini kendi kendilerine calismayz tercih
etmistir. Ayrica, yiksek sosyal bulunusluga
sahip 6grenenler gorsel, isitsel, gorsel-isitsel ve
etkilesime dayali 6grenme malzemeleri tercih
ederken, dustik sosyal bulunusluga sahip
Ogrenenler  metin  tabanli  malzemelere
yonelmistir. Soru tabanli 6grenme malzemeleri
hem yiiksek hem de diisiik sosyal bulunusluga
sahip 6grenenler tarafindan esit derecede tercih
edilmistir. Sonug olarak hem ¢evrimigi 6grenme
ortami hem de 6grenme malzemeleri icinde
canlt derslerde sosyal bulunuslugu artiran
etkinliklerin ~ dahil edilmesi 6nemli kabul
edilebilir. Canli dersletin bu tir etkinlikletle
zenginlestirilmesi, tim Ogrenenler icin daha
gekici ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi
yaratabilir. Arastirma sonuglatt tartisilmis ve
gelecek arastirmalar icin Oneriler sunulmustur.

ABSTRACT

In this study, the social presence levels of
learners in Anadolu University Open Education
System, preferred interaction types and the use
of learning materials were examined. In the
study, in which quantitative research method
cross-sectional survey design was used, data
wete collected online through the Open
Education System Learning Management
System in the spring semester of the 2022-2023
academic year. Research data were collected
from 1617 volunteer patticipants. The findings
of the study showed that learners with high
social presence actively participated in their
courses by communicating and interacting with
other learners and the instructor, whereas
learners with low social presence preferred to
study the learning materials on their own.
Moreover, learners with high social presence
preferred visual, auditory, audio-visual and
interactive learning materials, while learners
with low social presence preferred text-based
materials. Question-based learning materials
wete equally preferred by both high and low
social presence learners. In conclusion, it can be
considered important to include activities that
increase social presence in live lessons both as
an online learning environment and in learning
materials. Enriching live lessons with such
activities can create a more engaging and
interactive learning experience for all learners.
The results of the study are discussed and
suggestions for future research are presented.
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Giris

Actk ve uzaktan 6grenme, 6grenenlere esnek ve ekonomik bir 6grenme firsatt sunmasi ve hayat boyu 6grenmeyi
desteklemesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu 6zelligi ile 6grenenlere egitim hedeflerini gerceklestirme
firsatt sunmakta ve egitimin demokratiklestirilmesine katki saglamaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismeler, ¢evrimici 6grenme ortamlarinin ortaya ¢itkmasint saglayarak egitime bakis acisint 6nemli Slgiide
etkilemistir. Bu ortamlar, egitim iceriklerinin aktarilmasi ve bu igeriklere erisilebilirligi kolaylastirarak
ogrenenlerin kendi 6grenme hedeflerine ulasmada aktif rol almalarint saglamistir. Etkilesim, bu dijital ortamlarda
Ogrenenlerin ¢evrimici deneyimlerini zenginlestirmelerine katkida bulunan acik ve uzaktan 6grenmenin 6nemli
bir bilesenidir (Caprara ve Caprara 2021).

Giderek artan gevrimici 6grenme ortamlart baglaminda, agik ve uzaktan 6grenenlerin akademik deneyimlerini
sekillendiren baglantilari, etkilesim tiirlerini ve tercih edilen 6grenme malzemelerini anlamak énemlidir (Miao ve
Ma, 2022). Ozellikle, cesitli arastirmalarda kisilik 6zelliklerinin, motivasyonun ve 6z diizenleme becerisinin
cevrimici 6grenmedeki basart tizerindeki roli arastirilmis ve bu 6zelliklere baglt olarak degisen etkilesim tiirlerine
vurgu yapilmstir (Yu, 2021). Ogrenenlerin egitim icerigiyle etkilesimleri, bilgiyi yapilandirma ve anlamanin
kolaylastirilmasinda kritik bir rol oynamakla birlikte 6grenenlerin egitmenlerle etkilesimleri, egitim kurumlarinda
Ogrenen memnuniyetini ve akademik performanst artirmak icin gereklidir (Lin vd., 2016). Ayrica, Peacock ve
digetleri (2020) tarafindan vurgulandi@s Gizere aidiyet, 6grenenler icin katilim diizeylerini, etkilesimlerini ve genel
ogrenme yolculuklarini biiyiik 6lctide etkileyen 6nemli bir belirleyicidir. Dolayistyla, tim bunlari g6z 6niinde
bulundurarak sosyal bulunusluk diizeyleri, etkilesim tiitleri ve 6grenme malzemeleri tercihi arasindaki iligkiyi
anlamak, egitimcilerin ve 6gretim tasarimcilarinin 6grenenlerin 6grenme stireclerine katilimlarini tesvik etme ve
motivasyonlarint artirma yaklagimlarini 6zellestirmelerine ve bu sayede Ggrenenlerin akademik hedeflerini
gerceklestirmelerine yardimect olacaktir.

Arastrma topluluklart (AT) modeli, 6grenenlerin farkli ortamlardaki 6grenme deneyimlerini gelistirmedeki
etkinligi ile yaygin olarak kabul gbrmektedir. Geng vd. (2019)’a gbre bu cerceve, farkl etkilesim bicimlerinin
genel 6grenme siirecini ve 6grenen katilimini nasil etkiledigini anlamaya yonelik bir yaklasim sunmakla birlikte
ideal bir 6grenme ortami olusturmada sosyal, bilissel ve 6gretim bulunuslugunun énemine vurgu yapmaktadir.
Egitimciler, 6z diizenlemeyi 6n plana ¢ikaran Arastirma Topluluklari gibi modelleri kullanmak suretiyle sosyal
bulunusluk farkindaligint artirmaya yonelik yontemler kullanarak basarili 6grenme ciktilarini tesvik eden
destekleyici sanal 6grenme topluluklart olusturabilirler. Ogtenen katilimint saglamak, topluluklart desteklemek
ve glclii bir 6greten bulunuslugu saglamak gibi sosyal bulunuslugu gelistirmeye odaklanan stratejiler, acik ve
uzaktan 6grenmenin etkililiginde 6nemli bir rol oynamaktadir (Brown ve Wilson 2016; Shannon ve Clarke 2022).

Michael Moore tarafindan 1993 yilinda ortaya atilan Etkilesimsel Uzaklik (Transactional Distance) kuramina
gore agtk ve uzaktan 6grenme baglaminda 6gretenler ve 6grenenler arasindaki psikolojik ve iletisimsel uzakligin
azaltdmasinin 6nemi vurgulamaktadir (Harnisch ve Taylor-Murison, 2011). Bu kuram temelinde bireyler arasi
iletisimi  kolaylastiran teknolojilerin  bu  etkilesimsel uzakligin azaltulmast ve Ogrenme deneyiminin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini 6ne siiriilmektedir (Loke, 2015). Ayrica bu kuram, 6grenenler ve
Ogretenler arasindaki algllanan uzakligi sekillendirmede diyalog, yapt ve G6grenen &zerkliginin rollerini de
vurgulamaktadir (Fabian vd., 2022). Jung (2001) ise Ogretenlerin bu unsurlara odaklanarak actk ve uzaktan
ogrenme ortamlarinda daha ilgi cekici ve destekleyici bir 6grenme ortami olusturabileceklerini ifade etmektedir.

Tim bu faktorleri gbz 6niinde bulunduran ve sosyal bulunusluk seviyeleri, etkilesim bigimleri ve 6grenme
materyalleri tercihleri arasindaki iliskiyi anlayan egitimciler ve Ogretim tasarimcilari, 6grenen katilimini ve
motivasyonunu artirmak ve 6grenme deneyimini en st diizeye ctkarmak icin 6gretim stratejilerini gbzden
gecirmelidirler. Bu sekilde kapsamlt bir bakis agisi, ¢esitli 6grenenlerin ihtiyaglarina ve tercihlerine uygun daha
cazip ve verimli ¢evrimic¢i 6grenme ortamlarinin gelistirilmesine yardimet olacaktir. Bu baglamda calismada,
sosyal bulunusluk diizeylerinin ac¢ik ve uzaktan 6grenenlerin etkilesim ve 6grenme malzemesi tercihlerini nasil
etkiledigi arastirlarak halihazirdaki bilimsel bakis acgisinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu bakis acilari,
etkilesim yontemlerini destekleyen baglantilar tesvik etmeye ve 6grenme malzemelerini 6grenenlerin ihtiyag ve
tercihlerine gére 6zellestirmeye yardimet olabilir. Nihayetinde bu ¢alismanin bulgulari, 6gretim yontemlerini
gelistirip 6grenen katllimint saglayarak acik ve uzaktan 6grenmede basartyt artirabilir. Bu baglamda bu ¢alismanin
temel amact egitimcilere ve 6gretim tasarimcilarina, agtk ve uzaktan 6grenme faaliyetlerine katilan bireyler i¢in
ilgi cekici ve etkili 6grenme ortamlart tasarlamak i¢in gereken bilgileri saglamaktir.
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Sosyal Bulunusluk

Sosyal bulunusluk kavrami, sanal bir 6grenme toplulugunda tim katiimctlarin bir aidiyet duygusu olusturup
birbirleri arasinda bir iliski stirdirmesini saglamasi baglamindan 6nemlidir. Cok sayida calisma, sosyal
bulunuslugun ¢evrimici derslerde rahatlik, duygusal baglantilar, katilim, motivasyon ve akran destegi saglamada
hayati 6nem tasidigini géstermektedir (Akcaoglu ve Lee, 2016; Cleveland-Innes ve Campbell, 2012; Shatila,
2023). Dahasi, sosyal bulunusluk, acik ve uzaktan 6grenmede artan 6grenci katilimi, daha iyi 6grenme kalitesi ve
birbirine daha bagli topluluklarin olusmasinda 6nemli dl¢tide iliskilidir (Fiock, 2020). Acik ve uzaktan 6grenme
ortamlarinda sosyal bir toplulugun fiziksel olarak var olmadigi gercegi g6z 6niine alindiginda, bu ortamt sanal
ortamda saglamak icin sosyal bulunuslugu gelistirmek ¢ok 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda Oztok ve Kehrwald,
(2017) Ogrenenlerin yitksek diizeyde bir sosyal bulunusluk deneyimlediklerinde, aktif katilim, anlamlt
etkilesimlerde bulunma ve topluluk duygusunu gelistirme olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Sosyal bulunusluk, 6grenenlerin 6grenme deneyiminin etkililigi ve memnuniyeti hakkindaki algilarini
sekillendirdigi icin (Richardson ve Swan, 2019; Mykota ve Duncan, 2007) etkili bir ¢evrimici egitim ortami
tasarlamada olduk¢a Onemlidir. Cui ve Wang (2023) tarafindan vurgulandigi tizere, sosyal bulunusluk,
Ogrenenlerin biligsel bulunuslugu ve genel 6grenme ciktilart tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Sosyal
bulunuslugun tanimi, bu kavramin teorik perspektifine ve uygulamasina bagl olarak farkhihk géstermektedir. Bu
nedenle, acik ve uzaktan 6grenme baglaminda sosyal bulunusluk, katthimecilarin kendilerini sosyal ve duygusal
olarak acik ve seffaf bir sekilde ifade etme yetenegi olarak tanimlanir ve tercih edilen ortamda bireylerin
kendilerini yliz yiize ortamlardaki gibi gercek bir sekilde ifade etmelerine imkan tanir (Armellini ve Stefani, 2015).
Bireyler arast etkilesimler acisindan Caprara ve Caprara (2021) sosyal bulunuslugu, 6grenenlerin ortamdaki diger
bireylerin varhigini algilama ve kendilerini uyumlu bir 6grenme grubuna dahil etme bi¢imi olarak tanimlar. Burada
6nemli olan, ¢evrimici bir 6grenme ortaminda sosyal bulunuslugun, 6grenenler arasinda bir topluluk, gliven ve
isbirligi saglamast ve tesvik etmesidir (Kreijns vd. 2021).

Actk ve uzaktan 6grenmede sosyal bulunusluk kavrami ¢ok yonlidir ve icerdigi etmenler agisindan gesitlilik
gosterir. Cevrimici 6grenme platformlart ile dersin tasarimi ve yapist, ¢evrimici 6grenme baglaminda sosyal
bulunusluk tzerindeki en 6nemli etkilerdir (Akcaoglu ve Lee, 2016). Huang vd. (2018), etkili bir 6gretim
tasariminin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda sosyal bulunuslugu ve dolaysiyla bilissel bagliligi dogrudan ve
dolaylt olarak etkiledigine vurgu yapmaktadir. Geng vd. (2019) ise 6grenme motivasyonunun, 6grenmenin karma
veya tamamen ¢evrimici ortamlarda gerceklesip gerceklesmedigine bakilmaksizin sosyal bulunuslugu olumlu
yonde etkiledigini ifade etmektedir.

Cevrimici 6grenme deneyimini kolaylastirma baglaminda etkilesimli canlt dersler ve metin tizerinde notlar almayi
saglayan sosyal not yazim araglarina vurgu yapilmaktadir (Cui ve Wang, 2023). Bu araglar 6grenci katilimini,
topluluk olusturmay ve iletisimi tesvik etmekte, bu da bilissel bulunuslugun artmasina ve daha iyi 6grenme
ciktilarina yol agmaktadir (Cui ve Wang, 2023; Wang ve Chen, 2013). Ornegin, cevrimici 6§renme ortamlarinda
siklikla kullanilan 6grenme yonetim sistemleri (OYS) ve video konferans araglari, 6grenenlerin diger égrenenlerle
etkilesime girmesine yardimei olan, iletisimi ve topluluk duygusunu gelistirebilen, béylece sosyal bulunuslugu ve
Ogrenmeyi artiran Ozellikler sunmaktadir. Ayrica, video konferans araclarinda gercek zamanli gerceklestirilen
canli derslerde bir etkilesim ve iletisim sayesinde 6grenenler ve egitimciler arasinda gercek zamanlt bilgi aligverisi
ve aktif katilim gerceklesmektedir.

Sosyal bulunuslugu artirmak icin OYS'lere entegre edilmis sohbet, tartisma forumlari, bloglar ve isbirligine
yonelik wiki sayfalari gibi farkli iletisim araglart da bulunmaktadir. Tim bu araclar 6grenenlerin fikir, gbriis ve
duygu alisverisinde bulunmalarina olanak tantyarak bilgi paylasim siireclerini kolaylastirir ve bir topluluk olarak
aidiyet duygusu olusturmaya yardimet olur. Ote yandan, canl dersler video, ses ve ekran paylasimi gibi etkilesimli
iletisim araclarint barindirdidt icin OYS'lere kiyasla daha organize bir sosyal ortam sunar. Oh ve digetlerinin
(2018) belirttigi gibi, 6grenenler canlt derslerde birbirlerini gériip ve kimin konustugunu anlayabilir ve
duygularint birbirlerine ve egitmene ifade edebilirler.

Canli Derslerde Sosyal Bulunugluk

Canlt derslerde sosyal bulunuslugun tam olarak anlasiabilmesi icin, eszamanli ¢evrimici etkilesimlerde
ogrenenlerin sosyal bulunusluga iliskin algt ve yaklasimlarinin incelenmesi biiytik 6nem tagimaktadir. Martin ve
digerleri (2012) tarafindan yapilan bir c¢alisma, sanal ortamlarda gercek zamanli iletisim yoluyla Ggrenen
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etkilesiminin ve 6grenmenin nasil kolaylagtirildigint vurgulayarak, 6grenen katihmi ve 6grenmeyi tesvik etmede
canlt derslerdeki etkilesimin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu durum, cevrimici ortamda sosyal bulunuslugun
zenginlestirilmesi i¢in bir strateji olarak katthmin gerekliligine isaret etmektedir.

Ayrica, Sedereviciuté-Paciauskiené vd. (2022)’ye gore, 6grenenler web kameralarin kapatimasint canli derslerde
katilimin azalmasi olarak algilamaktadir. Buna ek olarak, Guichon ve Cohen (2014) web kameralarinin ¢evrimici
etkilesim algist tizerindeki 6nemini arastirmis ve kameranin varliginin 6grencilerin etkilesimi ¢ok daha olumlu
algilamasint sagladigini ortaya koymustur. Bu calismalar, eszamanlt ¢evrimici 6grenmede sosyal bulunusluk ve
katihm i¢in video iletisimi seklinde gorsel unsurlarin eklenmesinin énemine isaret etmektedir. Sanal ortamda
gorsel 6gelerin bulunmamast veya az bulunmasi, isbirligine vurgu yapan sosyal bulunuslugun énemini ortaya
ctkarmaktadir.

Wang ve digetlerinin (2021) yurittigl ¢alisma, 6gretim tasariminin Gniversite 6grencileri arasindaki katithm ve
etkinlik diizeyine katki saglayan bir faktér oldugunu agtkca ifade etmektedir. Etkili tasarim yontemlerinin
kullanilmasi, 6grenci katthmini artirma ve Ogrenme toplulugu icinde bir baglilik duygusunu tesvik etme
potansiyeline sahiptir. Arastirmada, 6gretim tasariminin 6grenci katithminin temel tast olarak algilanmasi gerektigi
one surtlmektedir. Chen vd., (2019)’un calismasinda ise akran kolaylastirma tekniklerinin kullanilmasinin biligsel
bulunuslugu olumlu yonde etkiledigi gosterilmis ve akran etkilesimlerinin sosyal bulunuslugu desteklemedeki
6neminin altt ¢izilmistir. Claypoole vd., (2019), bu tekniklerin stres ve is yiikii gibi olumsuz faktérleri azaltarak
dikkat verme performansini artirabilecegini ifade etmistir. Feinberg ve Aiello (2000) ise sinav kaygist ve asirt
dikkat yiikdi gibi faktorlerin 6grenenlerin canlt derslere katilimint ve performansint etkiledigine vurgu yapmustir.

Benzer sekilde, 6z-yonelimli 6grenme yetenegi ve teknolojiye hazir olma gibi 6grenen 6zellikleri de 6grenen
davransslari iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Geng vd., 2019). Ogrenen 6zelliklerinin ve teknolojiye hazir
olma gostergelerinin daha iyi anlasilmasi, acik ve uzaktan Ogrenmede sosyal bulunuslugu artirmak icin
tasarlanmis etkinliklere yol gosterecektir. Ayrica, grup etkinlikleri ve akran etkilesimleri, 6z y6nlendirmeli
stirecleri yonetmek ve sosyal bulunuslugu desteklemek icin 6nemlidir (Vrieling-Teunter vd., 2022). Artan
sosyallik ve akran etkilesimi, cevrimici etkilesimi tesvik eden isbitlikci ve etkilesimli bir sanal atmosfer
olusturabilir ve bu da 6grenen katthimint ve devamliligint artirabilir.

Buna ek olarak, arastirmacilarin, sosyal baglanti ve empatinin ¢evrimici 6grenmede desteklenmesini saglamada
egitimcilerin bulunduklar katkidaki ayrilmaz rollerinin farkina varmalari 6nemlidir. Kopus ve digerlerine (2021)
gore, 6gretmenler faydalt rehberlik destek saglayip yogun etkilesimli bir 6grenen hayati olusturmak suretiyle
sosyal bulunuslugun en ist diizeye ¢tkarilmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.

Egitimciler bu sayede bu ve daha fazla degiskeni kavrayip kullanarak, sosyal bulunuslugu artiran ve bir biitiin
olarak egitim stirecini 6nemli 6l¢iide gelistiren buytleyici ve cazip ¢evrimici 6grenme ortamlarini etkili bir sekilde
olusturabilir ve yurltebilirler.

Ogrenme Malzemesi Tercihini Etkileyen Faktorler

Ogrenenlerin 6grenme malzemelerine iliskin tercihleri, egitim icerigiyle etkilesime girmelerini ve istekli olmalarini
kolaylastirabilecek ¢ok sayida boyutu iceren genis bir faktor yelpazesi tarafindan belirlenir. Alan yazinda 6gretim
tasarimi, 6grenme baglamlari, 6grenen 6zellikleri, etkilesim ve bireysel tercihlerin bireysellestirilmis 6grenmede
malzeme tercihlerini belirleme ve Ogrenenlerin farkli 6grenme malzemelerini kullanmalarinda esit derecede
énemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenenlerin malzeme tercihlerini belirleyen en 6nemli faktérlerden biri
Ogrenme malzemelerinin yapisini, organizasyonunu ve sunumunu etkileyen tasarim boyutudur (Brockman vd.,
2020). Uygun tasarlanmis malzemelerin 6grenenlerin katilimini ve motivasyonunu artirarak bu 6grenme
malzemelerinin sonradan tercih edilmesini olumlu etkileyebilir. Bir diger belirleyici unsur, 6grenme teknigi,
ogrenen egilimleri ve 6nceden edinilmis bilgileri de iceren 6grenen Ozellikleridir. Marriott (2002)'ye gore,
Ogrenenler tarafindan tercih edilen 6grenme malzemeleri onlarin bireysel 6zelliklerine de baglidir. Bu bakis acist,
Ogretim tasarimcilarinin  6grenme malzemelerini Ggrenenlerin  tercihlerini karsilayacak ve 6grenmelerini
kolaylastiracak sekilde 6zellestirmelerini saglayabilir.

Ogretim tasarimcilart ayrica etkilesimli 6zelliklerin veya coklu ortam unsurlarinin 6grenenlerin kaynaklarla
etkilesimini ve dolaysiyla belirli malzemelerin tercihini nasi etkiledigini de g6z 6ntinde bulundurmalidir.
Sangineto vd. (2007) etkilesimli 6zelliklerin, sinavlarin, simiilasyonlarin veya c¢oklu ortam iceriklerinin
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Ogrenenlerin ilgisini ¢ekebilecegini ve malzemelerin hafizada tutulmasint artirabilecegini, bunun da tercihlerini
etkileyebilecegini belirtmektedir. Ayrica, bireysel tercihleri ve gereksinimleri karsilamak tizere Gzel olarak
tasarlanan Ozellestirilmis egitim deneyimleri de Ggrencilerin sectigi malzemeleri etkileyen bir diger faktérdiir
(Samardzija ve Peterson, 2015). Ogrenenlerin bireysel 6grenme stilleri ve tercihleriyle uyumlu uyarlanabilir
dersler ve 6zel igerikler gelistirmek, iceriklere olan bagliliklarint ve memnuniyetlerini 6nemli 6lgtide artirabilir
(Swope vd., 2008).

Agikogretim Sistemi

Uzaktan egitim yoluyla 1 milyondan fazla 6grenciye hizmet veren Anadolu Universitesi Agikdgretim Sistemi,
cok cesitli e-6grenme malzemeleri araciligiyla 6grenen-igerik etkilesimini kolaylastirmaktadir (Glines vd., 2017).
Bu egitim olusumunun merkezinde, 6grenci isteklerini karsilamak icin titizlikle se¢ilmis zengin bir e-6grenme
icerigi sayesinde 6grenen-igerik etkilesimi yer almaktadir. Etkilesimli modiillerden ¢oklu ortam malzemeleri
iceren bu malzemeler, Anadolu Universitesi i¢cinde bilgi yayiliminin temel tast olarak hizmet vermektedir.

Bu egitim ekosisteminin merkezinde, 6grenenlerin bireysel 6grenme yontemlerine gore uyarlanmis zengin egitim
kaynaklarina erismek i¢in bir araya geldikleri Anadolum eKamptus ¢evrimici 6grenme platformu yer almaktadir.
Anadolum eKampiis platformundaki kapsamli 6grenme kaynaklart arasinda, canlt dersler dinamik bir egitim
malzemesi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu canli derslerde uzman egitmenler, 6grenenlerin dikkatini cekmek ve daha
derin bir 6grenmeyi saglamak icin gorsel-isitsel araglardan yararlanarak ders malzemelerinden tiiretilen igerikler
hazirlamaktadir. Bu canli dersler boyunca egitmenler ve Ogrenenler arasinda anlhik etkilesim firsatt
saglanmaktadir. Egitmenler, canli dersler sirasinda 6grenenlerin sorularini ve merak ettikleri konulart aktif bir
sekilde ele alarak isbitlik¢i ve katilimet bir grenme deneyimi saglamaktadir (Oztiirk vd., 2023).

Calismanin Amaci ve Onemi

Calismanin amaci, Agitkégretim Sisteminde 2022-2023 bahar déneminde gerceklestirilen video konferans
destekli canli derslerde 6grenenlerin sosyal bulunusluklarinin, ders ¢alisirken tercih ettikleri etkilesim tiirleri ile
Ogrenme malzemesi se¢me tercihleri tizerinde bir roliniin olup olmadiginin incelenmesidir. Bu baglamda
calismada Ggrenenlerin s6z konusu donemdeki canli derslerde hissettikleri sosyal bulunusluklarinin, ders
calisirken tercih ettikleri etkilesim tiirleri ile 6grenme malzemesi segme tercihleri agisindan nasil bir farklilik
gosterdigi tespit edilmeye calisimistir. Calisma, Ggrenenlerin Ac¢ikégretim  sistemindeki canlt derslerde
hissettikleri sosyal bulunuslugu inceleyen ilk arastirma olmasi ve 6grenenlerin sosyal bulunusluklari ile ders
malzemelerini kullanirken tercih edilen etkilesim tiirleri ve 6grenme malzemesi secim tercihleri kapsaminda
degerlendirmesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Agikégretim sistemindeki derslerde bir 6grenme malzemesi
tiirli olan canlt derslerde sosyal bulunuslugu inceleyen bir ¢alismanin daha 6nce yapilmamast karar vericilerin
alacaklart kararlara yon verecek olmast ile Acikégretim faaliyeti yurtiten diger Universitelere bir 6grenme
malzemesi olarak canlt derslerde sosyal bulunusluk hakkinda yol géstermesi agisindan bu calisma 6zgiinlik
tasimakta ve calismanin alandaki eksikligi kapatabilecegi degerlendirilmektedir.

Ayrica c¢alismanin, sosyal bulunuslugu 6grenenlerin ders ¢alisirken tercih ettikleri etkilesim tiirleri ve 6grenme
malzemesi segme tercihleri kapsaminda inceledigi iin;

a) Etkilesim tiirlerinin dogru bir sekilde yapilandirilmast,

b) Ogrenenlerin égrenme stilleri agisindan farkli etkilesim tiirlerinin canlt derslerde sosyal bulunusluk
tizerinde nasil bir role sahip oldugunun tespit edilmesi ile

¢) Canli dersler araciligiyla etkili 6grenmenin tesvik edilmesinde yararlanilacak stratejilerin belirlenmesinde
bu alanda paydaslardan olan teknik, akademik ve yoOnetici personele yol gosterebilecegi
dustnilmektedir.

Biitiin bu bilgiler g6z 6ntine alindiginda ¢alismada asagidaki arastirma sorularina yanitlar aranmustir:

e Ogrenenlerin tercih ettikleri etkilesim tiirleri acisindan sosyal bulunusluklari anlamli bir bigimde
farklilagsmakta mudir?

e Ogrenenlerin tercih ettikleri malzeme tiirleri agisindan sosyal bulunusluklari anlamli bir bigimde
farklilagsmakta mudir?
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Yontem

Calismada nicel aragtirma yontemi benimsenerek bu yontemin alt desenlerinden kesitsel tarama modeli ise
kosulmustur. Kesitsel tarama modeli, birimleri dogrudan temsil ederek bir evrenin alt 6rneklemlerindeki meveut
egilim ve tutumlarin degerlendirilmesini saglayan nicel bir arastirma yaklasimudir. (Creswell, 2014). Calismada,
2022-2023 Bahar déneminde Anadolu Universitesi Actkogretim Sisteminde Anadolum eKampiis platformunda
sunulan canlt derslere katllan 6grenenlerin sosyal bulunusluklarini arastirmak icin bu desen kullandmistir.
Calisma, 6grenenlerin ders ¢alisma sirasinda tercih ettikleri etkilesim tiirlerine ve 6grenme malzemelerini se¢me
tercihlerine odaklanmuistir.

Katilimcilar

Bu calismada Acikégretim Sisteminin Anadolum eKampts platformunda Sgrenenlere sunulan malzeme tiirii
olarak canli ders oturumlarinda sosyal bulunuslugu inceledigi icin ¢alismanin evrenini 2022 — 2023 Bahar
Yanyilinda canlt ders oturumlarina en az bir kez katlmis Ogrenenler olusturmaktadir. 2022 — 2023 Bahar
Yanyilinda Actkogretim Sisteminde 583 ders, 12 haftalik bir siirede basariyla yuritilmistir. Bu nedenle
calismadaki inceleme araligy, gerceklestirilen 12 haftalik canli ders oturumlartyla sinirhidur.

Canlt ders oturumlarinin son 2 haftasinda 6grenenlere Anadolum eKampiis platformu lizerinden ¢evrimici
arastirma anketi sunulmus, canli derslere en az 1 kez katilan 6grenenlerin bu anketi goéntllii olarak doldurmalari
saglanmustir. Buna gbre calismada amaca uygun 6rnekleme yontemi kullandmistir. Amaca uygun 6rneklemede
evrende yer alan ve arastirmanin amacina hizmet edebilen erisilebilir birimler 6rnekleme katilmaktadir (Bagaran,
2017). Calismaya gonilli olarak katildigini bildiren 1617 katilimcidan veri toplanmustir. Erisim saglanan 1617
kisi, bu calismanin 6rneklemini temsil etmektedir.

Veri Toplama

Arastirma verileri anket yontemi ile elde edilmistir. S6z konusu anketin baglantt adresi katilimeilara, Google
Anketler araciligiyla Anadolum eKamptus platformu tizerinden ulasturdmistir. Calismada sosyal bulunnsink (Kilig-
Cakmak vd., 2014) élceginden yararlanilmistir. Olgek, 17 maddeden olusan, ti¢ faktore sahip, 57l Likert tipi
derecelendirmesi olan bir 6lgektir (1 = Hi¢ Katilmiyorum; 5 = Tamamen Katiliyorum). S6z konusu 6lgek bu
calisma kapsaminda uyarlanirken Acikdgretim Sisteminde farklt gérevler almus, yonetici, akademik ve teknik
personelin goriisleri de gbz 6ntinde bulundurulmustur. Bu stirecte alan uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda
Olgekten 1 madde ctkarlmistr (sohbet ekraninda farkli renklerde yaziar kullanirim). Acikégretim Sisteminde
canlt derslerin yapildigr platformun sohbet ekraninda boyle bir 6zellik bulunmamaktadir. Bu yaklasim ile canlt
ders etkinliklerinde hem akademik hem de uygulama asamalarinda katk: saglamis paydaslarin bakis agilarini da
degerlendirerek kapsam gecerliligi saglamak hedeflenmistir.

Diger taraftan etkilesim tirleri degiskeni 6grenen-6grenen, 6grenen-6greten ve Ogrenen-icerik olmak lizere
Ozsart ve Aydin’in (2021, s. 8) calismasindan uyarlanarak kullanilmistir. Son olarak, 6grenme malzemesi
tercihleri degiskeni ise Acikégretim Sisteminde Sgrenenlere sunulan derslerden yola ¢ikilarak hazirlanmistir.
Ogtrenenlere 1) ders caligirken bu malzemeyi tercih ederim, 2) ders calisirken bu malzemeyi tercih etmem ve 3) aldigim derslerde
bu malzeme yoktu olmak tzere ti¢ siktan olusan secenek sunulmustur.

Veri Analizi

Verilerin analizinde IBM SPSS 25 yazilimi kullanilmustir. Sosyal bulunusluk 6lceginin gecerligi acimlayict faktor
analizi kullanilarak ve giivenirligi Cronbach Alpha gilivenirlik analizi kullanidarak saglanmustir. Bu 6lcegin
katilimcilarin ders calisirken tercih ettikleri etkilesim tirleri agisindan farklilasip farklilasmadigini test edebilmek
icin tek yonlii varyans analizi gerceklestirilmistir. Ogrenme malzemesi tercihleri agisindan farklilik gdsterip
gostermedigini test etmek amactyla bagimsiz 6rneklemler t-test istatistiklerinden yararlanilmustir.

Bulgular

Calismada 1617 katiimcida veri toplanmustir. Verilerin toplanmasindan sonra gerceklestirilecek analizler icin
verinin normallik kontrolii adimina gecilmistir. Tek degiskenli normalligin kontrolinde Kim (2013) tarafindan
Onerilen egiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Bu amagla ¢alismada kullanilan 6lceklere yonelik maddelerle
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ilgili mutlak egiklik ve basiklik degerlerinin 2,0 esik degerinin altinda kalarak tek degiskenli normalligin sagladigi
tespit edilmistir.

Calismada ayrica Arifin (2015) tarafindan Onerilen yaklasim cok degiskenli normalligin kontroli amaciyla
kullanilmustir. Buna gére Slcekteki maddelerin Mahalanobis uzakliklart hesaplandiktan sonra madde sayisina gére
$<0,001 anlamliliginda bulunan kritik ki-kare esik degerini asan uzakliklar etkili gézlem olarak degerlendirilip
veri setinden ¢ikarilmaktadir (Arifin, 2015). Yapilan incelemelerde toplanmis verilerde madde sayist olarak
$<0,001 anlamliliginda yer alan esik degerleri toplamda 45 verinin astif1 goriilmis ve bu veriler veri setinden
ctkarlmistur. Kalan 1572 veri ile veri setinin tek ve ¢ok degiskenli normallik i¢in bir sorun olusturmadig
sonucuna ulagilmistir.

Katilimcilara Yonelik Bulgular

Calismaya katilim gésteren 6grenenlerin %50,4i kadin ve %49,6’st erkektir. Ogrenenlerin yaslart agirlikli olarak
20-29 yas arasinda dagilim gostermektedir. (%41,2) Ogrenenler Acikdgretim Sisteminde ¢ogunlukla 6nlisans
tiirinde bir programa kayitlidir (%78,7). Ogrenenler Anadolum eKampiis’te yogun ders calisitlarken agirlik
olarak ortalama 3-4 saat arasinda siire gecirmektedir (%39,2). Diger taraftan, 6grenenlerin Agtkégretim derslerine
calisirlarken ilk, ikinci ve Gi¢lincti olarak tercih ettikleri ders ¢alisma bicimi “dersin 6grenme malzemelerine kendi
kendilerine ¢alismalar” olmustur (sirastyla %81,7; %53,8; %052,0). Bu bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilart Demografik Ozellikleri

Demografik Degisken Grup n Yo
Kadin 792 50.4
Cinsiyet Erkek 780 49.6
Toplam 1572 100.0
18-19 yas 79 5.0
20-29 yas aras1 648 41.2
Yas 30-39 yas arast 473 30.1
; 40-49 yas arast 231 14.7
50 yas ve Usti 141 9.0
Toplam 1572 100.0
Lisans 335 21.3
Kayitlt Olunan Program Tura Onlisans 1237 787
Toplam 1572 100.0
1 saatin altinda 128 8.1
1-2 saat arasinda 511 32.5
Anadolum eKampis’te Yogun Ders 3-4 saat arasinda 616 39.2
Calistlirken Gegirilen Ortalama Stire 5-6 saat arasinda 225 14.3
7 saat ve Ustiinde 92 5.9
Toplam 1572 100.0
Dersi alan diger 6grenciletle iletisime-etkilesime 46 2.9
gecerek calisirim.
s o Deaslleste Calbilidken ik Dersin 6grenme malzemelerine kendi kendime 1285  81.7
. . S calisirim.
Tercih Edilen Ders Galiyma Bicimi Dersin 6gretim elemantyla iletisime-etkilesime 241 15.4
gecerek calisirim.
Toplam 1572 100.0
Dersi alan diger 6grenciletle iletisime-etkilesime 193 12.3
gecerek caligirim.
Agikdgretim Derslerine Caliglirken gir;f ni)grenme malzemelerine kendi kendime 846 53.8
Tkinci Tercih Edilen Ders Calisma Bigirmi Dersin 6gretim elemantyla iletisime-etkilesime 533 33.9

gecerek caligirim.
Toplam 1572 100.0

Dersi alan diger 6grenciletle iletisime-etkilesime 454 28.9
gecerek calisirim.

Acikogretim Derslerine Calisilirken Dersin 6grenme malzemelerine kendi kendime 818 52.0

Ucgiincii Tercih Edilen Ders Calisma calisirim.

Bicimi Dersin 6gretim elemantyla iletisime-etkilesime 300 19.1
gecerek calisirim.

Toplam 1572 100.0

Ogrenenlerin  Agikogretim Sistemi iizerinden kendilerine sunulan 6grenme malzemesi tiirlerini tercihleri
acisindan dagilimlan incelendiginde; soru tabanli malzemeler %96,7, metin tabanli malzemeler %974, g6rsel
tabanli malzemeler %83,1, ses tabanli malzemeler %58,3, video tabanli malzemeler %93,1 ve etkilesimli
malzemeler %83,3 oraninda tercih edildigi dikkat ¢cekmektedir. Bu bilgiler Tablo 2’de paylasilmustir.

1329



Tablo 2. ()grenenlerin malzeme tirl tercihleri

Malzeme Tiri Grup n Yo
Soru Tabanlt Malzemeler (Deneme Sinavlari, Sorularla Ogrenelim, Cikmus Terqh etmem 4 26
Sisvry ool i) > Tercih Ederim 1520 97.4
Toplam 1561 100.0
Tercih etmem 112 7.2
Metin Tabanli Malzemeler (Ders kitab, Uniteler, Unite 6zetleri vb.) Tercih Ederim 1450 92.8
Toplam 1562 100.0
Tercih etmem 248 169
Gorsel Tabanh Malzemeler (Infografik vb.) Tercih Ederim 1218 83.1
Toplam 1466 100.0
Tercih etmem 645 417
Ses Tabanlt Malzemeler (Sesli 6zet, sesli kitap, makine seslendirme vb.) Tercih Ederim 900  58.3
Toplam 1545 100.0
Tercih etmem 108 6.9
Video Tabanlt Malzemeler (Canli ders kayitlari, konu anlatim videolart vb.) Tercih Ederim 1449  93.1
Toplam 1557 100.0
Tercih etmem 249 158
Etkilesim Tabanli Malzemeler (Etkilesimli video, etkilesimli icerik vb.) Tercih Ederim 1245 79.2

Toplam 1494 100.0

Not. Aldigim dersterde bu tiir malzemeler yokitn diyen égrenenlerin verileri ¢tkarilmigur.

Kullanilan Olgeklere Yonelik Bulgular

Calismada yararlanilan sosyal bulunusluk 6lcegine yonelik gecerlik ve glivenirlik degerlendirmeleri i¢in agiklayict
faktor analizi (AFA) ile Cronbach’in alfasi glivenirlik analizi gerceklestirilmistir. Uygulanan Temel Bilesenler Analizi
ctkartma yontemi ve Varimax dondirme yontemi agiklayict faktSr analizleri sonrasinda KMO ve Barlett’in
Kiresellik Testi sonuglarinin iyi seviyede oldugu ve anlamli ¢iktig tespit edilmistir. Yapilara iliskin ac¢iklanan
toplam varyanslarin yeterli diizeyde bulundugu tespit edilmistir. Buna ek olarak yapilara iliskin AFA faktor
yuklerinin alan yazinda 6rneklem buyiikligi acisindan 6nerilen 0,5 sinir degerinin tizerinde oldugu belitlenmistir
(Hair vd., 2017). Ayrica, yapilara iliskin Cronbach’in alfasi giivenirlik katsayilarinin da glivenilir aralikta (>0,70)
oldugu gorilmustiir (Kalayci, 2017). Ayrica yapiarin betimsel istatistiklerindeki aritmetik ortalamalar
incelendiginde aidiyet yapisinin ortalamasinin yitksek olmasi, 6grenenler canlt derslerde bir aidiyet duygusuna
nispeten yiiksek diizeyde sahip olduklarini géstermektedir. Ilgili sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. AFA ve guvenirlik katsayilarina iliskin bulgular

Yapt ve Madde x s AFY AV (OD) CA
Etkilesim (KMO = 0,900; x> = 9962,91; df = 61; p<0,001) 42.86 0.859
ETKI2. Canlt derslerde belirtilen fikirlere katilip katilmadigima 2.94 1.40  0.789 (6.00)

iliskin géruslerimi bildiririm.

ETKI1. Canlt derslerden ayrilirken diger kisilere ayrilacagint 2.97 1.58 0.768

belirten ifadeler kullanirim (iyi aksamlar, yarin gérismek tizere,
ben ¢ikiyorum... vb.)
ETKI3. Canlt derslere giris yaptigimda, ortamdaki diger kisileri 2.83 1.55  0.756

selamlarim.
ETKIG. Fikirlerimi diger 6grencilere agikea ifade ederim. 3.18 1.44  0.742
ETKI4. Canlt derslerde diger kisilere hitap ederken isimlerini 3.14 1.61  0.649
kullanirim.

ETKI7. Canlt derslerde diger kisilere soru sormaktan ¢ekinmem. — 3.34 1.47  0.546
Aritmetik Ortalama  3.07 1.51 -

Aidiyet 10.45 0.818
AIDIYET2 Kendimi diger 6grenenlere yakin hissederim. 3.44 1.35 0.847 (1.40)

AIDIYET1 Kendimi canlt derslere katilan diger 6grenenlerin bir - 3.86 1.28  0.809

patcast gibi hissederim.

AIDIYET4 Grup arkadaglarimla birlikte anidmaktan mutlu = 3.28 1.40  0.694

olurum.

AIDIYET3 Canlt derslerdeki arkadaglarimdan bahsederken &7z, 2.56 1.50  0.592
bizimkiler, bizim grup... vb. ifadeler kullanirim.
Aritmetik Ortalama  3.29 1.38 -
Duyussal Ifadeler 7.63 0.766
DUYUSSALA4 Canli derslerdeki arkadaglarimla kisisel konularim  1.34 0.82 0.764 (1.22)
hakkinda konugurum.
DUYUSSAL?2 Sohbet ekranindan yazsirken duygularimi 1.81 1.21  0.725
(kizginlik, sasirma. .. vb.) ifade etmek icin buyiik harfleri
kullanirim.
DUYUSSAL3 Canli derslerdeki diger Ogrencilerle iletisimimde  2.19 1.30  0.725
mizahi 6geler kullanirim.
DUYUSSALS5 Sohbet ekraninda yazisirken duygularimi ifade  2.35 1.42  0.670
etmek icin gllen yiiz gibi ifade ikonlari [ 3) , ;), :P | kullanirim.
Aritmetik Ortalama  1.92 1.19
Not. AFY = AFA Faktor Yiikii; AV = Actklanan Varyans; OD = Ozdeger; CA Cronbach’in alfasu.

Ogrenme Malzemesi Tiirii Agisindan Sosyal Bulunuglugun Incelenmesi

Gergeklestirilen gecerlik ile giivenirlik analizleri sonucunda arastirmada kullanilan sosyal bulunusluk Slgeginin
gegerli ve givenilir oldugu kanitlanmugtir. Bu sonucu miiteakiben arastirma sorularinin cevaplanmasi asamasina
gecilmistir. Ogrenme malzemesi tiirii agisindan canli derslerde hissedilen sosyal bulunuslugun anlamli bir
bicimde farklilasip farkldasmadigini tespit edebilmek amaciyla bagimsiz Orneklemler t-test istatistigi ise
kosulmustur. Analiz neticesinde Levene testi, varyanslarin fenomene yonelik tutum ile fenomen giiveni Slcekleri
bakimindan homojen dagilm géstermedigi icin esit olmayan varyanslar segeneginin anlamliligi kullanmilmus;
igerige yonelik tutum Glcegi acisindan homojen dagilim gosterdigi icin de esit varyanslar seceneginin anlamliligina
bakilmistir (Pallant, 2011). Elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogrenme Malzemesi Tiirit Agisindan Sosyal Bulunuslugun Incelenmesi

Degisken Grup n X Standart t df p
Sapma
S Tercih ederim 1520 3.06 1.16
Etkilesim Tercih etmem 41 3.01 119 0.278 1559 0.780
Sotru Tabanl . Tercih ederim 1520 3.28 1.11
Malzemeler Addiyet Tercih etmem 41 3.22 1.12 Geiol e Ll
Duyussal Tercih ederim 1520 1.90 0.91 o
Ifadeler Tercih etmem 41 2.22 0.99 il 1590 (IR
oo Tercih ederim 1450 3.08 1.15
*
Brkilesim Tercih etmem 112 2.85 1.16 2061560 0.039
Metin Tabanlt . Tercih ederim 1450 3.28 1.11
Malzemeler Aidiyet Tercih etmem 112 3.33 1.21 04615600644
Duyussal Tercih ederim 1450 1.92 0.92
Ifadeler Tercih etmem 112 1.98 1.06 -0.63 1560 0.529
Etkilesim Tercih ederim 1218 3.14 1.15
Terchetmem 428 270 111 >4l 1464 <0.001
Gérsel Tabanls Aidiyet Terqh ederim 1218 3.36 1.10 558 1464 <0.001
Malzemeler Tercih etmem 428 2.93 1.11
Duyussal Tercih ederim 1218 1.96 0.93
Ifadeler 3.04 1464 0.002%*
Tercih etmem 428  1.76 0.93
o Tercih ederim 900 3.20 1.15
Etkilegim Tercih etmem 645  2.89 1.14 523 1543 <0.001
Ses Tabanlt .1 Tercih ederim 900  3.42 1.10
Malzemeler Aidiyet Tercih etmem 645  3.10 1.10 64 1543 <0.001
Duyussal Tercih ederim 900  1.98 0.96 %
Ifadeler Tercih etmem 645 1.83 0.86 3.02 1543 0.002
Video Tabanli Tercih ederim 1449  3.09 1.15
Malzemeler Etkilesim 345 1555 0.001**
Tercih etmem 108 2.69 1.13
. Tercih ederim 1449 3.32 1.10
i Tercih etmem 108  2.81 1.13 G0 s S
Duyussal Tercih ederim 1449 1.93 0.91
Ifadeler Tercih etmem 108 1.87 1.05 e 1359 O
oo Tercih ederim 1245 3.14 1.16
Etkilegim Tercih ctmem 249 272 1.0 528 1492 <0.001
Etkilesim Tabanl L Tercih ederim 1245  3.38 1.09
Malzemeler Aidiyet Tercih etmem 249  2.86 1.13 682 1492 <0.001
Duyussal Tercih ederim 1245 1.97 0.94
Ifadeler Tercih etmem 249 1.73 0.82 373 1492 <0.001

Not. (1 = Hi¢ Katilmiyorum; 5 = Tamamen Katiliyorum); <0,001 = p<0,001; **p<0,01; *p<0,05.

Tablo 4'te 6grenme malzemesi tiirti agisindan sosyal bulunuslugun incelenmesi neticesinde elde edilen bulgular
gorilmektedir. Bu bulgulara gére soru tabanli malzemeler agisindan yalnizca duyussal ifadeler faktGriintin
anlamh bir bicimde farkllastigr dikkat cekmektedir (t = -2,17; df = 1559; p<0,05). Buna gére soru tabanl
malzemeleri tercih etmem diyen 6grenenler, tercih ederim diyen 6grenenlere kiyasla daha fazla duyussal ifadeleri
kullanmaktadir. Diger taraftan, etkilesim ve aidiyet soru tabanl malzemeleri her iki grupta da benzer diizeylerde
dagilim gostermektedir.

Metin tabanlt malzemeler acisindan yalnizca etkilesim faktérti anlaml bir bicimde farklilagsmaktadir (t = 2,06; df
= 1560; p<0,05). Buna gbre metin tabanl malzemeleri tercih ederim diyen 6grenenlerin tercih etmem diyen
ogrenenlere kiyasla etkilesim diizeyi daha ytksektir. Bununla beraber, aidiyet ve duyussal ifadeler fakt6rii anlaml
bir sekilde farklilasmamaktadir (p>0,05). Go6rsel tabanlt malzemeler acisindan etkilesim (t = 5,41; df = 1464;
p<0,001), aidiyet (t = 5,58; df = 1464; p<0,001) ve duyussal ifadeler (t = 3,04; df = 1464; p<0,01) faktorleri
anlaml bir bicimde farklilasmaktadir. Bu baglamda gérsel tabanli malzemeleri tercih eden dgrenenlerin, tercih
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etmeyen Ogrenenlere kiyasla etkilesim, aidiyet ve duyussal ifadeler diizeyi daha yiiksektir. Ses tabanlt malzemeler
acisindan etkilesim (t = 5,23; df = 1543; p<0,001), aidiyet (t = 5,64; df = 1543; p<<0,001) ve duyussal ifadeler (t
= 3,02; df = 1543; p<0,01) faktorleri anlamlt bir bicimde farkliasmaktadir. Buna gbre ses tabanlt malzemeleri
tercih eden Ogrenenlerde, tercih etmeyen Ggrenenlerle kiyaslandiginda etkilesim, aidiyet ve duyussal ifadeler
diizeyleri daha yiiksektir.

Diger taraftan, video tabanli malzemeler acisindan etkilesim (t = 3,45; df = 1555; p<0,01) ve aidiyet (t = 4,56;
df = 1555; p<0,001) faktorleri anlaml bir bicimde farklilagirken duyussal ifadeler faktorii farklilasmamaktadir
(p>0,05). Dolaysiyla video tabanli malzemeleri tercih ederim diyen &grenenlerde, tercih etmem diyen
ogrenenlere kiyasla etkilesim ve aidiyet dizeyleri daha yliksektir. Ancak, duyussal ifadeler acisindan bir farklilik
tespit edilememistir (p>0,05). Video tabanli malzemeler, Ogrenenlerin birbirleriyle sohbet etmelerine,
tartismalarina ve ortak calisma yapmalarina olanak tanir. Ayrica, video tabanlt malzemeler, 6grenenlere diger
ogrenenlerle ortak bir deneyim yagama firsat: sunar. Bu deneyimler, 6grenenlerin birbirleriyle baglanti kurmasina
ve bir topluluga ait olma duygusu gelistirmesine yardimct olabilir. Son olarak, etkilesim tabanli malzemeler
acisindan etkilesim (t = 5,28; df = 1492; p<0,001), aidiyet (t = 6,82; df = 1492; p<0,001) ve duyussal ifadeler (t
=3,73; df = 1492; p<0,001) faktorleri anlamli bir sekilde farkhilik géstermektedir. Bu baglamda etkilesim tabanlt
malzemeleri tercih eden grenenlerin, tercih etmeyen 6grenenlere kiyasla etkilesim, aidiyet ve duyussal ifadeler
duizeyleri daha yiiksektir.

Tercih Edilen Caligma Tiirii Agisindan Sosyal Bulunuglugun Incelenmesi

Ogrenenlerin tercih ettikleri ¢alisma tiirii agisindan sosyal bulunuslugu inceleyebilmek icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Tercih Edilen Calisma Tiiréi Agisindan Sosyal Bulunuslugun Incelenmesi

Degiskenler Grup n X s F p 1S
1. Diger 6grencilerle 46 3.53 1.14 12
Etkilesim 2. Kendi kendime 1285 299 1.16 1391 <0.001 23
3. Ogretim elemantyla 241 3.35 1.06
1l Tercih 1. Diger 6grencilerle 46 376 1.15 12
Edilen Calisma  Aidiyet 2. Kendi kendime 1285  3.22 1.12 1142  <0.001 23
Turd 3. Ogretim elemantyla 241 3.51 1.03
1. Diger 6gtrenciletle 46 2.60 1.18
gjﬁzﬂ 2. Kendi kendime 1285 1.87  0.90 ]1381:'3 L <0.001 ;g
3. Ogretim elemantyla 241 2.08 0.97
1. Diger 6gtrenciletle 193 3.33 1.08 10
Etkilesim 2. Kendi kendime 846 293 1.14 1345 <0.001 23
3. Ogretim elemantyla 533 3.18 1.17
Tlinci Tercih 1. Diger 6grencilerle 193 3.58 1.09 12
Edilen Calisma  Aidiyet 2. I?endi kendime 846 3.18 112 1091 <0.001 23
Turd 3. Ogretim elemantyla 533 3.34 1.09
1. Diger 6grencilerle 193 2.09 0.88
T ogsal 2 Kendikendime 846 184 092 847  <0.001 7
3. Ogretim elemaniyla 533 2.00 0.95
1. Diger 6grencilerle 454 3.31 1.09 12
Etkilesim 2. Kendi kendime 818 2.89 1.15 21.79  <0.001 23
3. Ogretim elemantyla 300 3.18 1.17
Ucgiincii Tercih 1. Diger 6grencilerle 454 3.53 1.01 20,30 12
Edilen Calisma  Aidiyet 2. Kendi kendime 818 3.11 1.13 BF: <0.001 23
Turd 3. Ogretim elemantyla 300 3.38 1.13
1. Diger 6grencilerle 454 2.06 0.92
7 i 2 Kendikendime 818 179 090 1% <0001 2
3. Ogretim elemantyla 300 2.07 0.97

Not. BF = Brown-Forsythe.
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Tablo 5’te gorildigi gibi, ilk tercih edilen ¢alisma tiirii acisindan etkilesim (F = 13,91; p<<0,001), aidiyet (F =
11,42; p<0,001) ve duyussal ifadeler (F = 18,31; p<0,001) fakt6rleri anlamlt bir bicimde farklilagsmaktadir. Benzer
bicimde ikinci tercih edilen ¢alisma tiirti agisindan etkilesim (F = 13,45; p<0,001), aidiyet (F = 10,91; p<0,001)
ve duyussal ifadeler (F = 8,47; p<<0,001) faktorlerinde de bir farklilik s6z konusudur. Son olarak, tigiincii tercih
edilen ¢alisma tiirti acisindan da etkilesim (F = 21,79; p<0,001), aidiyet (F = 22,32; p<<0,001) ve duyussal ifadeler
(F = 16,93; p<0,001) faktorlerinde bir farklilasma vardir.

Tek yonli varyans analizinde (ANOVA) gruplar arasinda anlamlt bir fark bulunmast durumunda bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi sonrasinda analiz sonuglart yorumlanmaktadir. Bu dogrultuda
gruplarin ortalama puanlarini hesaplamak amactyla uygun ¢oklu karsilastirma testinin (POST-HOC) kullanilmast
gerekmektedir (Biytikoztiirk, 2017). Islem sonrast testlerinde farkli segenekler bulunmaktadir. Bunlarin asil islevi
temelde ayn1 olmakla birlikte gruplar arasinda varyanslarin esit dagilip dagilmadigina gére aralarinda farklilik olan
gruplan belirlemede kullandiklart formiiller farklt olmaktadir. Bu testlerde varyanslart homojen dagilan gruplar
i¢in en stk kullanilani Bonferroni testidir. Gruplar arasinda varyanslarin homojen dagilmadigt durumda Tamhane
testi yaygin bir sekilde ise kosulmaktadir. Varyanslarin homojen dagilip dagilmama durumuna gére bu testlerden
birini se¢mek yeterlidir (Kalayct, 2017).

1l tercih edilen calisma tiirii agisindan, elde edilen bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gérebilmek
amactyla islem sonrast testlerinden Bonferroni (etkilesim ve aidiyet) ve Tamhane (duyussal ifadeler) testleri
uygulanmistir. Bu baglamda diger 6grenenlerle ve 6gretim elemaniyla ¢alisma tiirtiinii tercih eden 6grenenlerde
anlamlt bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Oyle ki, diger 6grenenlerle ve égretim elemantyla ¢alisma tiiriini
benimseyen &grenenlerde, kendi kendine ¢alisma tiiriini benimseyen Ggrenenlerle mukayese edildiginde
etkilesim, aidiyet ve duyussal ifadelerin diizeyi daha fazladur.

Ikinci tercih edilen calisma tiirii agisindan, belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
icin islem sonrast testlerinden Bonferroni testinden yararlanilmistir. Bonferroni testine goére kendi kendine
Ogrenenlere kiyasla diger 6grenenlerle ve 6gretim elemantyla etkilesim kurarak calisma tirini tercih eden
ogrenenlerde anlamli bir farklilik olustugu belirlenmistir. Bu baglamda diger 6grenenlerle ve 6gretim elemaniyla
calisma tirini benimseyen Ogrenenlerde, kendi kendine c¢alisma tirini benimseyen Ogrenenlere
karsilastirildiginda etkilesim, aidiyet ve duyussal ifadeler diizeyinin daha ¢ok oldugu belirlenmistir.

Ucglincii tercih edilen ¢alisma tiirii agisindan, ortaya konulan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun tespitini
gerceklestirmek icin islem sonrast testlerinden Bonferroni (etkilesim) ve Tamhane (aidiyet ve duyussal ifadeler)
testleri yapilmustir. Buna gore kendi kendine 6grenenlere kiyasla diger 6grenenlerle ve 6gretim elemantyla ¢alisma
tiriind tercih eden 6grenenlerde anlamlt bir farklilik s6z konusudur. Diger 6grenenlerle ve 6gretim elemantyla
calisma tlrind benimseyen Ogrenenlerde, kendi kendine ¢alisma tiriini benimseyen Ggrenenlere kiyasla
etkilesim, aidiyet ve duyussal ifadeler diizeyi daha ¢oktur.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Tartigma

Bu calismada Anadolu Universitesi Ac¢ikdgretim Sistemindeki 6grenenlerin sosyal bulunusluk diizeyleri, tercih
edilen etkilesim tiirleri ve 6grenme malzemelerinin kullanim durumunu mercek altina alinmustir. Igili inceleme
2022-2023 6gretim yili bahar déneminde Agtkogretim Sisteminde kayitlt 6grenenleri kapsamistir. Ogrenenlerin
sosyal bulunusluk duizeyleri, tercih ettikleri etkilesim tiitleri ve 6grenme malzemeleri kullanim durumlar
Slcimlenerek, bu degiskenlerin sosyal bulunusluk agisindan nasil bir degisim gosterdigi irdelenmistir.

Calisma bulgulari, Acikégretim Sistemindeki Ggrenenlerin tercihleri ve davraniglart hakkinda degerli bilgiler
sunmaktadir. Bulgular, 6grenenlerin cogunlugunun Actkégretim Sistemi'nde bir 6n lisans programina kayitlt
oldugunu ortaya koyarak bu egitim tirinin popilerligini ve erisilebilirligini vurgulamaktadir. Ayrica,
ogrenenlerin Anadolum eKampiis platformunda genellikle ortalama 3-4 saat gecirdikleri ve bu da 6grenme
¢abalarina 6nemli bir zaman ve emek harcadiklarini gstermektedir. Bu bulgular, alan yazindaki ¢alismalarla da
ortiismektedir (Sonmez ve Ozdamar, 2024). Sénmez ve Ozdamar (2024) tarafindan yapilan calismada
Ogrenenlerin 6grenme siirecinde 6grenme yonetim sistemlerinde 6nemli 6l¢iide zaman ve ¢aba harcadiklarinin
altint ¢izmistir.
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Actkogretim dersleri igin tercih edilen ¢alisma yontemleri incelendiginde, 6grenenlerin kendi kendilerine
calismayt tercih ettikleri g6rilmistir. Bu tercih, 6grenenlerin ders malzemeleriyle kendi hizlarinda ilerleme
esnekligine sahip oldugu Actkégretimin bagimsiz 6grenme ilkesiyle uyumludur. Alan yazindaki calismalarda da
acikdgretimin 6z-yonlendirmeli ve bagimsizlik 6zelliklerine vurgu yapilmaktadir. Bu yoniyle mevcut calisma,
alan yazindaki diger calismalarla tutarlidir (Baykan ve Nagar, 2007; Bonk ve Lee, 2017). Diger taraftan, ¢alisma
bulgular, farkli 6grenme malzeme tlrlerine yonelik tercihleri ortaya koymustur. Bu baglamda soru ve video
tabanl malzemeler, 6grenenler arasinda en ¢ok tercih edilen malzeme tiri olmustur. Bu bulgular alan yazindaki
calismalarla 6rtiismektedir (Anisa, 2022; Cano, 2023). Oyle ki, Cano (2023), 6grenenlerin gorsel tabanli grenme
malzemelerini daha ¢ok tercih ettiklerini vurgulamis ve bu durumun video tabanli 6grenme malzemelerinin
Ogrenenler arasinda poptiler oldugunu belirtmistir. Benzer bicimde, Anisa (2022) 6grenenlerin video tabanlt
malzemelerden 6grenmeyi, tekrar etme ve soru-cevap oturumlart gibi canli ders etkinlikleriyle birlikte tercih
ettiklerini ortaya koyarak 6grenenler arasinda etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyiminin altini ¢izmistir.
Dolayistyla soru ve video tabanli 6grenme malzemelerinin 6grenenler agisindan daha cekici olduguna isaret
edilmistir. Buna ek olarak soru ve video tabanli malzemeler, 6grenenlerin aktif olarak distinmelerini ve soru
sormalarini gerektiren malzemeler oldugundan s6z konusu bu malzemeler, 6grenenlerin kendi diistince ve
duygularini ifade etmeleri i¢in bir firsat sunabilmektedir. Bu nedenle de 6grenenlerin birbitleriyle daha ¢ok soru-
cevap seklinde etkilesime gectikleri degerlendirilmektedir.

Sosyal bulunusluk acisindan, calisma, farkli tiirdeki 6grenme malzemelerine yonelik 6grenen tercihlerinin
etkilesim, aidiyet ve duygusal ifade diizeylerini anlamlt olarak farklilastirdigini ortaya koymustur. Ses tabanlt
malzemeleri tercih eden Ogrenenler, ses tabanli malzemeleri tercih etmeyenlere gére daha yitksek diizeyde
etkilesim, aidiyet ve duyussal ifadeler sergilemistir. Bu durum O6grenenlerin birbirleriyle sohbet etmelerine,
tartismalarina ve ortak calisma yapmalarina olanak saglamasiyla aciklanabilir. Alan yazindaki ¢alismalarda ses
tabanli malzemelerin eszamanliik, duyussal ifadelerin ve duygularin daha iyi anlasilabilmesi gibi 6zelliklerden
oturt diger 6grenme malzemelerine kiyasla daha ilgi ¢ekici ve etkileyici bir 6grenme deneyimi sundugu dile
getirilmistir (Trespalacios ve Uribe-Florez, 2019). Ayrica metin tabanlt 6grenme malzemelerine kiyasla ses tabanlt
malzemelerin geleneksel 6grenmenin Stesine gecerek Ogrenenlere 6grenen-igerik etkilesimi acisindan 6nemli
firsatlar sagladiginin da alt1 ¢izilmistir (Lin, 2012).

Benzer sekilde, video tabanli malzemeleri tercih eden Ogrenenler daha ylksek diizeyde etkilesim ve aidiyet
sergilemistir. Bu bulgular, belirli 6grenme malzemelerinin Actkégretim Sisteminde 6grenenler arasinda bir
topluluk ve baglilik duygusu olusturmadaki roltine isaret etmektedir. Ayrica bu bulgu, alan yazindaki ¢alismalar
da desteklemektedir (Ren, 2022). Aidiyet ve duyussal ifadeler fakt6riiniin anlaml bir sekilde farklilasmamasi ise,
metin tabanlt malzemelerin, 6grenenlerin bir topluluga ait olma veya duygularini ifade etmede etkili olmadigini
dustindirmektedir. Dolayistyla bu durum metin tabanlt malzemelerin, gérsel veya sesli malzemeler kadar sosyal
bir deneyim sunmamasindan kaynaklanabilir. Bu bulgular etkili ve ilgi ¢ekici gevrimici dersler tasarlarken
Ogrenenlerin 6grenme malzemesi tercihlerini dikkate almanin 6neminin altini ¢izmektedir. Sosyal bulunusluk
kavrami, etkilesim ve katthimin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda Sgrenenler arasinda bir topluluk ve baglanti
duygusu gelistirmedeki roliinii vurgulamaktadir (Kadir vd., 2021). Ogrenenlerin birbirleriyle ve ders icerigiyle
etkilesime gecmeleri icin firsatlar sunmak, destekleyici ve isbirligine dayali bir 6grenme atmosferini tesvik etmek
icin gerekli bir kosuldur (Haris, 2023).

Calismada ayrica, tercih edilen ¢alisma bicimiyle iliskili olarak sosyal bulunusluk da incelenmistir. Bulgular, tercih
ettikleri calisma tiriine baglt olarak Ggrenenler arasinda etkilesim, aidiyet ve duygusal ifadelerde 6nemli
farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle, diger 6grenenler ve egitmenletle bitlikte calismayt tercih eden
ogrenenler, kendi 6z yonlendirmeli 6grenenlere kiyasla daha ytksek diizeyde etkilesim, aidiyet ve duyussal
ifadeler sergilemistir. S6z konusu bulgu alan yazindaki ¢calismalarla da 6rtismektedir (Richardson ve Swan, 2019).
Bu durumun ise igbirlik¢i 6grenme ortamlarinin ve egitmen liderligindeki etkilesimlerin, 6grenenler arasinda
daha gticli bir topluluk duygusuna ve bagliliga katkida bulundugu degerlendirilmektedir. Ayrica alan yazinda
sosyal bulunuslugun cevrimici 6grenme ortamlarinda Ggrenci katllimi ve bagliligi tizerinde olumlu bir etkiye
sahip olduguna da isaret edilmistir (Yueh vd., 2014).
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Sonug

Sonug olarak, bu ¢alismanin bulgulart Actkégretim Sistemindeki 6grenenlerin tercihlerine ve davranslarina 11k
tutmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin katilimeilart agirhkh olarak 6n lisans programlarina kayit yaptirmakta ve
ogrenme platformunda 6nemli miktarda zaman harcamaktadir. Calisma ayrica, tercih edilen calisma tiirii olarak
kendi kendine galismanin Gnemini ve soru tabanli ve video tabanli 6grenme malzemelerinin popiilerligini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla acitk ve uzaktan Ogrenme kapsaminda soru ve video tabanli 6grenme
malzemelerinin popiilerligi, programlara yeni sunulacak olan derslerde faydalanilacak égrenme malzemeleriyle
ilgili de bir ipucu sunmaktadir. Ogrenenlerin hazirlanilacak olan soru ve video tabanlt grenme malzemeleri ile
sosyal bulunusluklar artirlabilecek ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi yasamalarina olanak verilebilecektir.

Ayrica galisma, ses ve video tabanli malzemelerin daha yitksek diizeyde etkilesim, aidiyet ve duygusal ifadelere
katkida bulunmasi ise belirli 6grenme malzemelerinin  sosyal bulunuslugu desteklemedeki roliinii
vurgulamaktadir. S6z konusu malzemelerin etkilesim agisindan daha degerli oldugu g6z 6ntinde tutulmalidir. Ek
olarak calisma bulgularinin, tercih edilen calisma tiri sosyal bulunuslugu 6nemli dl¢tide etkiledigine, diger
ogrenenler ve egitmenlerle etkilesime giren 6grenenlerin, 6z yonelimli 6grenenlere kiyasla daha yiiksek diizeyde
etkilesim, aidiyet ve duygusal 6zellikler sergiledigini géstermesi, tercih edilen ¢alisma tiirii agisindan 6grenenlere
daha ¢ok etkilesimli bir 6grenme deneyimi sunulmasina dikkat ¢ekmektedir. Yonetsel ve teknik baglamda
Ogrenenlere 6grenme yonetim sistemleri tizerinden etkilesimli bir ¢evrimici 6grenme deneyimini saglayabilecek
bir alt yapinin ve Ogrenme malzemelerinin sunulmast gerektigi degerlendirilmektedir. Bu noktada da
Ogrenenlerin farkli 6grenme tercihlerine gére hareket edilmesi ve 6grenen tercihine gore bir 6grenme deneyimi
sunulmast tavsiye edilmektedir.

Son olarak, calisma bulgular, Actkégretim derslerinin tasarimi ve sunumu icin Oneriler sunmakla birlikte
etkilesimli ve ilgi ¢cekici 6grenme malzemelerinin yani sira isbirligine dayali 6grenme ortamlarina duyulan ihtiyact
vurgulamaktadir. Egitimciler tim bunlari g6z 6ntine alarak sosyal bulunuslugu artirici, topluluk duygusunu ve
anlamli 6grenme deneyimlerini destekleyici 6grenme ortamlart tasarlayabilirler. Ancak, mevcut caligmada
Ogrenenlerin sosyal bulunusluk ile basart durumlart arasinda bir iliskilendirmeyi yapacak veri toplanmadigt icin
gelecek calismalarin sosyal bulunuslugu, 6grenen basarist ile incelemest tavsiye edilmektedir. Boylelikle sosyal
bulunusluk agisindan etkilesimli ve ilgi ¢ekici 6grenme ortamlarinin 6grenenlerin basarisini ne diizeyde etkiledigi
ortaya konulabilecektir.

Oneriler

e Bu calisma, Acgtkégretim Sisteminde 6grenenlerin tercihleri ve davranslart hakkinda degerli bilgiler
sunarken, daha fazla arastirma yapilmasi gereken konular bulunmaktadir. Mevcut bilgiyi artirmak icin,
gelecekteki arastirmalarda asagidaki konular dikkate alinabilir:

e - Boylamsal calismalar: Ogrenen tercihleri ve davranislarindaki degisiklikleri uzun bir siire boyunca
incelemek icin boylamsal calismalar yuritmek, Acikégretim Sistemi icindeki dinamiklerin daha
derinlemesine anlagilmasini saglayacaktir.

e - Karsilastirmali analiz: Agikdgretim Sistemindeki 6grenenlerin tercih ve davranislarinin geleneksel
tiziksel egitim ortamlarindakilerle karsilastirlmasi, Ac¢ikégretimin kendine 6zgli yonleri ve Ggrenen
katilimi1 ve sonuglar Gzerindeki etkisi hakkinda bir bakis agist saglayabilir.

e - Bgitmen etkisi: Egitmenlerin Acikégretim Sistemindeki 6grenenler arasinda sosyal bulunuslugu ve
katilimi saglamadaki rolinin arastrilmasi, etkili cevrimici Ogrenmeyi destekleyen stratejiler ve
uygulamalar hakkinda degerli bilgiler saglayacaktir.

e - Ogrenen memnuniyeti ve sonuglari: Ogrenen tercihleri, sosyal bulunusluk ile 6grenen memnuniyeti
ve sonuglart arasindaki iliskinin aragtirtlmasi, Actkogretim Sisteminde 6grenen bagarisint etkileyen
faktorlerin anlagilmasina katkida bulunacaktir.

1336



Kaynaklar

Akcaoglu, M. ve Lee, E. (2016). Increasing social presence in online learning through small group discussions.
The  International  Review — of  Research — in Open  and  Distributed — Learning, — 17(3).
https://dot.org/10.19173 /irrodl.v17i3.2293

Anisa, A. (2022). Efl students’ perceptions and preferences of the video use as a replacement for traditional
lecture method. IDEAS: Journal on English Langnage Teaching and Learning, Linguistics and Literature, 10(1),
310-325. https://doi.org/10.24256/ideas.v10i1.2656

Arifin, W. N. (2015). The graphical assessment of multivariate normality using SPSS. Education in Medicine Journal,
7(2), 71-75.

Armellini, A. and Stefani, M. D. (2015). Social presence in the 21st century: an adjustment to the community of
inquitry  framework.  British  Jowrnal — of  Educational  Technology, — 47(6),  1202-1216.
https://doi.org/10.1111 /bjet.12302

Bagaran, Y. K. (2017). Sosyal bilimlerde 6rnekleme kurami. Akadensik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 47(5), 480-495.

Baykan, Z. and Nagar, M. (2007). Learning styles of first-year medical students attending erciyes university in
Kayseri, Turkey. Advances in Physiology Education, 31(2), 158-160.
https://doi.org/10.1152/advan.00043.2006

Bonk, C. J. and Lee, M. M. (2017). Motivations, achievements, and challenges of self-directed informal learners
in open educational environments and moocs. Jowrnal of Learning for Development, 4(1).
https://doi.org/10.56059/j14d.v4i1.195

Brockman, R., Taylor, ., Segars, L., Selke, V., ve Taylor, T. (2020). Student perceptions of online and in-person
microbiology laboratory experiences in undergraduate medical education. Medical Education Online, 25(1).
https://doi.org/10.1080/10872981.2019.1710324

Brown, C. ve Wilson, C. (2016). One university making a difference in graduate education. Journal of Holistic
Nursing, 34(4), 402-407. https://doi.org/10.1177/0898010116633319

Buyukoztirk, S. (2017). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabr. Ankara: Pegem Akademi.

Cano, J. (2023). A conjoint study and segmentation on the preferred online learning attributes of senior high
school  learners.  International — Journal — on  Open  and  Distance  E-Learning,  9(1).
https://doi.org/10.58887 /ijodel.v9i1.108

Caprara, L., ve Caprara, C. (2021). Effects of virtual learning environments: A scoping review of literature.
Education and Information Technologies, 27(3), 3683-3722. doi:10.1007/s10639-021-10768-w

Chen, Y., Lei, J., ve Cheng, J. (2019). What if online students take on the responsibility: students’ cognitive
presence and peer facilitation techniques. Online Learning, 23(1).
https://dot.org/10.24059 /0lj.v23i1.1348

Claypoole, V., Neigel, A., Waldfogle, G., ve Szalma, J. (2019). Evaluative social presence can improve vigilance
performance, but vigilance is still hard work and is stressful. Journal of Experimental Psychology Human
Perception ve Performance, 45(5), 616-627. https://doi.org/10.1037 /xhp0000635

Cleveland-Innes, M. ve Campbell, P. (2012). Emotional presence, learning, and the online learning environment.
The International Review of Research in Open and Distributed 1 earning, 13(4), 269.

Creswell, ]. W. (2014). Educational research: Planning, conducting, and evaluating quantitative and gnalitative research. New
York: Pearson.

Cui, T. ve Wang, J. (2023). Empowering active learning: a social annotation tool for improving student
engagement. British Journal of Educational Technology, 55(2), 712-730. https://doi.org/10.1111/bjet.13403

1337


https://doi.org/10.19173/irrodl.v17i3.2293
https://doi.org/10.24256/ideas.v10i1.2656
https://doi.org/10.1111/bjet.12302
https://doi.org/10.56059/jl4d.v4i1.195
https://doi.org/10.1080/10872981.2019.1710324
https://doi.org/10.1177/0898010116633319
https://doi.org/10.58887/ijodel.v9i1.108
https://doi.org/10.24059/olj.v23i1.1348
https://doi.org/10.1037/xhp0000635
https://doi.org/10.1111/bjet.13403
https://doi.org/10.19173/irrodl.v17i3.2293
https://doi.org/10.24256/ideas.v10i1.2656
https://doi.org/10.1111/bjet.12302
https://doi.org/10.56059/jl4d.v4i1.195
https://doi.org/10.1080/10872981.2019.1710324
https://doi.org/10.1177/0898010116633319
https://doi.org/10.58887/ijodel.v9i1.108
https://doi.org/10.24059/olj.v23i1.1348
https://doi.org/10.1037/xhp0000635
https://doi.org/10.1111/bjet.13403

Fabian, K., Smith, S., Taylor-Smith, E., & Meharg, D. (2022). Identifying factors influencing study skills
engagement and participation for online learners in higher education during covid-19. British Journal of
Educational Technology, 53(6), 1915-1936. https://doi.org/10.1111/bjet.13221

Feinberg, J. ve Aiello, J. (20006). Social facilitation: a test of competing theoties1. Journal of Applied Social Psychology,
36(5), 1087-1109. https://doi.org/10.1111/1.0021-9029.2006.00032.x

Fiock, H. (2020). Designing a Community of Inquiry in Online Courses. The International Review of Research in
Open and Distributed 1earning, 21(1), 135-153. https://doi.org/10.19173 /irrodl.v20i5.3985

Geng, S., Law, K., ve Niu, B. (2019). Investigating self-directed learning and technology readiness in blending
learning environment. International Jonrnal of Educational Technology in Higher Education, 16(1).
https://doi.org/10.1186/s41239-019-0147-0

Guichon, N. ve Cohen, C. (2014). The impact of the webcam on an online 12 interaction. Canadian Modern
Langnage  Review/  L.a  Rewwe  Canadienne  Des  Langues — Vivantes,  70(3),  331-354.
https://doi.org/10.3138 /cmlr.2102

Giines, 1., Biiyiik, K., Oztiitk, A., Tuna, G., vd. (2017). Kitlesel uzaktan egitimde 6grenen-igerik etkilesimi:
Anadolu Universitesi Agikégretim Sistemi drnedi. Agkdgretim Uygnlamalars Ve Aragtirmalar: Dergisi, 3(2),
9-36.

Hair, J. F., Hult, G. T. M., Ringle, C. M., ve Sarstedt, M. (2017). A primer on partial least squares structural equation
modeling (PLS-SEM). Thousand Oaks: Sage.

Haris, M. H. M., Husin, S. F., Rosli, R., & Rahmat, N. H. (2023). Is there connectivism in online engagement?.
International  Jowrnal — of  Academic  Research — in Business — and — Social — Sciences,  13(8).
https://dot.org/10.6007 /ijarbss /v13-i8 /17736

Harnisch, H. and Taylor-Murison, L. (2011). Transition and technology—evaluation of blended learning
delivered by university staff to 6th form students. British Journal of Educational Technology, 43(3), 398-410.
https://doi.org/10.1111/§.1467-8535.2011.01190.x

https://dot.org/10.19173 /irrodl.v13i3.1174
https://dot.org/10.19173 /irrodl.v13i4.1234

Huang, K., Law, V., ve Lee, S. J. (2018). The role of learners’ epistemic beliefs in an online community of
inquiry. British Journal of Educational Technology, 50(4), 1882-1895. https://doi.org/10.1111/bjet.12684

Jung, 1. (2001). Building a theoretical framework of web-based instruction in the context of distance education.
British Jonrnal of Educational Technology, 32(5), 525-534. https://doi.org/10.1111/1467-8535.00222

Kadir, Z. A., Mohamad, F., Rathi, N. A. M., & Rashid, M. H. A. (2021). The perceived effectiveness of student
engagement strategies in open and distance learning. International Journal of Asian Social Science, 12(1), 1-
12. https://doi.org/10.18488/5007.v12i1.4388

Kalaycy, S. (2017). SPSS uygulamals cok dediskenti istatistik teknikleri. Ankara: Dinamik Akademi Yayin Dagitim.

Kim, H.Y. (2013). Statistical notes for clinical researchers: Assessing normal distribution (2) using skewness and
kurtosis. Restorative Dentistry ve Endodontics, 38(1), 52-54.

Kilig-Cakmak, E., Cebi, A. ve Kan, A. (2014). E-6grenme ortamlarina yonelik “Sosyal Bulunusluk Olgegi”
gelistitme calismast. Kuram ve Uygnlamada Egitin Bilimleri, 14(2), 755-768. 10.12738 /estp.2014.2.1847

Kopus, T., Mikhalat, E., Belozerova, E., ve Meshcheryakova, O. (2021). Instructor presence in online teaching: challenges
and opportunities. SHS Web of Conferences, 127, 03002.
https://dot.org/10.1051 /shsconf/202112703002

Kreijns, K., Xu, K., ve Weidlich, J. (2021). Social presence: Conceptualization and measurement. Educational
Psychology Review, 34(1), 139-170. doi:10.1007 /s10648-021-09623-8

1338


https://doi.org/10.1111/bjet.13221
https://doi.org/10.1111/j.0021-9029.2006.00032.x
https://doi.org/10.1186/s41239-019-0147-0
https://doi.org/10.3138/cmlr.2102
https://doi.org/10.6007/ijarbss/v13-i8/17736
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2011.01190.x
https://doi.org/10.19173/irrodl.v13i3.1174
https://doi.org/10.19173/irrodl.v13i4.1234
https://doi.org/10.1111/bjet.12684
https://doi.org/10.1111/1467-8535.00222
https://doi.org/10.18488/5007.v12i1.4388
https://doi.org/10.1051/shsconf/202112703002
https://doi.org/10.1111/bjet.13221
https://doi.org/10.1111/j.0021-9029.2006.00032.x
https://doi.org/10.1186/s41239-019-0147-0
https://doi.org/10.3138/cmlr.2102
https://doi.org/10.6007/ijarbss/v13-i8/17736
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2011.01190.x
https://doi.org/10.19173/irrodl.v13i3.1174
https://doi.org/10.19173/irrodl.v13i4.1234
https://doi.org/10.1111/bjet.12684
https://doi.org/10.1111/1467-8535.00222
https://doi.org/10.18488/5007.v12i1.4388
https://doi.org/10.1051/shsconf/202112703002

Lin, C., Zheng, B., ve Zhang, Y. (2016). Interactions and learning outcomes in online language courses. British
Journal of Edncational Technology, 48(3), 730-748. https://dot.org/10.1111 /bjet.12457

Lin, H. (2012). Effects of multimedia vocabulary annotations on vocabulary learning and text comprehension
in esp classrooms. CAILL: Using, Learning, Knowing, EUROCALL Conference, Gothenburg, Sweden, 22-25
Augnst 2012, Proceedings. https://doi.org/10.14705/rpnet.2012.000047

Loke, S. (2015). How do virtual world experiences bring about learning? a critical review of theories. Australasian
Journal of Educational Technology, 37(1). https://doi.org/10.14742/ajet.2532

Marriott, P. (2002). A longitudinal study of undergraduate accounting students' learning style preferences at two
uk universities. Accounting Education, 11(1), 43-62. https://doi.org/10.1080/09639280210153263

Martin, F., Parker, M., ve Deale, D. (2012). Examining interactivity in synchronous virtual classrooms. The
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 13(3), 228.

Miao, J. ve Ma, L. (2022). Students’ online interaction, self-regulation, and learning engagement in higher
education: the importance of social presence to online learning. Frontiers in Psychology, 13.
https://doi.org/10.3389 /fpsyg.2022.815220

Mykota, D., ve Duncan, R. (2007). Learner characteristics as predictors of online social presence. Canadian
Journal of Edncation, 30(1), 157-170. https://doi.org/10.2307/20466630

Oh, C. S., Bailenson, J. N., ve Welch, G. F. (2018). A systematic review of social presence: Definition,
antecedents, and implications. Frontiers in Robotics and Al 5. doi:10.3389/frobt.2018.00114

Ozsari, G., ve Aydin, C.H. (2021). Interaction preferences of distance learners in Turkey. Open Learning: The
Journal of Open, Distance and e-Learning, https://doi.org/10.1080/02680513.2021.1981279

Oztok, M. ve Kehrwald, B. (2017). Social presence reconsidered: moving beyond, going back, or killing social
presence. Distance Education, 38(2), 259-266. https://doi.org/10.1080/01587919.2017.1322456

Oztiitk, O., Erorta, O., Giiler, E., Ugurhan, Y. Z. C. (2023). Ac¢ikégretim Sisteminde 6grenenlerin canlt derslere
iliskin  gortsleri.  _Agkdgretim  Uygnlamalars Ve — Arastirmalar:  Dergisi, — 9(1),  337-355.
https://dot.org/10.51948 /auad.1198562

Pallant, J. (2011). SPSS survival manual: A step by step guide to data analysis using SPSS (4th ed.). New York: Open
University Press.

Peacock, S., Cowan, J., Irvine, L., ve Williams, J. (2020). An exploration into the importance of a sense of
belonging for online learners. The International Review of Research in Open and Distributed I earning, 21(2), 18-
35. https://doi.org/10.19173 /irrodl.v20i5.4539

Ren, X. (2022). Investigating the experiences of online instructors while engaging and empowering non-
traditional learners in ecampus. Education and Information  Technologies, 28(1), 237-253.
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11153-x

Richardson, J. C., ve Swan, K. (2019). Examining Social Presence in Online Courses in Relation to Students’
Perceived Learning and Satisfaction. Online Learning, 7, 68-88.

Ruey, S. (2010). A case study of constructivist instructional strategies for adult online learning. British Jonrnal of
Educational Technology, 41(5), 706-720. https://doi.org/10.1111/1.1467-8535.2009.00965.x

Samardzija, N. ve Peterson, J. (2015). Learning and classroom preferences of gifted eighth graders. Journal for the
Education of the Gifted, 38(3), 233-256. https://doi.org/10.1177/0162353215592498

Sangineto, E., Capuano, N., Gaeta, M., ve Micarelli, A. (2007). Adaptive course generation through learning
styles  representation.  Universal ~ Access  in the  Information  Socety,  7(1-2),  1-23.
https://doi.org/10.1007/s10209-007-0101-0

1339


https://doi.org/10.1111/bjet.12457
https://doi.org/10.14705/rpnet.2012.000047
https://doi.org/10.14742/ajet.2532
https://doi.org/10.1080/09639280210153263
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.815220
https://doi.org/10.2307/20466630
https://doi.org/10.1080/02680513.2021.1981279
https://doi.org/10.1080/01587919.2017.1322456
https://doi.org/10.51948/auad.1198562
https://doi.org/10.19173/irrodl.v20i5.4539
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11153-x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2009.00965.x
https://doi.org/10.1177/0162353215592498
https://doi.org/10.1007/s10209-007-0101-0
https://doi.org/10.1111/bjet.12457
https://doi.org/10.14705/rpnet.2012.000047
https://doi.org/10.14742/ajet.2532
https://doi.org/10.1080/09639280210153263
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.815220
https://doi.org/10.2307/20466630
https://doi.org/10.1080/02680513.2021.1981279
https://doi.org/10.1080/01587919.2017.1322456
https://doi.org/10.51948/auad.1198562
https://doi.org/10.19173/irrodl.v20i5.4539
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11153-x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2009.00965.x
https://doi.org/10.1177/0162353215592498
https://doi.org/10.1007/s10209-007-0101-0

Sederevic'iu te “Paciauskiene , Z.; Valantinaite , I; Asakavic'iu te , V. (2022). ‘Should I Turn On My Video
Camera?’ The Students’ Perceptions of the Use of Video Cameras in Synchronous Distant Learning,.
Electronies 11, 813. https://doi.org/10.3390/ electronics11050813

Shannon, C. ve Clarke, D. (2022). How teacher presence engages and supports online female postgraduate
students at  an  australian  regional  university.  Asilite  Publications,  e22098.
https://doi.org/10.14742 /apubs.2022.98

Shatila, S. (2023). Not Alone When I’'m Feeling Stressed: Online Adult Learner Connection and Retention.
Adult Education Quarterly, 74(1), 43-61. https://doi.org/10.1177/07417136231184570

Sonmez, A. and Ozdamar, N. (2024). Examining the factors related to learners’ intention and usage continuity
of online learning. Open Praxis, 16(2), 195-207. https://doi.org/10.55982/openpraxis.16.2.570

Swope, K., Cadigan, J., Schmitt, P., ve Shupp, R. (2008). Personality preferences in laboratory economics
experiments. The Journal of Socio-Economics, 37(3), 998-10009.
https://doi.org/10.1016/j.socec.2006.12.065

Trespalacios, J. and Uribe-Florez, L. J. (2019). Case studies in instructional design education: students’
communication preferences during online discussions. E-Learning and Digital Media, 17(1), 21-35.
https://dot.org/10.1177/2042753019874149

Vrieling-Teunter, E., Henderikx, M., Nadolski, R., ve Kreijns, K. (2022). Facilitating peer interaction regulation
in online settings: the role of social presence, social space and sociability. Frontiers in Psychology, 13.
https://dot.org/10.3389 /fpsyg.2022.793798

Wang, J., Yang, Y., Liu, H., ve Aalst, J. (2021). Continuing to teach in a time of crisis: the Chinese rural
educational system’s response and student satisfaction and social and cognitive presence. British Journal
of Educational Technology, 52(4), 1494-1512. https://doi.org/10.1111 /bjet.13129

Wang, M. ve Chen, H. C. (2013). Social presence for different tasks and perceived learning in online hospitality
culture exchange. Australasian Journal of Educational Technology, 29(5). https://doi.org/10.14742 /ajet.215

Yu, Z. (2021). The effects of gender, educational level, and personality on online learning outcomes during the
covid-19 pandemic. International Journal of Educational Technology in Higher Education, 18 (1).
https://doi.org/10.1186/s41239-021-00252-3

Yueh, H., Lin, W., Liu, Y., Tominaga, S., & Minoh, M. (2014). The development of an interaction support
system for international distance education. IEEE Transactions on Learning Technologies, 7(2), 191-196.
https://doi.org/10.1109/t1t.2014.2308952

1340


https://doi.org/10.14742/apubs.2022.98
https://doi.org/10.1177/07417136231184570
https://doi.org/10.55982/openpraxis.16.2.570
https://doi.org/10.1016/j.socec.2006.12.065
https://doi.org/10.1177/2042753019874149
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.793798
https://doi.org/10.1111/bjet.13129
https://doi.org/10.14742/ajet.215
https://doi.org/10.1186/s41239-021-00252-3
https://doi.org/10.14742/apubs.2022.98
https://doi.org/10.1177/07417136231184570
https://doi.org/10.55982/openpraxis.16.2.570
https://doi.org/10.1016/j.socec.2006.12.065
https://doi.org/10.1177/2042753019874149
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.793798
https://doi.org/10.1111/bjet.13129
https://doi.org/10.14742/ajet.215
https://doi.org/10.1186/s41239-021-00252-3

EXTENDED SUMMARY

Open and distance learning have emerged as significant educational paradigms, offering students unparalleled
flexibility in achieving their academic goals. In tandem with the proliferation of virtual classrooms, it has become
imperative to understand how social connections, interaction modalities, and learning resource preferences
influence the educational experiences of distance learners (Miao and Ma, 2022). The Community of Inquiry
(Col) framework has garnered recognition for its efficacy in enhancing students' learning experiences in online
settings by emphasizing social presence, cognitive presence, and teaching presence (Geng et al., 2019).
Leveraging frameworks like Col, educators can foster engaging virtual learning communities that facilitate
effective learning outcomes.

The choice of learning materials profoundly impacts learner engagement and outcomes in online courses.
Effective learner-content and learner-instructor interactions are crucial for facilitating knowledge construction
and comprehension, as well as enhancing learner satisfaction and performance (Lin et al., 2016). Understanding
the relationship between social presence, interaction types, and learning material preferences enables educators
to tailor instructional methods to enhance learner engagement, motivation, and learning experiences.

This study aims to expand scholarly understanding by examining how social presence levels among open and
distance learners influence their preferences for interaction styles and learning materials. By exploring this
intricate interplay, the research provides insights for the development of effective instructional strategies, with
the potential to enrich instructional approaches, enhance learner engagement, and bolster academic
achievements in open and distance education.

Social presence holds great significance in online learning environments, fostering connection, belonging, and
engagement among learners. It is closely linked to increased student engagement, improved learning quality, and
the development of a strong sense of community (Fiock, 2020). In open and distance education, where physical
proximity is absent, establishing social presence becomes crucial for creating a supportive and interactive
learning atmosphere.

Social presence in online learning is multifaceted and influenced by various factors, including the configuration
of learning environments and the availability of social atfordances (Akcaoglu and Lee, 2016). Tools such as live
sessions and social annotation features positively impact the online learning experience, fostering real-time
interaction and communication among learners (Cui and Wang, 2023).

Instructional design, facilitation techniques, learner attributes, and instructor involvement significantly shape
the development of social presence within virtual classrooms (Wang et al., 2021). Effective design strategies can
boost engagement levels and foster connectedness among learners. Peer facilitation techniques positively impact
cognitive presence, underscoring the importance of peer interactions in nurturing social presence (Chen et al.,
2019).

Learner preferences for learning materials are influenced by instructional design, interactivity, and personalized
learning experiences (Brockman et al., 2020). Well-designed materials enhance interest and motivation,
ultimately shaping learners' material preferences. Learner attributes, such as learning styles and existing
knowledge, impact material preference and engagement (Marriott, 2002).

Interactive features and multimedia components within learning materials enhance engagement and retention
of information (Sangineto et al., 2007). Anadolu University Open Education System exemplifies dynamic
learner-content interaction through a diverse array of e-learning materials, curated to meet modern learners'
needs (Giines et al., 2017). Live courses, a central component of the Anadolum eKampiis platform, facilitate
real-time interaction between instructors and learners, enriching the learning experience (Oztiirk et al., 2023).

The study investigates the influence of social presence on interaction styles and learning material preferences
among open and distance learners. Data collection involved 1617 learners, with statistical analyses revealing
significant findings. Learners predominantly enrolled in associate degree programs and spent substantial time
on the learning platform. Self-study was the preferred study style, with question-based and video-based materials
being favored.

The results revealed that social presence plays a significant role in shaping interaction styles and material
preferences among open and distance learners. Notably, learners who preferred audio-based and video-based
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materials demonstrated higher levels of engagement. This finding highlights the importance of incorporating
interactive learning materials that utilize auditory and visual elements to enhance learner engagement and
comprehension.

Furthermore, collaborative study modes were found to promote greater interaction among learners. This
emphasizes the value of instructor-led interactions and collaborative learning environments in open and distance
education. By creating opportunities for learners to work together and actively engage with the content,
educators can foster a sense of community and facilitate meaningful learning experiences.

These findings underscore the importance of integrating interactive learning materials and collaborative learning
environments into online education. When educators incorporate these elements into their instructional design,
they have the potential to enhance social presence, create a supportive community, and promote deep learning
experiences for learners.

Moving forward, future research should explore longitudinal trends in social presence and its impact on learning
outcomes over an extended period. Additionally, conducting comparative analyses between open and distance
education and traditional educational settings can provide valuable insights into the unique benefits and
challenges of each approach. Investigating the influence of instructors on social presence and examining the
relationship between learner preferences, social presence, and academic outcomes are also fruitful areas for
further exploration.

By addressing these areas of research, we can continue to refine online learning environments, ensuring that
they meet the evolving needs of learners in open and distance education. Ultimately, this will result in enhanced
educational experiences and improved outcomes for learners in these settings.
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