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0z

Aragtirmamin amaci, ortaokul égretmenlerinin COVID-19 salgini sirasinda yiiriitiilen uzaktan
egitim ve uzaktan ogretmenlik hakkindaki zihinsel imgelerini metafor yontemiyle belirlemektir. Bu
arastirma fenomenolojik desende tasarlanmistir. Arastirmanin katitlimer grubu, COVID-19 salgini
swrasinda uzaktan egitim veren ve Ankara ilindeki ortaokullarda gérev yapan 371 6gretmenden
olusmaktadwr. Katilimcilar kolay ulasilabilir durum orneklemesi yontemiyle segilmistir.
Arastirmada toplanan veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmis ve olusturulan metaforlar ve
kategoriler ilgili literatiirle iligkilendirilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik metaforlar
etkilesimsiz, zorluk, eksik-yetersiz, faydasiz, verimsiz-etkisiz, bireye-amaca gore, siireklilik, bilgi
kaynagi-uzmanlik ve diger gibi kategorilere ayrilmistir. Katilimcilarin uzaktan 6gretmen olmaya
yvonelik metaforlart ise mekanik-yapay, eksik-vetersiz, etkilesimsiz, zorluk, ¢aresiz-bosa
cabalayan, yalmizlik, yol gosterici-bilgi verici ve diger kategorilerinde siniflandirilmistir. Bu
calisma, uzaktan egitim girisimlerini sekillendirmede 6gretmenlerin algilarmi anlamanin kritik
onemini vurgulamaktadir. Uzaktan egitim ¢alismalarmmin geligtivilmesinde, ogretmenlerin uzaktan
egitime dair algilarinin belirlenmesinin onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan

* Alintilama: Siivari, T. ve Sezgin, F. (2025). COVID-19 salgin: siirecinde 6gretmenlerin uzaktan
egitime ve uzaktan dgretmen olmaya yénelik metaforik algilari. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 347-381.

“ Bu galisma, Prof. Dr. Ferudun Sezgin damsmanlgmda yiiriitilen Tugba Siivari'nin Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Egitim Yonetimi Tezli Yiiksek Lisans Programi tez
caligmasindan iretilmigtir.



COVID-19 Salgim Siirecinde Ogretmenlerin Uzaktan Egitime... 348

egitime iligkin zihinsel imgelerini olumlu yonde gelistirmeye yonelik iyilestirme ¢alismalarinin
vapilmasi onerilmektedir.
Anahtar Sozciikler: COVID-19, Salgin, Uzaktan egitim, Metaforik alg

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the mental representations of middle school teachers
regarding distance education and remote teaching during the COVID-19 pandemic using the
metaphorical approach. This research was conducted as a qualitative study employing
phenomenological methodology. The participants consisted of 371 teachers actively involved in
providing distance education during the COVID-19 pandemic in middle schools located in
Ankara, selected through convenience sampling. Data collected were analyzed using content
analysis, and the resulting metaphors and categories were associated with relevant literature.
Metaphors related to distance education were categorized into non-interactive, difficulty,
deficiency-insufficiency, useless, inefficient-ineffective, other, individual-purpose based,
continuity, and information source-expertise. Metaphors associated with being a distance teacher
were classified as mechanical-artificial, deficiency-insufficiency, non-interactive, difficulty,
helpless-trying in vain, loneliness, other, and guide-informative. Gender-based analysis revealed
no significant differences in teachers' perceptions across conceptual categories. This study
underscores the critical importance of understanding teachers' perceptions in shaping initiatives
in distance education. It is believed that identifying teachers' perceptions regarding distance
education is essential for developing distance education initiatives. Initiatives aimed at improving
teachers' mental representations of distance education in a positive direction are recommended.

Keywords: COVID-19, Pandemic, Distance education, Metaphorical perception
GIRIS

COVID-19 salgini, 2020 yilinin baglarinda Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikarak kisa
siirede diinya capinda yayilmis ve 11 Mart 2020'de Diinya Saglik Orgiiti (WHO)
tarafindan kiiresel bir salgin olarak ilan edilmistir (World Health Organization [WHO],
2020). Salginin diinyaya hizla yayilmasi iilkeleri pek ¢ok alanda derinden etkilemistir.
Salgmin etkileri ¢ok kisa siirede sosyal hayattan ekonomiye kadar genis bir alanda
hissedilmeye baslanmistir. Salgindan en fazla etkilenen kurumlarin basinda egitim
sistemleri ve okullar gelmistir. Bircok iilke egitim alaninda ¢esitli tedbirler almis ve
kisitlamalarda bulunmustur. 191 iilkede okullarin kapatilmasina karar verilmis, bu
kesinti yaklasik 1,5 milyardan fazla dgrenciyi (United Nations Educational, Scientific

and Cultural Organization [UNESCO], 2020; United Nations International Children’s
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Emergency Fund [UNICEF], 2020a) ve 63 milyondan fazla dgretmeni etkilemistir
(UNICEF, 2020b). Bu durum, egitimde ciddi bir krize yol a¢mustir. Okullarin
kapanmasi ile okul birakma oranlar1 artmig, 6grenme kayiplari yasanmis ve egitimde

var olan esitsizlikler derinlesmistir (Balc1, 2020).

Okullarin kapatilmasi, dgrencilerin ve 6gretmenlerin fiziksel olarak ayrildigi, teknoloji
destekli bir 6grenme ortaminin zorunlu hale gelmesine neden olmustur. Diinya
genelinde pek ¢ok iilke, acil olarak uzaktan egitim modellerine ge¢is yapmak zorunda
kalmigtir. Uzaktan egitim, 6grenen ve Ogretenin farkli ortamlarda bulundugu, esnek
zamana sahip ve O0grenenin fazla sorumluluk iistlendigi bir 6grenme ortamidir (Moore
ve Kearsley, 2012). COVID-19 salginiyla birlikte uzaktan egitim uygulamalari ve dijital

egitim araclarinin kullanimi yaygin hale gelmistir.

Salgin siirecinde dgrenciler, 6gretmenler ve diger egitim paydaslari i¢in geleneksel sinif
ortaminin yerini alan dijital platformlarin uyumu zorunlu hale gelmistir. Egitimdeki bu
ani donilisiim, 6gretmenlerin mesleki rollerinde ve &grenci-6gretmen etkilesimlerinde
onemli degisimlere neden olmustur. Salgin siirecinde, Ogretmenlerin  mesleki
yasamlarinda Dbelirsizlikler artmis, uzaktan egitime hizlh gegisle is yiikleri
yogunlagmistir. Farkli deneyimlere sahip bircok 6gretmen, yeterli teknik destek
olmadan, pek ¢ok zorlukla karsi karsiya kalarak evlerinden egitim vermek zorunda

kalmistir (Hodges vd., 2020).

Egitim sistemlerinde yasanan ani degisim, egitimin sosyal boyutunu olumsuz y&nde
etkilemistir. Ogrencilerin &gretmenleriyle ve akranlariyla aynmi fiziksel ortamda
bulunarak etkilesimde bulunmalari, O6grenme siirecinin Onemli bir pargasidir.
Vygotsky’nin (1978) belirttigi gibi, 6grenme siireci sosyal etkilesimlerle giiglii bir
sekilde iliskilidir. Ogretmenler, simf ici etkilesimlerden yoksun kalmalari nedeniyle,
Ogrencilerin  bireysel ihtiyaglarini ve Ogrenme siireclerini  yonetmekte zorluk
yasamiglardir. Ayrica, Ogretmenlerin Ogrencilerle dogrudan iletisim kuramamasi,
onlarin motivasyonlarini ve derslere olan ilgilerini siirdiirmelerini zorlagtirmistir. Bu

sosyal eksiklikler, 6gretmenlerin mesleki tatminini ve motivasyonunu azaltarak, egitim
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stireclerinde daha fazla stres ve tilkenmiglik yasamalarina yol agmistir (Karadeniz ve

Zabci, 2020).

Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecindeki algilar1 ve deneyimleri, egitim kalitesini
belirleyen kritik faktorler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, COVID-19 salgimi
sirasinda ortaokul 6gretmenlerinin, uzaktan egitim ve uzaktan 6gretmen olma olgularina
yonelik algilarini metaforlar yardimiyla ortaya koymak, dnemli bir aragtirma konusu
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Metaforlar, karmagik kavramlarin anlasilmasini
kolaylastirarak derinlemesine anlayis saglamaktadir (Kovecses, 2002; Lakoff, 1987;
Oxford vd., 1998). Bu ¢alisma, 6gretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerini duygusal ve
bilissel olarak nasil yorumladiklarimi anlamamiza olanak tantyacaktir. Literatiir
taramasi, genellikle uzaktan egitim konusunun tek basina ele alindigin1 géstermektedir.
Ancak, bu calisma 6zellikle COVID-19 salgmi sirasinda gergeklesen uzaktan egitim
stirecini ve uzaktan 6gretmenlik pratiklerini bir arada degerlendirerek 6zgiin bir bakis
acist sunmaktadir. Ayrica bu g¢alisma, salgin siirecinde uzaktan egitim deneyimlerini
ortaokul 6gretmenlerinin perspektifinden inceleyerek diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.
Ozellikle ergenlik donemindeki oOgrencilerin bilissel ve duygusal gelisimlerinin
hizlandig1 g6z Oniine alindiginda, ortaokul &gretmenlerinin deneyimleri ve algilari,
egitim politikalarinin ve uygulamalarmin bu yas grubuna uygun sekilde nasil

ayarlanabilecegini anlamamizi saglayabilir.
COVID-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, genellikle o&gretmenlerle Ogrencilerin ayni zaman ve mekanda
bulusamamalar1 durumunda, bilgi teknolojilerinden aktif olarak yararlanarak derslerin
islenmesi ve Ogrenimin kolaylastirilmasi amaciyla kullanilan bir 6gretim yontemidir
(Valentine, 2002). Uzaktan egitim ve bilgi teknolojileri kullanimi giin gegtikce hizla
yayilmaktadir. Uzaktan egitim, ¢esitli yontemlerle uygulanmakta olup, bu yontemler
arasinda ¢evrimici 6grenme One ¢ikmaktadir. Cevrimici 6grenmede, 6grenciler derslere
senkronik (es zamanli) veya asenkronik (es zamansiz) olarak erigebilirler. Senkronik
6grenmede, 6grenciler ve dgretmenler belirlenen bir zaman diliminde canli olarak ders

islemektedir. Bu ydntem, 6grencilerin aninda geri bildirim almasma ve etkilesimde
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bulunmasina olanak tanimaktadir. Asenkronik Ogrenmede ise Ogrencilerin ders
materyallerine kendi belirledikleri zaman dilimlerinde erisebilmeleri esnek bir 6grenme

ortami saglamaktadir (Fidalgo vd., 2020).

Uzaktan egitimin tarihsel kokenleri 1700'lerin baslarina kadar uzanmaktadir. {1k uzaktan
egitim 6rnegi, 1728 yilinda Boston Gazetesi'nde steno derslerinin mektupla verilmesi
olarak ger¢eklesmistir (Holmberg, 1995). Uzaktan egitimin diinya ¢apinda yayilmasinda
i dnemli doniim noktast bulunmaktadir: 1700'lerde mektupla egitim, 1920'lerde radyo
ve televizyon gibi elektronik ders materyalleriyle 6gretim ve 1960'larda uzaktan egitim
tiniversitelerinin kurulmasidir (Simonson vd., 2003). 1920'lerde radyo ve televizyon,
ogretim materyallerinin genis kitlelere ulasmasim saglamistir. 1969'da Ingiltere'de
kurulan Open University, uzaktan egitimde yenilik¢i bir model olusturmug ve diinya
genelinde birgok tiniversiteye ilham kaynagi olmustur. Giiniimiizde internet ve dijital
teknolojilerin hizli geligimi, uzaktan egitimin erisimini ve etkisini daha da artirmistir
(Moore ve Kearsley, 2012). Uzaktan egitim, siirekli degisime ugrayarak tarihsel
kokenlerinden giiniimiize kadar gelmistir. Ozellikle COVID-19 salgm siirecinde
uzaktan egitim, milyonlarca Ogrenciye egitim imkani sunarak egitim sistemlerinin

vazgecilmez bir par¢ast olmustur.

Salgin siirecinde uzaktan egitime gecisle birlikte Egitim Bilisim Agi (EBA) ve
televizyon iizerinden TRT-EBA TV kanali aracilifiyla uzaktan egitim calismalar
baglatilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020a). EBA’da farkli smif
kademelerinde canli ders uygulamalari yapilirken bununla birlikte dgrencilerin her an
ulagabilecekleri video ders anlatimlari, egitici oyunlar gibi uygulamalar yer almaktadir.
TRT-EBA TV’de giiniin belirli saatlerinde her kademedeki 6grenciler i¢in ders anlatim
videolart yaymlanmigtir. Canli dersler i¢in gereken ihtiyaci karsilamak amaciyla bazi
yenilik¢i teknolojilerden de yararlanilmistir (Altuntag Yilmaz, 2020). MEB tarafindan
psikososyal destek hatlar1 kurulmus, ruhsal sagligin korunmasi igin aile ve gocuklara
yonelik salginla ilgili bilgilendirme rehberleri hazirlanmigtir (MEB, 2020b). EBA dijital
egitim platformunun altyapist gliglendirmeye ¢alisilmis ve dgrencilerin canli derslere

katilimini desteklemek icin iicretsiz internet erisimi saglanmstir (Ozer, 2020).
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Gecmis yillarda salgin gibi beklenmedik durumlarda bir¢ok iilkede uzaktan egitime
basvurulmustur. Ornegin, ispanyol gribi salgin1 sirasinda lise dgrencileri telefonu egitim
icin kullanmigtir (McCracken, 2020). 1948'de Yeni Zelanda'da ¢ocuk felci salgini
nedeniyle okullar kapandiginda, her haneye ders gondermek igin geleneksel yazisma
egitimi ve egitici radyo kullanilmistir (Te Kura, 2018). 2002'de Hong Kong’da SARS
salgini sirasinda g¢evrim igi sistemler, egitim planlarinin devamliligini saglamistir.
2008'de HINI salgininda, ¢evrim i¢i dgrenme sayesinde 560.000 6grenci evde egitim
gormiisgtiir (Alpert, 2011).

COVID-19 salgini siirecinde, teknolojik ve pedagojik altyaprya sahip iilkelerde uzaktan
egitim basariyla siirdiiriilmiisken, diinya genelinde bircok iilkede bu altyap: eksikligi
nedeniyle ¢esitli aksakliklar yasanmustir (Li ve Lalani, 2020). Ornegin, gelismis
altyapiya sahip olmasma ragmen Amerika Birlesik Devletlerinde 6grenciler arasinda
dijital esitsizlikler ve internet erisimindeki farkliliklar uzaktan egitimi etkilemistir
(Katz, Jordan ve Ognyanova, 2021). Benzer sekilde, Hindistan gibi teknoloji i¢in yeterli
altyap1 destegi saglamakta zorlanan {ilkelerde de uzaktan egitim siire¢lerinde zorluklar
yasanmistir (World Economic Forum, 2020). Ayrica, Giiney Afrika gibi kirsal
bolgelerde internet altyapisinin yetersizligi nedeniyle dgrencilerin egitimlerine erisimde

biiyiik zorluklar yasandig1 belirtilmektedir (Chomunorwa ve Mugobo, 2023).

Sosyoekonomik farkliliklarin 6grenciler iizerindeki etkileri uzaktan egitim siirecinde
hem ruhsal hem de akademik agidan belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmistir (Aktas Salman,
2021). Salgin kaynakli belirsizlikler (derslerin ve sinavlarin nasil yapilacagi), internet
erigim sorunlar1 ve ailevi zorluklar gibi faktorler 6grencilerin psikolojik sagligint ve
sosyal gelisimini olumsuz etkilemistir (Sever ve Ozdemir, 2020; Tunca, Kesbi¢ ve
Gencer, 2021). Uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin motivasyon ve 6z diizenleme
eksiklikleri de 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir (igme, Yildirim ve Biiyiik,
2022). Ogretmen-grenci etkilesiminin azalmasi ve bireysel ihtiyaclarin géz ardi
edilmesi de bu siireci zorlagtirmistir (Basaran vd., 2020). EBA gibi platformlarda
interaktif Ogrenme eksikligi de Ogrencilerin egitimden yeterince faydalanmasini

engellemistir.
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Ogretmenler, dgrencileriyle iletisim kurmak igin dijital yontemlere basvururken, bircok
Ogrenci dijital olarak sunulan egitimden yoksun kalmistir. Bazi &grenciler derslere
katilmak i¢in gerekli dijital araglara ve/veya internet erisimine sahip degilken, bu
imkana sahip olanlar dersler sirasinda kesintiler yasamis, bu da internet kalitesinin
6nemini ortaya koymustur. Birgok &grenci evde mobil cihazlarini diger aile bireyleriyle
paylagsmak zorunda kalmis ve farkli aile bireyleri i¢in ayni anda canli derslerin olmast
derslere katilimda aksakliklara yol agmistir. Ayrica salgimnin neden oldugu halk sagligi
krizi, sosyal izolasyon ve ekonomik sikintilar &grencilerin psikolojik durumlarini
olumsuz etkileyip endise ve stres yagamalarina neden olmustur (Singh vd., 2020). Bu
stirecte Ogrenciler bilgisayar basinda uzun siireler gecirmekten, ddev yiikiinden ve

kamera agmaya ilgi duymamaktan yakinmiglardir (Donitsa-Schmidt ve Ramot, 2020).
COVID-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Ogretmen Olmak

COVID-19 salgmi, diinya genelinde egitim sistemlerinde kokli degisikliklere yol
acarak Ogretmenleri uzaktan egitim ydntemlerine uyum saglamaya zorlamistir. Bu
sliregte, Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili deneyim eksikligi, hizmet Oncesi ve
hizmet ici egitimlerde bu tiir krizlerle basa ¢ikmak igin yeterli egitimi almamis olmalari,
hazirliksiz yakalanmalarina neden olmustur. Ozellikle dijital araclar1 kullanma ve erigim
konularinda o6nemli farkliliklar goriilmiis, dezavantajli bdolgelerdeki okullar ve
Ogretmenler, dgrencilerin egitimlerine erisimde giigliikler yasamistir (Cetinkaya Aydin,

2020).

Salgin sirasinda, egitim-ogretim siireci daha teknik bir hal almis ve Ogretmenlerin
oncelikli gorevi miifredat1 yetistirmek ve 6grencileri sinavlara hazirlamak olmustur. Bu
durum, 6gretmenlerin doniistiiriicii ve entelektiiel rol model olma goérevlerini geri plana
atmstir (Ozer ve Suna, 2020). Uzaktan 6gretmen olmanin getirdigi zorluklar, birgok
Ogretmenin uzaktan egitim yeterliligi ve becerisine sahip olmamasiyla daha da artmustir.
Ogretmenlerin dijital pedagoji becerilerini gelistirme geregi ortaya ¢ikmus, yiiz yiize
iletisimin  eksikligi, O&grencilerle olan etkilesimi azaltarak Ogrenme siirecini

zorlagtirmigtir (Hodges vd., 2020).
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Tiim zorluklara ragmen 6gretmenler dijital araclar1 ve platformlar1 kullanarak derslerini
daha interaktif ve ¢ekici hale getirme firsati bulmuslardir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
Sanal grup calismalari ve interaktif gorevler gibi yontemlerle Sgrenci katilimin
artirmay1 basarmiglardir (Dhawan, 2020). Salgin, egitimdeki esitsizlikleri daha goriiniir
kilmig ve bu esitsizliklerin giderilmesi i¢in 6nemli bir farkindalik yaratmistir. Egitimde
dijital doniigiimiin gerekliligi ve ogretmenlerin siirekli olarak dijital becerilerini
gelistirmeleri gerektigi bu siiregte net bir sekilde ortaya ¢ikmistir (Trust ve Whalen,
2020).

Metaforlar

Metaforlar, bilinen kavramlar araciligiyla bilinmeyenleri agiklamak ve benzetmelerle
karmasik olgular1 anlagilir hale getirmek icin kullanilan olgulardir (Balc1, 2003).
Metaforlar, bireylerin kendilerini ifade etme yontemleri arasinda 6nemli bir yer tutar
(Draaisma, 2007). Az kelimeyle giiglii bir ifade sunarak hayal giiciinii harekete gegiren
metaforlar, bireyleri yaratici diisiinmeye tesvik etmektedir (Tompkins ve Lawley,
2002). Siyaset, bilim, ekonomi ve edebiyat gibi bir¢ok alandaki karmasik diistinceler ve
iliskiler metaforlar sayesinde daha kolay kavranabilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2006).

Metaforlar egitim bilimleri alaninda kisilerin algt ve tutumlarini ortaya ¢ikarmak igin
cogunlukla yararlanilan bir aractir (Aydin ve Pehlivan, 2010). Akademik caligmalarin
tekdiize ve sikict olmasini engelleyerek calisma siirecini de pratiklestiren metaforlar,
katilimeilarin uzun maddeler igeren anketlere gore kendilerini birkag kelime ile daha
samimi ifade etmelerine olanak saglamaktadir (Kog, 2014). Zihinlerde olusan imgelerin
bir sonucu olarak gorillen metaforlar, davraniglar1 belirlemekte, algilar1 ortaya

¢ikarmakta ve onlar1 sekillendirmektedir (Strenski, 1989).

Aragtirmalar metaforlarin diisiinme bigimini, dili ve bilimsel ¢aligmalari etkiledigi kadar
bireylerin kendilerini ifade etme yollarin1 da biiyiik Olciide etkiledigini ortaya
koymaktadir (Morgan, 1980). Metaforlar, anlagilmak istenen olguyu farkli anlam

alanindaki kavramlarla iliskilendirerek yeni bakis agilar1 gelistirmekte ve genellikle
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gozden kacan durumlari goriniir hale getirmektedir (Taylor, 1984). Bu nedenle,
egitimde metaforlarin  kullanimi, Ogrencilerin  ve ogretmenlerin  deneyimlerini
zenginlestirerek, 6grenme siireclerine yeni boyutlar katabilir. Bireylerin zihinlerinde
anlam kazanan kavramlarin ortaya konmasi, farkli kisilerin tutumlariyla daha cesitli ve
ayrintili Oneriler gelistirilmesini saglar (Gorgiili Ar1 ve Arslan, 2020). Egitimde
metaforlarin bu ¢ok yonlii islevleri, 6gretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerini daha iyi
anlamamiza ve bu siiregte karsilagilan zorluklara yaratici ¢oziimler gelistirmemize

yardimect olabilir.

COVID-19 salginiyla birlikte uzaktan egitim kavrami yeni bir boyut kazanmis ve bu
alanda pek ¢ok metaforik calisma yapilmistir. Bu calismalarin ¢ogunlugu 6grencilerle
yapilmis olup uzaktan egitime yonelik algilarin genellikle olumsuz oldugu sonucuna
varilmustir (Acar, 2022; Akpolat, 2021, Atik, 2022; Bozkurt, 2020; Cantiirk ve Cantiirk,
2021; Demirbilek, 2021; Glingor, 2021; Kaleli Yilmaz ve Giiven, 2015). Alan yazindaki
Ogretmenlerle yapilan caligmalar ise genellikle salgin sirasinda gergeklesen uzaktan
egitimi ele alan metaforik algi caligmalaridir (Bay Donertag, Akkaya ve Erkilig, 2022;
Cokyaman ve Unal, 2021; Demirkaynak, Kaba ve Urey, 2022; Kaban, 2021; Kazu,
Bahgeci ve Kurtoglu Yalgin, 2021; Keskek ve Kayahan Yiiksel, 2022). Bu calisma
onceki caligmalardan farkli olarak, ortaokul 6gretmenleri 6zelinde COVID-19 salgini
stirecinde uygulanan uzaktan egitime ve uzaktan dgretmen olmaya iliskin metaforik
algilar1 birlikte ele almaktadir. Ortaokul 6gretmenleri perspektifinden bu iki kavramin
nasil algilandigina odaklanan bu ¢alisma hem uzaktan egitim algilarmi1 hem de bu
stirecte deneyimledikleri Ogretmenlik mesleki kimliklerini ve rol degisimlerini
derinlemesine incelemektedir. Bu yaklagim, ortaokul ogretmenlerinin deneyimleri
izerinden uzaktan egitim ve uzaktan o6gretmen olma kavramlarinin nasil algilandigin
anlamamiza olanak tanirken, literatiirdeki odak noktalarindan ayrilarak yeni bir bakis

acist sunmay1 hedeflemektedir.

Bilim insanlari, gelecekte dogal ve beseri kaynakli krizlerin artacagini 6ngdrmektedir
(The Intergovernmental Science-Policy Platform on Biodiversity and Ecosystem

Services [IPBES], 2020). Bu nedenle, salgin gibi kriz durumlarina karsi egitimin
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siirdiiriilebilir ve giiclendirilmis bir sekilde hazirlanmasi1 gerekmektedir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim ve uzaktan Ogretmen olmaya dair algilarinin, gelecekteki egitim
slireglerinin tasarimi ve zenginlestirilmesi konusunda O6nemli rol oynayabilecegi

diigiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, COVID-19 salgimi1 doéneminde uygulanan uzaktan egitim ve uzaktan
ogretmenlik kavramlarna iliskin ortaokul 6gretmenlerinin zihinsel imgelerini metafor
yontemiyle incelemeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda, asagidaki sorulara

odaklanilmugtir:

1. Ortaokul 6gretmenleri, COVID-19 salgin1 siirecinde uygulanan uzaktan egitim

algilarin1 hangi metaforlarla ifade etmektedir?

2. Ortaokul o6gretmenleri, COVID-19 salgimi siirecinde Uzaktan Ogretmenlik

kavramina iligkin algilarin1 hangi metaforlarla agiklamaktadirlar?

3. Ogretmenlerin  gelistirdigi metaforlar, hangi ortak &zelliklere —gore

siniflandirilabilir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokul oOgretmenlerinin COVID-19 salgim siirecinde uygulanan
uzaktan egitime ve uzaktan Ogretmen olmaya dair algilarini metaforlar araciligryla
belirlemeyi amaglayarak betimsel bir yaklagim benimsenmis ve metaforik veri analizi
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2006) metaforlarin giiglii ve zengin bulgular elde
etmek icin etkili bir veri toplama aract oldugunu vurgulamaktadir. Bu ¢alisma ayrica
olgubilim deseni kullanilarak yiritilmistir. Olgubilim deseni, farkinda olunan ancak
tam olarak anlasilamayan ve bu nedenle derinlemesine incelenmesi gereken olgulara
odaklanir. Bu olgular, olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar

gibi ¢esitli bigimlerde ortaya ¢ikabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2006).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda COVID-19 salgmi
nedeniyle uzaktan egitime dahil olan ve Ankara ilindeki ortaokullarda gorev yapan 371
Ogretmen olugturmaktadir. Calisma grubu secgkisiz olmayan kolay ulagilabilir durum
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin belirli bir zaman diliminde ve sinirlt
kaynaklarla gerceklestirilmis olmasi, bu yontemin tercih edilmesini gerekli kilmustir.
Salgin doneminde veri toplamanin zorluklari géz oniinde bulunduruldugunda, kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi giivenli ve hizli veri toplamay1 saglamistir. Arastirma,
Ankara ilindeki c¢esitli ortaokullardan ve farkli branglardan 371 Ggretmeni
kapsamaktadir. Arastirmanin ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin 6zelinde yapilmasiyla,
ortaokul &grencilerinin  ihtiyaglarma daha iyi yanmit verecek uzaktan egitim

programlarinin tasarlanmasina katki saglanmasi hedeflenmistir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin %71'1 kadin ve %29'u erkektir. Katilimcilar
%27.5’1 22-30 yas, %50.5’1 31-40 yas ve %22.1’i 41-55 yas grubu araligindadir.
Aragtirmaya katilan dgretmenlerin %82’si lisans, %18’1 ise lisansiistii mezunudur.
Katilimcilarin %17.3’1 Tiirkge, %16.2°si matematik, %14’ fen bilimleri, %12.1°1
Ingilizce, %11.9’u sosyal bilgiler, %7’si beden egitimi, %5.4’ii teknoloji ve tasarim,

%3.5’1 gorsel sanatlar, %3.2’si miizik ve %2.2’si bilisim teknolojileri 6gretmenidir.
Veri Toplama Araci

Salgin sebebiyle veri toplama araci Google Forms programiyla ¢evrim i¢i ortamda
hazirlanmistir. iki boliimden olusan formun ilk béliimii cinsiyet, yas aralii, egitim
diizeyi ve brans gibi demografik o6zelliklerin tespitine yoneliktir. Ikinci béliimde
katilimeilardan “Uzaktan egitim ... gibidir; ¢linkii ...” ve “Uzaktan 6gretmen olmak ...
gibidir; ¢iinkii ...” climlelerini tamamlamasi istenmistir. Bahsi gegen uzaktan egitim ve
uzaktan Ogretmen olma kavramlarinn COVID-19 salgimi siireci dahilinde
degerlendirilmesi gerektigi ile ilgili agiklamaya formda yer verilmistir. Formun giris
kisminda, arastirmanin hedefi ve formu doldururken dikkate alinmasi gereken hususlar

hakkinda bilgilendirici agiklamalar yapilmistir. Ayrica, c¢esitli kavramlara iligkin
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metafor Ornekleri verilerek, Ogretmenlerin ¢alisma hakkinda daha iyi bilgi sahibi
olmalar1 saglanmistir. Hazirlanan form 3 farkli egitim bilimleri uzmaninin goriigiine
sunulmustur. Uzman gortisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak bir 6n
uygulama gergeklestirilmistir. On uygulama sonucunda forma son diizenlemeler
yapildiktan sonra c¢alisgma grubunda yer alan Ogretmenlerle ¢evrim i¢i ortamda

paylagilarak katilimeilarin yanitlart alinmistir.
Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerle igerik analizi gergeklestirilmis ve olusturulan
metaforlarla kavramsal kategoriler ilgili literatiirle iligkilendirilmistir. Katilimeilarin
gelistirdikleri metaforlarin analizi asamasinda; (i) kodlama ve ayiklama, (ii) ornek
metafor imgesi derleme, (iii) kategori gelistirme, (V) gegerlik ve giivenirligi saglama ve

(V) nicel veri analizi basamaklari1 kullanilmistir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006):

i. Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Katilimcilarin olusturdugu metaforlar alfabetik
olarak listelenmis ve belirli bir metaforun agik¢a tamimlanip tanimlanmadigina
bakilmigtir. Olusturulan metaforlar kodlanmistir (6rnegin; "sekersiz kahve", "radyo"
vb.). Metafor bulunmayan, metafor yerine katilimcinin goriislerinin bulundugu veya

2

metaforun yazilma nedeninin yer aldigr “Ciinkii ...” ifadesi doldurulmayan 24 form
(arastirmaya dahil edilen katilimcilarin yaklasik %6°s1) aragtirma disinda birakilmistir.
Ornegin “Uzaktan egitim sikic1 gibidir. Ciinkii bilgisayar1 sevmiyorum.”, “Uzaktan
Ogretmen olmak diinya gibidir. Ciinkli yuvarlaktir.”, “Uzaktan egitim oyun gibidir.
Ciinkii ...” elenen formlardan bazilaridir. Bu asamada metaforlarin tam ve net ifadelerle

sunulup sunulmadigina dikkat edilmistir.

ii. Ornek Metafor Imgesi Derleme Asamasi: Arastirmada 371 katilimer
tarafindan uzaktan egitim ile ilgili toplamda gegerli 264 adet metafor, uzaktan 6gretmen
olmakla ilgili 226 gecerli metafor {iretilmistir. Katilime1 sayisinin metafor sayisiyla esit
olmamasi bazi katilimcilarin ayni metaforlar1 kullanmalarindan kaynaklanmaktadir.
Metaforlarin en iyi temsil edildigi diigiiniilen dokiimanlar bir araya getirilerek birer

omek metafor imgesi segilmistir. Katilmcilara “O” kisaltmasi verilmis ve
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numaralandirilmistir. Ornegin 099 arastirmadaki doksan dokuzuncu katilimcry1 temsil

etmektedir.

iii. Kategori Gelistirme Asamasi: Kategori gelistirme asamasinda, metaforik algi
caligmalar1 bulunan ve egitim bilimleri alaninda uzman bir akademisyene arastirma
formlar verilerek, tiretilen metaforlarin gerekgelerine bakarak hangi kategoriler altinda
smiflandirilabileceginin yazilmasi istenmistir. Ayni uygulama arastirmaci tarafindan da
gergeklestirilmigtir. Bu agamada hem tiimdengelim hem de tiimevarim ydntemleri
kullanilmistir. Tiimevarim yontemiyle katilimcilarin metaforlarindaki gerekce boliimleri
incelenerek benzer anlam ifade eden metaforlar bir araya getirilerek kategoriler
olusturulmustur. Aymi zamanda, tiimdengelim yOntemiyle Onceden belirlenmis
kategoriler literatiir taramasi sonucunda olusturulmus ve bu kategorilere uygun
metaforlar simiflandirlmistir. Daha sonra arastirmacit ve alan uzmam tarafindan
metaforlarla ilgili olusturulan Kategoriler karsilagtirilmistir. Aragtirmacilarin ¢ogunlukla
benzer kategoriler drettikleri belirlenmigtir.  Gerekli durumlarda kategoriler
birlestirilmistir. Ornegin, yalmzlik ve yalmzlastirict gibi Kkategoriler “yalnizlik”
kategorisinde birlestirilmistir. Birlestirilemeyen fakat iki kategoriyi de ifade eden yakin
kategoriler iki isimli halde yazilmistir. Ornegin hem bilgi kaynagi hem de uzmanlik
kategorisini ifade eden metaforlara bilgi kaynagi-uzmanlik kategorisi adi verilmistir.
Herhangi bir kategoriye yerlestirilemeyen metaforlar diger kategorisinde toplanmustir.
Katilimeilarin uzaktan egitim ile ilgili olusturdugu 264 adet metafor 9 ayr1 kavramsal
kategoride, uzaktan &gretmen olmak ile ilgili olusturdugu 226 adet metafor 8 ayri

kavramsal kategoride toplanmistir.

iv. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Arastirmanm gegerligi igin
metaforlarin kavramsal kategorilestirme asamasi detayli olarak agiklanmis, Srnek
metafor imgeleri derlenmis ve bu metafor imgelerine bulgular boliimiinde yer
verilmistir. Arastirmada elde edilen kavramsal kategoriler ile ilgili uzmanm elde ettigi
kategoriler bir araya getirilerek karsilastirilmigtir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak (Giivenirlik = Goris birligi /

Gorls birligi + Goriis ayriligi x 100) hesaplanmigtir. Nitel arastirmalarda giivenirlik
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katsayisinin  en az %90 olmast durumunda arastirmanin giivenilir oldugu
varsayllmaktadir. Bu arastirmada da yapilan hesaplamalar sonucunda %93 oraninda bir

uzlasma oldugu bulunmustur.

V. Nicel Veri Analizi Asamasi: Veriler SPSS istatistik programina aktarilmistir.

Kavramsal kategorileri temsil eden katilimer sayis1 (n) ve yiizdesi (%) hesaplanmistir.
BULGULAR

Bu boliimde, ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin COVID-19 salgini siirecinde uygulanan
uzaktan egitime ve uzaktan &gretmen olmaya iligkin olusturduklari metaforlar, bu
metaforlardan yola ¢ikarak gelistirilen kavramsal kategoriler ve katilimcilarin irettikleri

metaforlara dair 6rnek alintilar (katilimcilardan gelen 6rnek ciimleler) sunulmustur.
Katiimcilarin Uzaktan Egitim Hakkindaki Metaforlarina iliskin Bulgular

Aragtirmada, katilimcilarin uzaktan egitime dair irettikleri metaforlar, toplamda 9
kategoriye ayrilmustir: etkilesimsiz, zorluk, eksik-yetersiz, faydasiz, verimsiz-etkisiz,
diger, bireye-amaca gére, siireklilik ve bilgi kaynagi-uzmanlik. Tablo 1'de uzaktan

egitimle ilgili 6rnek metaforlarin kategorilere gére dagilimi sunulmustur.

Tablo 1. Uzaktan Egitim ile ilgili Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Kategoriler n Ornek Metaforlar
(%)
Etkilesimsiz 94 Tek basma konusmak (3), duvara ders anlatmak (9), radyo

(25.30) (6), duvar (6), film izlemek (8), TV (5), sinema (8), tiyatro
(6), egitsel video (5), dizi (5), pandomim (4).

Zorluk 48 Bulanik suda balik tutmak (2), engebeli arazi (2), zor
(12.90) problem (2), ¢olde su bulmak (4), bataklikta kalmak (2),
zor is (2), karda kayan araba (2), hapishane (4).

Eksik-yetersiz 45 Pilotsuz ugak (2), tuzsuz yemek (7), sekersiz pasta (2),
(12.10) sekersiz kahve (2), bozuk telefon (2), tatsiz yemek (2),
bozuk bilgisayar (2), ayagi kirik masa (2).

Faydasiz 44 Bosa kiirek ¢ekmek (7), suya yazi yazmak (15), akintiya
(11.90) kiirek ¢ekmek (4), havanda su dovmek (2), siizgecle su
doldurmak (2).
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Verimsiz- 44 Bal yapmayan ar1 (2), bosa ekilmis tarla (2), meyvesiz agag
etkisiz (11.90) (4), hayal (9), riiya (3), etkisiz eylem (2), soguk yemek (2).
Bireye-amaca 25 Kumanda (3), kantin hamburgeri (2), soniik 151k (2), arazi
goére (6.70) (2.

Stireklilik 19 Evde egitim (3), yiiz ylize egitim (6), okulda egitim (3),

(5.10) orglin egitim (3), interaktif egitim (5)

Bilgi kaynagi- 12 Kiitiiphane (2), teknolojik sofra (1), gokkusagi (1),
uzmanlhk (3.20) bilgisayar (1).

Diger 40 Davul (2), didiiklii tencere (1), viriis (2), nar (1), pismaniye
(10.80) (1), dolar (1), kasa (2), yemek (3),

Etkilesimsiz

Etkilesimsiz kategorisi, katilimcilarin yaklasik %25'lik bir kesimi tarafindan 30 farkli
metaforla sekillenmistir. Bu Kategoride duvara ders anlatmak, film izlemek, sinema
metaforlar1 6ne ¢ikmustir. Uretilen duvara ders anlatmak metaforuna iliskin alintilar
“Uzaktan egitim duvara ders anlatmak gibidir. Cilinkii ders anlatiyorsun ama dinleyen
yok.” (055), “Uzaktan egitim duvara ders anlatmak gibidir. Ciinkii 6grenciler yerinde
bir bosluk var.” (010) seklindedir. Ogretmenler film izlemek metaforunun gerekgesini
«... ogrenciler caylarini icerken bizi izlerler. (0300)” ve “... soru sorunca cevap
vermezler sadece izlerler. (016)” sbzleriyle sunmuslardir. Sinema metaforunu «... hig

13

konusmadan izliyorlar. (099)” ve . derse hi¢ katki saglamadan sadece bizi

seyrediyorlar (O18)” seklinde agiklamislardir.
Zorluk

Zorluk kategorisinde katilimeilarin yaklagik %13'i tarafindan tiretilen 34 farkli metafor
bulunmaktadir. Bu kategoride en sik kullanilan metaforlar arasinda ¢olde su bulmak ve
hapishane metaforlar1 yer almaktadir. Katihmcilar ¢élde su bulmak metaforunu "

erisim saglamak icin kirk takla atiyoruz." (035) ifadesiyle agiklamislardir. Benzer
sekilde hapishane metaforu, "... canli dersler yiiziinden evden ¢ikamiyoruz." (0200)

ifadesiyle gerekcelendirilmistir.
Eksik-Yetersiz

Eksik-yetersiz kategorisinde ise, katilimcilarin yaklagik %12'si tarafindan iiretilen 28

farkli metafor yer almaktadir. Bu kategoride One ¢ikan metafor tuzsuz yemek
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metaforudur. Ogretmenler, bu metaforu "... dgrencileri gormeden ders anlatmanin tad:
tuzu yok." (0101) ve "...ders anlatiyoruz ama eksiklik hissediyoruz." (045) ifadeleriyle

aciklamiglardir.
Faydasiz

Faydasiz kategorisinde ise, katilimcilarin yaklasik %12'si tarafindan iiretilen 18 farkli
metafor bulunmaktadir. Bu kategoride suya yazi yazmak metaforu 6ne ¢ikmaktadir.
Katilimeilar bu metaforu "... 6grencinin interneti yok, bosuna ¢aba harciyoruz." (O54)

ve "... anlattigimz her sey ucup gidiyor, cocuklar ders dinlemiyor artik." (0144)
ifadeleriyle aciklamislardir. Ayrica bosa kiirek ¢ekmek metaforu da sikg¢a kullanilmistir.
Bu metafor ... siirekli internet gidiyor, ¢abalarimizin faydas: yok." (094) ve "... kimse

dinlemedigi icin yararli olmayacak." (O11) seklinde gerekcelendirildi.
Verimsiz-Etkisiz

Verimsiz-etkisiz kategorisinde katilimcilarin yaklagik %12'sini temsil eden 26 farkli
metafor bulunmaktadir. Bu kategoride dikkat ¢eken metafor hayal metaforudur. Hayal
metaforu "... yapmay1 ¢ok istedik ama olmad1." (0202) ve "... riiya gibi geldi gecti ama

bilgisayar1 olmayan 6grencilerin haberi bile olmadi." (0199) ifadelerini belirtmislerdir.
Bireye-Amaca Gore

Bireye-amaca gore kategorisini tamimlayacak 20 farkli metafor ise, katilimcilarin
yaklasik %7'si tarafindan iiretilmistir. Ogretmenler bu kategoriye ait kumanda
metaforunu "... 6grenciler istedikleri zaman derse katilabiliyor veya katilmayabiliyor."
(05) seklinde agiklamiglardir. Kantin hamburgeri metaforuna iliskin "... internet
erisimi olanlar derslere katilabiliyor, olmayanlar evde oturmak zorunda kaliyor." (O178)

ifadesini kullanmiglardir.
Siireklilik

Stireklilik kategorisi katilimcilarin yaklasik %5'ini temsil eden metaforlardan meydana
gelmektedir. Siireklilik kategorisi altinda yiiz yiize egitim Ve interaktif egitim metaforlart

one ¢ikmistir. Ogretmenler yiiz yiize egitim metaforunu "... geleneksel egitimden pek
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farki yok." (O71) ve "... okuldaki egitime devam ediyoruz." (083) seklinde
aciklamuslardir. Interaktif egitim metaforuna iliskin olarak ise Ogretmenler "
teknolojiden yararlanarak egitiminin aksamamas1 saglandi." (O15) ifadelerini

kullanmiglardir.
Bilgi Kaynagi-Uzmanhk

Bilgi kaynagi-uzmanlik kategorisi katilimcilarin yaklasik %3'iniin irettigi metaforlari

icermektedir. Bu kategoride yer alan kiitiiphane metaforu "... bilgiye ulasmak ¢ok

kolay." (021) ve araba kullanmak metaforu "... gerekli bilgiye sahip olmayan

yapamaz." (0201) ifadeleriyle agiklanmistir.

Diger

Diger kategorisi, kullanilan metafor veya gerekcesinden kaynakli olarak herhangi bir
kategoriye dahil edilemeyen metaforlardan olusmaktadir. Bu kategoride katilimeilarin
yaklagik %11’inin iirettigi metaforlar yer almaktadir. Bu kategoriye ait 6rnek katilimci
ifadeleri su sekildedir: “Uzaktan egitim yemek gibidir. Ciinkii a¢ kalmamak ig¢in ihtiyag
duyariz." (09), “Uzaktan egitim ila¢ gibidir. Ciinkii 6grencilere sifa olmustur." (0170).

Katiimcilarin  Uzaktan Ogretmen Olmak Hakkindaki Metaforlarma iliskin

Bulgular

Aragtirmada katilimcilarin uzaktan ogretmen olmaya dair {rettikleri metaforlardan
olusan 8 kategori; mekanik-yapay, eksik-yetersiz, etkilesimsiz, zorluk, ¢aresiz-bosa
cabalayan, yalmzlik, diger ve yol gosterici-bilgi verici kategorileridir. Tablo 2’de
uzaktan Ogretmen olmakla ilgili 6rnek metaforlarin kategorilere gére dagilimi

verilmistir.
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Tablo 2. Uzaktan Ogretmen Olmakla lgili Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Kategoriler n Ornek Metaforlar

(%)
Mekanik- 65 Robot (22), hayali 6gretmen (5), sanal ask (2), bilgisayar
yapay (17.50) (2), simiilasyon (2), uzaktan kumanda (2), kumanda (2),

cansiz manken (2), hayalet (2), kukla (3), yapay cigek (2),
hayal kurmak (2).

Eksik-yetersiz 61 Dallan kirik agag (5), etkisiz eleman (4), dgrencisiz okul
(16.40) (2), bozuk lamba (2), topal (2), internetsiz bilgisayar (2),
eksik puzzle (2), tayfasiz gemi kaptani (2), makasi olmayan

bahgivan (2).

Etkilesimsiz 50 Spiker (6), aktor (6), radyo spikeri (3), program sunucusu
(13.50) (2), youtuber (3), haber sunucusu (4), TV dizisi (1),
tiyatroculuk (2), igerik iireticisi (2).

Zorluk 50 Savasc1 (4), siiper kahraman (3), kolelik (2), bah¢ivanlik
(13.50) (4), yokus yolda yilirimek (2), cambazlik (2), ¢iftci (3).

Caresiz-bosa 42 Akintrya karsi kiirek ¢ekmek (11), sudan ¢ikmis balik (3),
cabalayan (11.30) akintiyla siiriiklenmek (2), havanda su dévmek (3), suya
yaz1 yazmak (3).
Yalnizlik 40 Kendi kendine konugsmak (7), duvara konusmak (5),
(10.80) yalnizlik (4), robotlara ders anlatmak (3).
Diger 33 Ascilik (3), normalden farksiz (2), normal 6gretmenlik (2),

(8.90)  karanlik (2), giil (1).

Yol gosterici- 30 Orkestra sefi (6), makinist (3), organizatér (3), kurum
bilgi verici (8.10)  yoneticisi (3), yonetmenlik (4).

Mekanik-Yapay

Mekanik-yapay kategorisi katilimcilarin yaklagik %18'ini temsil eden metaforlardan
olugsmaktadir. Mekanik-yapay kategorisi altinda robot metaforu belirgin bir sekilde

dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenler robot metaforunu "... sadece gorevlerimizi yerine
getiriyoruz, 6grencilerle bag kuramiyoruz." (0170), "... samimiyetsiz ve duygusuz bir
ogretmenlik yapryoruz." (025) ve "... elektrik gidince biz de gidiyoruz, 6grenciyi

hissedemiyoruz." (O33) ifadeleriyle agiklamislardir.
Eksik-Yetersiz

Bu kategori katilimcilarin yaklagik %16°lik bir kesimi tarafindan 34 farkli metaforla

sekillenmistir. Eksik-yetersiz kategorisi altinda ogretmen olamamak ve dallari kirik
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aga¢ gibi metaforlar daha sik kullanilmistir. Katilimeilar 6gretmen  olamamak

metaforunu meslegimi yerine getiremedim." (061) ve yarim kalmig
hissediyorum." (O163) ifadeleriyle aciklanuslardir. Dallart kirtk agag metaforuna
iligkin olarak ise "... bir yanimiz eksik kaldi, bilgisayar olsa internet gitti internet olsa

ogrenci gitti." (070) seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.
Etkilesimsiz

Etkilesimsiz kategorisinde, katilimcilarin yaklagik %14' tarafindan iretilen 27 farkli
metafor, spiker ve aktor gibi imgelerle yogunlasmistir. Ogretmenler, spiker metaforunu
"... ders anlatiyoruz, ogrenciler dinliyor mu bilmiyoruz." (O44) ve "... kamera
karsisinda kimseyi gormeden ders sunmak." (O36) seklinde aciklamuslardir. Aktor
metaforu "... biz oynuyoruz dgrenciler izlemek isterse izliyor." (O86) ve ... bilgisayar

karsisinda senaryoyu oynuyoruz." (0299) ifadelerini kullanmiglardar.
Zorluk

Zorluk kategorisi ise 30 farkli metafor igermekte olup, uzaktan 6gretmen olmay1 savasgi

ve bahgivan gibi metaforlar dikkat ¢ekmektedir. Savas¢r metaforunu . siirekli
internete baglanmak icin savas verdik." (0140) ve bah¢ivanlik metaforunu ... gicek

yetistirir gibi 6zenle ve biiyiik bir cabayla ders yaptik." (092) sézleriyle anlatmislardir.
Caresiz-Bosa Cabalayan

Bu kategoride katilimeilarin %1 1'inden fazlasi tarafindan iiretilen metaforlar arasinda,
akintrya karsi kiirek ¢ekmek gibi imgeler dikkat ¢ekmektedir. Akintiya karsi kiirek

¢ekmek metaforunun nedenleri "... ders anlatirken kendimizi paraladik ama gocuklar
hicbir sey anlamad1." (O3) ve “...bosuna ugrastik, veliler de yardim etmedi, dgrenciler

de sorumsuz davrandi.” (060) seklinde sunulmustur.
Yalnizlik

Uzaktan ogretmenlik kavrami, katilimcilar tarafindan yalnizlik kategorisi altinda, kendi

kendine konusmak ve duvara konusmak gibi metaforlarla daha sik ifade edilmistir.

Ogretmenler kendi kendine konusmak metaforunu . anlattik ama geri bildirim
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alamadik." (027) ifadesiyle ve duvara konusmak metaforunu "... yardim eden kimse

olmadi, tek basimiza kaldik." (0231) ifadesiyle aciklamislardir.
Yol Gosterici-Bilgi Verici

Bu kategoride katilimcilarin yaklagik %8’inin olusturdugu 14 farkli metafor yer
almaktadir. Orkestra sefi ve ydnetmenlik metaforlar1 katilimeilarin en sik kullandigi
metaforlardir. Orkestra sefi metaforunu "... tiim 6grencilerin dikkatlerini ders tizerinde

toparlamaya calistm." (O89) ve yénetmenlik metaforunu
diizenledik." (0307) seklinde aciklamislardir.

. her seyi kendimiz

Diger

Diger kategorisi, metafor veya gerek¢esinden kaynakli olarak herhangi bir kategoriye
dahil edilemeyen metaforlardan olugmaktadir. Bu kategori katilimcilarin yaklasik
%9’unun iirettigi metaforlarla sekillenmistir. Uretilen bu metaforlara iliskin gerekgeler
su sekildedir: ascilzk metaforu icin "... ¢iirliik malzemeyle iyi yemek olmaz." (0105),

kum saati metaforu igin "... zaman okuldakinden hizli gegiyor." (0269).
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, 6gretmenlerin COVID-19 salgini siirecinde uygulanan uzaktan egitim ve
uzaktan Ogretmenlik algilarini  metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglamustir.
Arastrma kapsaminda elde edilen genis metafor yelpazesi; 6gretmenlerin uzaktan
egitim ile ilgili 264 metaforunu 9 kavramsal kategoriye, uzaktan gretmenlikle ilgili
226 metaforunu ise 8 kavramsal kategoriye ayirmistir. Metafor ¢aligmalari, aragtirmanin
odaklandig1 olgularin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmada 6nemli bir aragtir (Saban, 2008).
Calisma sonunda elde edilen metaforlarin ¢esitli olmasi arastirma agisindan Snemli

goriilmektedir.

Ogretmenlerin salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitime ve uzaktan 6gretmen olmaya
dair metaforlarinin incelenmesi, genellikle olumsuz algilarla iliskilendirilmistir. Benzer
sekilde, literatiirdeki benzer ¢aligmalar salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitimle

ilgili genellikle olumsuz metaforlarin ortaya ¢iktigini gostermektedir (Akpolat, 2021;
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Bay Donertas vd., 2022; Demirkaynak vd., 2022). Bununla birlikte, Cokyaman ve
Unal’m (2021) calismalarinda dgretmenler uzaktan egitime dair daha ¢ok olumlu
metaforlar iiretmislerdir. Benzer durum Ustiin ve Diizenli Cil’in (2022) ¢alismalarinda
da goriilmiistiir. Bu bulgular, uzaktan egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
gerekli olan kosullar ve desteklerin saglanmasi durumunda, Ogretmenlerin uzaktan
egitim ve wuzaktan Ogretmenlik algillarinin  olumlu ydnde degisebilecegini

gostermektedir.

Calismada uzaktan egitimle ilgili elde edilen metaforlarin biiyiikk ¢ogunlugunun
toplandig1 kategori, etkilesimsiz kategorisidir. Bu bulgu, literatiirdeki benzer bir
caligmada (Bay Donertas vd., 2022) ortaya ¢ikan etkilesimsiz Kategorisiyle uyumludur.
Alan yazindaki diger ¢aligmalardan Cantiirk ve Cantiirk (2021)’in c¢aligmalarinda
etkilesim sorunu kategorisi en yiiksek oranda yer alirken benzer sekilde Atik’in (2022)
calismasinda iletigim temasi altinda iiretilen metaforlarin biiylik cogunlugu olumsuzdur.
Bu baglamda, salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitim sirasinda iletigim sorunlari
yasandig1 sOylenebilir. Kaya’ya (2002) gbre 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim
problemi uzaktan egitimin en biiyiik dezavantajlarindandir. iletisim teknolojileri yiiz
ylize egitimin yerine koyulamamakta ve iletisimin 6nemli bir unsuru olan viicut dilinden

de yoksun kalinmaktadir (Clark, Strudler ve Grove, 2015).

Aragtirma sonuglarina gore, uzaktan egitimle ilgili metaforlardan olusan verimsiz-etkisiz
kategorisi, elde edilen kategoriler arasinda goreceli olarak 6nemli bir konumdadir.
Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun salgin siirecinde uzaktan egitimle verilen
derslerin etkisiz oldugunu diisiindiikleri anlasilmistir. Ogretmenler gerckce olarak,
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine yeterince katilmadigini belirtmiglerdir. Bu
durumun nedenleri arasinda, internet erisim sorunlari, ailelerin teknoloji kullanimi
konusunda yetersiz kalmasi ve ev ortammin &grenme igin uygun olmamasit gibi
faktorler siklikla dile getirilmistir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin ekran basinda uzun
stire ders dinlemekte zorlandiklarin1 ve dikkatlerini toparlamakta giigliik ¢ektiklerini

ifade etmislerdir. Ebeveyn desteginin yetersizligi ve Ogrencilerin bireysel Ogrenme
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sorumlulugunu iistlenememesi de bu siiregteki verimsizliklerin nedenleri arasinda
gosterilmistir.

Ogretmenler, salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitimi genellikle faydasiz olarak
degerlendirmektedirler. Bu algi, farkli ¢alismalarda da benzer sekilde ortaya konmustur
(Acar, 2022; Cokyaman ve Unal, 2021; Kaban, 2021). Ogretmenler, uzaktan egitim
stirecinde 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinin diistiigiini, ders anlatimlarinin onlara
bir fayda saglamadigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin derslere siirekli olarak katilim
saglamamalar1 ve teknolojik cihazlara erisimde yasanan sorunlar yiiziinden bu egitim
tiiriiniin yararli olmadigimi dile getirmislerdir. Birgok &gretmen, bu dénemde verilen
egitimin, yiiz yiize egitimin yerini tutmadigmi ve 6grencilerin akademik basarilarinda
diistis yasandigimi ifade etmistir. Ayrica, ailelerin egitim siirecine yeterince destek
saglayamamasi ve O0grencilere rehberlik edememesi, uzaktan egitimin faydasiz olarak

goriilmesine neden olmustur.

Uzaktan egitime ait olan bireye-amaca gore kategorisi, uzaktan egitimde esnekligin
onemli bir yoniinii temsil etmektedir. Bu kategori Kaban’in (2020) galigmasinda
bireysellik kategorisi olarak yer bulurken Cokyaman ve Unal’in (2021) ¢alismalarinda
esneklik kategorisi altinda kisiye dzel temasi olarak adlandirilmigtir. Katilimeilar bu
kategori altinda firettikleri metaforlarin nedenlerini; 6grencilerin dgrenme siirecine
istedikleri zaman ve yerden erisebilmeleri, 6grencilerin 6grenme ortamlarint segme ve
Ogrenme siirecini kendi giinliik programlarina uygun olarak diizenleyebilmeleri, uzaktan
egitime erisimin imkanlara gore degistigi seklinde agiklamiglardir. Bu kategori altinda
iiretilen metaforlar, uzaktan egitimin esnekligini vurgulayarak ogrencilerin 6grenme
stireglerini kisisellestirebilme ve kendi ihtiyaglarina gore yonlendirebilme imkanim
ortaya koymaktadir. Ancak, sosyoekonomik duruma gore de uzaktan egitime katilimin
degiskenlik gosterebildigi goz oniine serilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan dgretmen olma deneyimlerini igeren metaforlarn en yogun
oldugu kategori, mekanik-yapay kategorisidir. Benzer ¢aligmalarda bu kategori sanallik
(Kaban, 2021), yapaylik (Bozkurt, 2020), sahte-sanal (Cokyaman ve Unal, 2021), sanal
(Kazu vd., 2020) kategorisi olarak yer bulmustur. Ogretmenler bu Kategoride
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olusturduklart metaforlar1 yiiz yiize egitimde oldugu gibi Ogrencileriyle dogrudan
iletisim kuramama, gilinliik sohbet ortamlar1 olusturamama gibi sebeplerle
aciklamislardir. Uzaktan egitimin mesafe barindirmasi, 6gretmenlerin 6grencilerinden
uzakta kalmasina neden olmustur. Ogretmenlerin yiiz yiize egitim siirecindeki dogal
ortamdan mahrum kalmalar1 uzaktan egitim siirecini yapay bir siire¢ olarak

yorumlamalarina sebep olmustur.

Ogretmenlerin uzaktan 6gretmen olma deneyimlerini ifade etmek i¢in kullandiklari
metaforlarin ¢ogunlugu zorluk kategorisi altinda toplanmigtir. Bu kategori alan yazinda
benzer ¢alismalarda zorlayici etmen olarak acil uzaktan egitim (Demirkaynak vd.,
2022), gii¢liik (Keskek ve Kayahan Yiiksel, 2022), zorluk (Acar, 2022), zorlayici (Bay
Dénertas vd., 2022) olarak yer bulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki gerekgeleri; ders
materyallerini online ortama uyarlama, Ogrenci motivasyonunu saglama, teknik
sorunlar, 6gretme ve 6grenme siireglerini etkili bir sekilde yonetmede giigliikler olarak
one c¢ikmaktadir. Uzaktan 6gretmenlik siirecinin, dgretmenlerin gerekli teknik bilgiye
sahip olmadan hazirliksiz bir sekilde karsilastiklar1 yeni ve zorlayici bir deneyim oldugu

diistiniilmektedir.

Bu caligma, 6gretmenlerin COVID-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ve uzaktan
ogretmenlik deneyimlerini metaforlar araciligiyla anlamaya yonelik kapsamli bir
inceleme sunmustur. Arastirma sonuglari, dgretmenlerin genellikle uzaktan egitim
siirecini etkisiz ve faydasiz olarak algiladiklarini gostermektedir. Ogretmenler, 6zellikle
iletisim eksikligi, teknolojik zorluklar ve &grencilerin motivasyon disiikliigii gibi
faktorler nedeniyle uzaktan egitim siirecinde ciddi zorluklar yasamaktadirlar. Ancak,
calisma ayni zamanda, uygun kosullar saglandiginda ve destekler sunuldugunda,

uzaktan egitim algilarmin olumlu yonde degisebilecegini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin  karsilagtiklar1  zorluklar ve verdikleri tepkiler, egitimde dijital
déniisiimiin gerekliligini agik¢a ortaya koymustur. Ogretmenlerin dijital araglar1 etkili
bir sekilde kullanma ve uzaktan egitim platformlarina adaptasyon saglama becerileri

uzaktan egitimin basarist i¢in kritik 6neme sahiptir. Dijital becerilerin gelistirilmesi,
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sadece salgin doneminde degil, gelecekte de egitimde siirdiiriilebilir ve esnek ¢oziimler

sunmak adina zorunlu hale gelmistir.

Salgin siireci, aynt zamanda egitimdeki esitsizlikleri daha goriiniir kilmistir. Dijital
araglara ve internet erisimine sahip olamayan 6grenciler ve 6gretmenler, uzaktan egitim
stirecinde Oonemli dezavantajlar yasamistir. Bu esitsizlikler, egitimde firsat esitligini
saglama yolunda ciddi bir engel olusturmustur. Salgin, egitim sistemlerindeki bu yapisal
sorunlar1 gozler Oniine sermis ve bu sorunlarin giderilmesi igin toplumsal ve politik

diizeyde 6nemli bir farkindalik yaratmstir.
Oneriler

COVID-19 salgininin getirdigi korku ve kayginin dgretmenlerin uzaktan egitim ve
uzaktan 6gretmen olma algilarint olumsuz yonde etkilemesi, bu arastirmanin sinirliligi
olarak gortlebilir. Salgmn siireci, 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili tutum ve
beklentilerini sekillendirirken, bu algilarin zamanla nasil degistigini anlamak i¢in uzun
vadeli ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Benzer sekilde, salgmin getirdigi belirsizlikler ve
stirekli degisen kosullar arastirmay1 sinirlayabilir. Arastirmacilarin salginin etkilerinin
uzun doénemde nasil degistigini ve 6gretmenlerin bu siirece nasil uyum sagladiklarini
anlamak i¢in uzun vadeli izlemler ve nitel caligmalar yapmasi dnerilmektedir. Diger bir
Oneri ise, Ogretmenlerin uzaktan egitimde karsilastiklari 6zel zorluklart ve bu
zorluklarin nasil asilabilecegini anlamak igin daha derinlemesine ¢aligmalar
yapilmasidir. Ornegin teknik sorunlar, iletisim eksiklikleri ve oOgretmen-dgrenci
etkilesiminin nasil iyilestirilebilecegi konular1 {izerine odaklanan caligmalar, pratik

uygulamalara yonelik degerli bilgiler saglayabilir.

Egitim yoneticileri ve politika yapicilar, uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
kargilagtiklar1  zorluklar1 dikkate alarak destekleyici politikalar gelistirmelidirler.
Uzaktan egitim siirecinde yaganan esitsizliklerin giderilmesi igin teknik altyap1
yatirimlar1 ve dijital erisimi artirmaya yonelik politikalar gelistirmelidir. Bu kapsamda,
okullarin teknik altyapilarinin giiglendirilmesi, 6grenciler ve 6gretmenler igin gerekli
dijital cihazlarin temini Oncelikli adimlardan biridir. Ayrica, 6gretmenlerin siirekli

egitim almalarini tesvik eden egitim burslar1 ve kariyer gelisim programlar1 dnemlidir.
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Egitim miifredatinda dijital pedagojiye yonelik dersler ve modiillerin eklenmesi,
Ogretmenlerin dijital araglar1 etkin bir sekilde kullanmalarini ve uzaktan egitim

stirecinde karsilagabilecekleri zorluklarla basa ¢ikmalarini destekleyecektir.

Bu arastirma elde edilen bulgular, uzaktan egitim programlarinin tasariminda iletisim ve
geri bildirim mekanizmalarinin giiglendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Siirekli
egitim programlar1 araciligtyla dgretmenlere internet giivenligi, dijital araclarin etkili
kullanimi ve c¢evrim i¢i Ogrenme materyalleri olusturma konularinda destek
saglanmalidir. Web seminerleri ve online calistaylar, 6gretmenlerin yeni teknolojileri
pedagojik siireglerine nasil entegre edebileceklerini 6grenmelerini ve deneyimlerini
paylasmalarini tesvik etmelidir. Ogretmenlerin dijital becerilerini giiglendirmek igin
mentorluk ve danigmanlik programlart da kritik 6nem tasir. Deneyimli 6gretmenlerin
teknoloji danmigsmanlar1 olarak rol alarak meslektaglarina rehberlik etmeleri, dijital
pedagojideki yenilikleri ve en iyi uygulamalari paylagmalart miimkiindiir. Okullarda
teknik destek birimlerinin olugturulmasi, 6gretmenlerin karsilagtiklari teknik sorunlara

hizli ¢6ziimler bulmalarini saglayacaktir.
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SUMMARY

Purpose

The COVID-19 outbreak in China on December 31, 2019, rapidly escalated into a global
pandemic, profoundly impacting various sectors including health, economy, and education. To
mitigate the spread of the pandemic, numerous countries implemented measures such as
suspending in-person education, affecting approximately 1.6 billion students (UNESCO, 2020a;
UNICEF, 2020b) and over 63 million teachers globally (UNICEF, 2020b). Consequently, many
countries have shifted to distance education as an alternative. Distance education, defined as the
process of teaching and learning conducted remotely through technology, emerged as a solution
(Moore & Kearsley, 2012). Distance education was initiated in our country through platforms
like the Education Informatics Network (EBA) and the TRT-EBA TV channel (Ministry of
National Education, 2020). This abrupt transition to distance education significantly impacted
teachers, who play a crucial role in the educational process. Many teachers, with varying
backgrounds, found themselves delivering education from their homes, often encountering
technical challenges due to insufficient equipment and support (Hodges et al., 2020). Metaphors,
structures used to illustrate a concept by drawing parallels with different phenomena, serve as a
valuable tool in educational research to discern individuals' perceptions and attitudes (Cerit,
2008; Yalgin & Erginer, 2012). This research uses the metaphor method to explore middle school
teachers' mental imagery concerning distance education and their roles as distance teachers
amid the COVID-19 pandemic.

Method

The research adopts a qualitative approach within a phenomenological framework. The study
population comprises middle school teachers in Ankara engaged in distance education due to the
pandemic. A convenience sampling method was employed to select 371 participants. Teachers
were asked open-ended questions such as "Distance education is like... because..." and "Being a

distance teacher is like... because...". Data analysis encompassed coding and selection,

generating sample metaphors, developing conceptual Categories, ensuring reliability and
validity, and analyzing quantitative data.

Results, Conclusion, and Discussion

The research identified 264 metaphors related to distance education, categorized into 9
conceptual groups, including non-interactive, difficulty, deficiency-insufficiency, uselessness,
inefficiency-ineffectiveness, other, individual-purpose based, continuity, and information source-
expertise. Similarly, 226 metaphors associated with being a distance teacher were identified and
grouped into 8 conceptual categories: mechanical-artificial, deficiency-insufficiency, non-
interactive, difficulty, helpless-trying in vain, loneliness, other, and guide-informative. While the
majority of metaphors conveyed negative connotations, some exhibited positive sentiments.
Notably, a significant portion of the metaphors fell under the non-interactive category, indicating
challenges with interaction during pandemic-induced distance education. Teachers perceived
distance education during the pandemic as futile, challenging, artificial, and inefficient.
Furthermore, the findings suggested that teachers viewed distance education as a flexible process
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amid the pandemic. These insights into teachers' perceptions are expected to inform future studies
on distance education. Efforts should be made to mitigate negative perceptions and bolster
positive attitudes towards distance education. Strategies to address communication barriers in
distance education should be explored, alongside enhancing relevant in-service training for
teachers to prepare them adequately and boost motivation. Future studies should encompass
diverse samples and utilize varied data collection tools across regions.
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