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Sessiz Kitaplarin Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Dil
Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi

Zeynep TASKIN*, Mine Canan DURMUSOGLU?

Oz: Bu arastirmada sessiz kitaplarmn okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dil gelisimine etkisini ortaya koymak
amaclanmaktadir. Arastirma, yar1 deneysel desen tiirlerinden on-test, son-test, kalicilik testi kontrol gruplu
desen uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Van
ili Ipekyolu ilgesinde iki ayr1 resmi bagimsiz anaokuluna devam eden 58 ¢ocuk olusturmaktadir. Segkisiz
bir sekilde belirlenen anaokullarindan birindeki dort sinif deney, diger anaokulundaki dort sinif ise kontrol
grubunu olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak LITMUS Tiirkge Ciimle Tekrar1 Testi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimleyici istatistiklerin yaninda fark analizleri yapilmustir. Ikili
gruplarin karsilagtirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t testi, bagimli 6rneklemler t testi ve ¢oklu gruplarin
karsilagtirilmasinda ise bagimli drneklemlerde tek yonlii varyans analizi ANOVA testleri kullanilmustir.
Elde edilen bulgulara gore, egitim ortaminin sessiz kitaplar kullanilarak desteklendigi deney grubunun
LITMUS Testi son test sonuglari, herhangi bir miidahalenin bulunmadig1 kontrol grubuna gére deney
grubunun lehine anlaml derecede farklilik gdstermektedir. Benzer sekilde deney grubu LITMUS Testi 6n
test sonuglar1 ile son test sonuclar1 arasinda da son test lehine anlamli bir farklihk bulunmaktadir.
Bulgular, sessiz kitaplarin egitim ortaminda kullaniminin ¢cocuklarin dil gelisimine katk: sagladigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Sessiz kitap, dil gelisimi, okul 6ncesi, gocuk

Examining the Effect of Silent Books on the Language Development
of Preschool Children

Abstract: This study examines the impact of silent books on preschool children's language development.
The study employed a quasi-experimental design, specifically a pre-test, post-test, retention test, and
control group design. The study group consisted of 58 children attending public kindergartens in Van
province during the 2023-2024 academic year. Four classes from one kindergarten comprised the
experimental group, while four classes from another kindergarten formed the control group. The LITMUS
Turkish Sentence Repetition Test was used as the data collection instrument in the study. In addition to
descriptive statistics, inferential analyses were conducted, including independent samples t-tests for
pairwise comparisons, paired samples t-tests for within-group comparisons, and one-way analysis of
variance for multiple paired group comparisons. The findings indicate that the experimental group,
supported by using silent books, performed significantly better on the post-test than the control group,
which had no intervention. The experimental group also performed significantly better on the post-test
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than on the pre-test. These results suggest that using silent books in educational environments contributes
to children's language development.

Keywords: Silent books, language development, preschool, child

Giris

Dil duygu, diislince, hayal, istek ve beklentilerin aktarilmasinda onemli bir aragtir.
Insanogluna 6zgii en etkili iletisim aract ve muhtesem bir yap1 olarak dil, yasamin erken
yillarinda olduk¢a hizli gelisir ve bu yoniiyle ilk yillar kritik dneme sahiptir (Trawick-Smith,
2022). Dil gelisimi alic1 dilden ifade edici dile dogru bir gelisim gostermektedir. Bunun farkinda
olarak dilin dogru ve etkin kullanimi egitimin temel ilkeleri arasinda ifade edilmektedir. Nitekim
okul Oncesi egitimin temel amaglarindan biri de c¢ocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel
konugmalari saglamaktir (MEB, 2024). Dilin etkin kullanimi sozciik bilgisinin Otesinde
sozciiklerin  sekillerinin (¢ekim ve iiretimlerinin) incelenmesi olarak tanimlanabilecek
bicimbilim/morfolojik bir gelisimi de gerekli kilar. Tiirkgenin morfolojik yapisinin dogru bilinip
kullanilmas1 oldukc¢a &nemlidir. Tirkgenin yapisin1 6grenmek i¢in morfosentatik (s6zdizimi)
kullanima hakim olmak gerekmektedir (Ahmed, 2003).

Dil gelisimi, sozciiklerin ve sembollerin kazanilmasi ve dil bilgisi kurallarina uygun
olarak kullanilmasi seklinde ifade edilmektedir (Aksoy ve Baran, 2017). Cocuklarin dil
gelisiminin nasil gergeklestigine iliskin temelde ii¢ yaklasim bulunmaktadir (Berk, 2020): Bu
temel yaklagimlardan biri olan davranis¢t kuramda dil gelisimi tamamen dis etkilere bagl olarak
degerlendirilir, yani cevrenin etkisi merkeze almir. Ikinci kuram, dogal bir yaklasima
dayanmaktadir ve ¢ocuklarin dil edinimi konusunda zaten 6nceden donanimli olarak diinyaya
geldiklerini varsayar. Uciincii kuram ise, her iki kuramin birlesiminden hareket eden etkilesimci
bir bakis agisina sahiptir.

Cocuklarin dil gelisimini etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir. Dil gelisiminde destek
ve miidahaleler cocugun dil edinimini kolaylastirmaktadir (Santrock, 2021). Dil gelisiminde
kullanilabilecek 6nemli unsurlardan biri de ¢ocuk edebiyati {iriinleridir. Ancak kitaplarin ve
tekniklerin cesitliliginin artmas1 yeni arastirmalara kap1 aralamaktadir. Ozellikle sessiz kitaplar
son yillarda dikkati ¢ekmektedir. Sessiz kitaplar saf resim olup yazi igermemektedir (Hillman,
1995). Bu kitaplar, bir hikdye anlatmak i¢in tamamen resimlere dayanan ve ¢cocuklarin egitiminde
kaynak olarak kullanilabilecek kitaplardir (Jalongo vd., 2002). Sessiz kitaplardaki resimlerin
yorumlanmasi; nesneleri adlandirma, diyalog icat etme, karsilastirma yapma, eylemleri
tanimlama, yorumlama, sonuglari tahmin etme ve degerlendirme gibi ¢cocugun s6zciik dagarcigini
ve sozdizimini gelistirme firsatlar1 saglayabilir (D’ Angelo, 1981).

Sessiz kitaplar okuyuculari; anlatilar olusturmaya, hikayeleri gorsellestirmeye ve gorsel
ipuclarin1 yorumlamaya tesvik ederek yaratici diisiinme becerilerinin gelisimini destekler. Bu
sebeple sessiz kitaplar, ¢ocuklarda diisiinceyi gelistirmeyi amag¢ edinen egitimciler ve ebeveynler
igin degerli bir kaynaktir (Xia, Ai ve Supian, 2023). Smadja, Ziv ve Aram’m (2021) galismasi,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin kitaplarla ilgili tartismalara aktif katilimlarini gelistirmek
icin sessiz kitaplara dnem verilmesi gerektigini diislindiiklerini ortaya koymaktadir. Zira sessiz
kitaplar, isteksiz okuyucuyu okumaya karst motive etmek i¢in kullanilabilecek etkili araglardan
biridir. Clinkii bu kitaplar hem ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek ¢ok sayida resim igermekte hem de
yanlis yapma korkusu olmadig: i¢in okuyucuyu cesaretlendirmektedir (Soba, 2019). Bu sebeple
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okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesinde sessiz kitaplar degerli bir ara¢ olarak ifade edilmektedir (Le
Roux, 2017).

Yazili metinlerde ¢ocugun yorumlama alani azdir. Sessiz kitap okumak c¢ocugun
yorumlama becerisine dayanmaktadir. Bayraktar ve Bayraktar’a (2024) gore, ¢ocuklar siireg
icinde aktif olarak yer aldiklar1 i¢in 6grenme siireci de 6gretmen merkezli ve monologa dayali bir
siirecten cocuk merkezli ve diyaloga dayali egitim ortamina evrilebilir. Sessiz kitaplarin
kullanim1 siniftaki geleneksel ve tek tarafli etkilesimi, diyaloga dayali ve g¢oklu etkilesimin
oldugu egitim ortamlarina doniistirme konusunda Onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Calismalar sessiz kitaplara dayali etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticiliginin artmasinda olumlu
etkileri oldugunu ortaya koymaktadir (Bayraktar, 2022; Son, ve Kim, 2007). Sessiz kitap
okumalar1 sayesinde cocuklarin 6nemli Ol¢iide daha fazla sozciik belirteci, sozciik tiirii ve
sOyleyis iirettikleri ve 6gretmenlerin ¢ocuklara daha yiiksek diizeyde 0gretim destegi sagladigi
goriilmektedir (Chaparro-Moreno vd., 2017). Natale (2018) calismasinda sessiz kitaplarm simif
ortaminda kullaniminin, smiftaki ¢ocuklara is birligine dayali 6grenme olanagi sagladiginm
bununla beraber cocuklarin hikdye anlatma ve ifade edici dil becerisinin gelistigini ortaya
koymaktadir. Sessiz kitaplar ayn1 zamanda ¢ocuklara, tartisma ve detaylandirma yoluyla anlami
kesfetmek i¢in dili kullanma firsatlar1 da saglar (Louie ve Sierschynski, 2015).

Sessiz kitaplar okul O©ncesindeki c¢ocuklarin dil ediniminden erken okuryazarlik
becerilerine kadar farkli alanlarda gelisimlerini destekleyebilir. Resimli ¢ocuk kitaplari, kiiciik
¢ocuklarin sozlii anlatim becerisi ilizerine odaklanmakta ve sozlii anlatim becerileri, sonraki
yillarda okuryazarlik becerilerine katkida bulunmaktadir (Marron, 2010). Suggate ve
arkadaglarinin (2018) boylamsal ¢alismasi; cocuklarin erken ¢ocukluktan itibaren yiiksek kaliteli
dile maruz kalmasinin sonraki yaslarda okudugunu anlamada oynadigi kalici role vurgu
yapmaktadir.

Sessiz kitaplara yonelik akademik c¢alismalar, son yillarda artis gostermektedir. Bu
caligmalarin  biiyilk ¢ogunlugu sessiz kitaplar aracilifiyla dil becerilerinin analizine
odaklanmaktadir (Martinez-Carratala, 2022). Ancak Tiirkiye’de sessiz kitaplarla yapilan
calismalarin sinirli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilan ¢alismalar da daha ¢ok sessiz
kitaplarin i¢ yap1 ve dis yap1 degerlendirmeleri tizerinedir. Baska bir anlatimla sessiz kitaplarin
daha ¢ok bigimsel ozellikleri ve niteligi iizerine odaklanilmaktadir (Biiyiikkdse, 2020; Ozen,
2022; Ozdemir ve Ozdemir, 2019; Saglam, 2023). Bununla birlikte sessiz kitap kullanicilarinin
bu kitap tiirline yonelik algilarini belirlemek (Atasagun, 2022; Bayraktar, 2022) ve ¢ocuklarin
hikaye anlatimlarinda hikaye unsurlarina yer verip vermediklerini incelemek (Yekeler ve Cengiz,
2018) lizerine yapilan ¢alismalar da goriilmektedir.

Sessiz kitaplarin okul dncesi donemde kullaniminin yararlar1 goz oniine getirildiginde tiim
cocuklarin s6z konusu kitaplar ile bulusmalarinin saglanmasi 6nem arz eder. Bu yonli
aragtirmalar okul oncesinde sessiz kitaplarin daha fazla kullanimini giindeme getirebilir, ilgiyi
cekebilir. Bu baglamda hikayeleri anlama ve olusturma etkinlikleri, ¢ocuklarin dil edinimlerine
olan katkisinin arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu acgidan sessiz kitaplarin okul dncesi egitime
devam eden ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerindeki etkisinin ne oldugu incelenmeye deger olup bu
arastirmanin problemini olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

1. Sessiz kitaplarin uygulandigi deney grubu ve uygulamanin yapilmadigi kontrol

grubunun LITMUS 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?
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2. Sessiz kitaplarin uygulandigi deney grubu ve uygulamanin yapilmadigi kontrol
grubunun LITMUS son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var
midir?

3. Sessiz kitaplarin uygulanmadigi1 kontrol grubunun LITMUS &n test ve son test toplam
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Sessiz kitaplarm uygulandigi deney grubunun LITMUS 6n test, son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem

Sessiz kitaplarin okul Oncesi donemdeki cocuklarin dil edinimlerine etkisini ortaya
koymay1 amaglayan bu arastirma, yar1 deneysel desen tiirlerinden 6n-test, son-test, kalicilik testi
kontrol gruplu desen uygulanarak yiirtitiilmiistiir. Bu arastirmada orneklem segkisiz olarak
olusturulamadigindan yar1 deneysel model kullanilmistir. Zira egitim ile ilgili arastirmalarda
gercek deneysel ¢aligmalar yapilmasi ¢ogunlukla gii¢, hatta bazen imkansiz olmaktadir ve evreni
olusturan her bir bireyin ¢alismada yer alma sansinin esit olmas1 mevcut egitim sistemi igerisinde
neredeyse imkansizdir. Ayni zamanda arastirmaya etki edebilecek degiskenlerin tamaminin
kontrol edilmesinin gii¢ oldugu durumlarda da en fazla yar1 deneysel desenler kullanilmaktadir
(Cohen vd., 2021). Bu durumlar, yar1 deneysel ¢aligmalar1 tercih etmeyi zorunlu kilmaktadir.
(Kog-Basaran, 2017). Yar1 deneysel desenin en énemli 6zelligi ¢alisma gruplarini olustururken
seckisiz atamay1 icermemesidir. Var olan gruplardan biri kontrol, digeri deney grubu olarak
belirlenir. Kontrol grubundaki katilimcilara herhangi bir islem uygulanmazken, deney grubundaki
katilimcilara islem uygulanir. Yart deneysel modeller 6zellikle davranig bilimlerinde kullanilan,
bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler iizerindeki etkisini gii¢lii istatistiksel verilerle ortaya
cikaran, ulasilan veriler dogrultusunda arastirma bulgularinin sebep-sonu¢ agisindan
yorumlanmasini saglayan, sosyal ve beseri bilimlerde yapilan ¢alismalarda gegerliligi yiiksek,
giiclii bir desendir (Biiytikoztiirk vd., 2020; Karasar, 2007). Bu arastirmada da aragtirmanin
amacina uygun olarak sessiz kitaplari okumanin ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan etkisi yar1
deneysel bir desenle incelenmektedir. Arastirmanin bagimli degiskeni dil gelisimidir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise bu bagimli degisken iizerinde etkisi incelenen sessiz
kitaplarla gergeklestirilen etkinliklerdir. Bagimsiz degisken, deney grubunda sessiz kitaplarin
kullanimi, kontrol grubunda ise MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programidir.

Tablo 1

Arastirmanin Deseni

Grup On-test islem Son-test Kalicilik
D 0, X 0, 0,
K 02 04

D: Deney grubu.

K: Kontrol grubu.

04, O3 ve Os: Deney grubuna uygulanan sirastyla 6n-test, son-test ve kalicilik testi 6lgiimleri.
0,veQ,:Kontrol grubuna uygulanan sirasiyla n-test ve son-test 6l¢iimleri.

X: Deney grubundaki ¢ocuklara 6gretmenleri tarafindan uygulanan sessiz kitap ¢alismas.
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Calisma Grubu
Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Van ili Ipekyolu
ilcesinde birbirine denk oldugu diisiiniilen iki ayr1 resmi bagimsiz anaokulu ve bu anaokullarinin
8 sinifindaki 58 c¢ocuk olusturmaktadir. Secgkisiz bir sekilde belirlenen anaokullarinin birindeki 4
simif deney, diger anaokulundaki 4 sinif ise kontrol grubunu olusturmustur. Hem deney hem de
kontrol grubunda 30’ar ¢ocuk ¢alismaya dahil edilmistir. Ancak kontrol grubundaki bir gocugun
taginmast ve deney grubundaki bir ¢ocugun siiregte okumay1 6grenmesi nedeniyle ¢alisma deney
ve kontrol grubunda 29’ar gocuk;toplamda 58 katilimci ile sonlandirilmistir. Cocuklarin tamami
tipik gelisim gostermektedir. Ogretmen etkisini en aza indirgemek igin sessiz kitap etkinlikleri
deneysel calismanin yapildigi okulun tiim siniflarinda uygulanmis ve her siniftan 6-8 ¢ocuktan
veri toplanmistir. Deney grubunda 14 kiz ve 15 erkek ¢ocuk yer almakta iken ¢aligma grubunda
ise 14 erkek 15 kiz cocuk bulunmaktadir. Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin yas araligi 58-70
ay olup yas ortalamas1 64,08 aydir. Kontrol grubunun yas aralig1 ise 59-69 ay olup yas ortalamasi
63,55 aydir. Deney grubundaki ¢ocuklarin 25’1, kontrol grubundakilerin 26’s1 okul 6ncesi egitimi
ilk kez almaktadir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin 7’si ilkogretim; 13’1 lise ve 9’u
tiniversite mezunudur. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin 1’1 ilkdgretim; 16’s1 lise ve
12’si tiniversite mezunudur. Deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin 11°1 ilkdgretim; 8’1 lise ve
10’u tiniversite mezunudur. Deney grubundaki ¢cocuklarin babalarinin 3’1 ilkogretim; 10°u lise ve
16’s1 liniversite mezunudur.
Veri Toplama Araclari
Calismada veri toplama araglar1 olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu ve Kagcar Kiitiik¢ii (2021) tarafindan gegerlilik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilan LITMUS
Tiirkge Ciimle Tekrar1 Testi kullanilmistir.
Kisisel Bilgi Formu
Katilimcilara iligkin sosyo-demografik bilgileri elde etmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan Kisisel Bilgi Formu hazirlanmustir.
LITMUS (Tiirkge Ciimle Tekrart Testi)
Bu test Ingilizce okul¢ag: Ciimle Tekrar1 Testi-60 referans alinarak gelistirilmis bir testtir.
Multi SIT-TR (Topbas, 2013) TUBITAK destekli 109K001 projesi kapsaminda gergeklestirilen
bir calismanin ayag: olarak gelistirilmistir. Kacar Kiitlik¢li (2021) tarafindan testin gegerlilik ve
giivenirlik calismasi tekrar yapilmistir. Yapilan regresyon analizlerine gore testin dil gelisimi
geriligi gosteren ¢ocuklar1 ayirdedebilme orani 0, 887°dir. Bu 6lgme araci birinci dili Tiirkge olan
ve ayni zamanda birden c¢ok dile sahip olan c¢ocuklarin morfosentaktik yeteneklerinin
degerlendirilmesinde bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir. Test, bes farkli yapisal kategoride 2
tane alistirma ciimlesi, 30 tane test climlesinden meydana gelmektedir. Cliimleler olusturulurken
Tirkgenin yapisal ozellikleri dikkate alinarak sozciik sayisi ve climle yapist olusturulmustur.
Testin uygulanmasi, bir powerpoint sunusuyla bilgisayar ve kulaklik kullanilarak her ciimlenin
sadece bir kez dinletilmesi esasina dayanmaktadir. Testin degerlendirmesinde ise arastirmacinin
amacina gore farkli yontemler kullanilabilmektedir. Dogru tekrar edilen ciimleye bir puan, yanls
tekrar edilen ciimleye ise sifir puan verilmesi en ¢ok tercih edilen puanlama yontemidir.
Veri Toplama Siireci
Bu arastirmada sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil edinimlerine olan etkisini incelemek igin
bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur. Deneysel uygulama oncesinde ve sonrasinda
LITMUS (Tiirkge Ciimle Tekrar Testi) deney ve kontrol gruplarina uygulanmustir. Tasarlanan
desen dogrultusunda, deneysel c¢alismaya baglanmadan Once c¢alismanin yapilacagi
anaokullarindaki ¢aligmaya katilmaya goniillii ve veli onayr alman 60 c¢ocuga LITMUS
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uygulanmigtir. Calismaya katilan 30 ¢ocuk deney ve 30 ¢ocuk kontrol gruplarina esit sekilde
(n=60) atanmistir. Ontestin uygulandig1 tarihten bir hafta sonra baslamak iizere mevcut okul
Oncesi egitim programina ek olarak 10 hafta boyunca deney grubundaki ¢ocuklara haftada en az
iki kez olmak {izere okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan sessiz ¢ocuk kitabr okuma galismasi
uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise mevcut okul dncesi egitim programi diginda ek
olarak herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. 10 haftadan sonra ise ayni 6lgek her iki gruba son test
olarak uygulanmigtir. Son asamada ise, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki
etkisinin kaliciliginin test edilmesi amaciyla sontest uygulamasindan 8 hafta sonra deney
grubundaki ¢ocuklara ayni dlgek, kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda hangi sessiz kitaplarin kullanilabilecegine iliskin olarak okul
Oncesi egitim ve ¢cocuk edebiyati alanlarinda uzman 5 kisiden uzman goriisii alinmigtir. Uzman
goriisii kapsaminda 50 kitaptan 24’1 (Aya Okul Gezisi, Hayvan Kurtarma, Ver Elini, Semsiye,
Nerede Bu Fil? Evvel Zaman Iginde Bir Kar Firtinasinda, Babamla Yiiriiyiis vb. kitaplar)
uygulamaya deger goriilmiistiir. Bu asamada tiim uzmanlarin hemfikir oldugu kitaplar ¢alismada
kullanilmistir.

Sessiz Kitaplarin Kullanimi

Sessiz kitaplarin nasil kullanilacag ile ilgili Early (1991), Burns ve Roe (1976)’in sessiz
kitaplarin kullanimi ile ilgili onerileri dikkate alinmistir. Buna gore okuma oncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda ¢esitli uygulamalar yapilmaktadir. Okuma 6ncesinde ilk olarak, cocuklar ve
Ogretmen, kitabin ne hakkinda olduguna dair genel bir fikir edinmek i¢in kitab1 inceler. Cocuklar
sorular sormaya tesvik edilir. Sonra okuma Oncesinde kitabin kapag1 gosterilmektedir. Kitap ile
ilgili “Sence bu kitapta ne anlatiliyor olabilir? Kitabin ad1 ne olabilir?” gibi sorular sorulmaktadir.
Daha sonra kitabin adi sdylenmektedir. Ardindan “Peki simdi kitapta neler anlatiliyor olabilir?
Kitabin kahramanlar1 kimler olabilir?” gibi sorularla kitabin igerigini tahmin etmeleri
istenmektedir. Sonrasinda kitabin sayfalar1 gevrilerek “Resimde gordigiin seyler nelerdir?
Resimde neler olmakta? Sence sonrasinda ne olacak? Nigin boyle?” tarzi sorular
yoneltilmektedir. Kitabin sonunda da kitaptaki olaylar, karakterler, yer ve zaman ile ilgili
degerlendirme sorular1 sorulmaktadir. Son asamada ise olusturulan hikdye bastan sona tekrar
edilir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde Oncelikle verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin yapilan
analizlerde gruplarin Ontest-sontest fark puanlarinin dagiliminin basiklik (-,471) ve c¢arpiklik (-
,682) degerlerinin +1 ve -1 deger araliginda oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla veriler normal
dagilim gostermektedir. Veriler normal dagilim gosterdiginden verilerin analizinde parametrik
testler tercih edilmistir. Betimleyici istatistiklerin yaninda fark analizleri yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplariin Ontest ve sontest olgiimleri arasindaki grup i¢i karsilastirmalart belirlemek
icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Tekrarli dl¢timlerde iki Olglim arasinda fark olup
olmadigimi tespit etmek icin ise bagimli gruplar t-testi, ¢oklu gruplarin arasinda istatiksel olarak
fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimli gruplarda tek yonlii varyans analizi ANOVA ve
Bonferoni testi kullanilmistir. Calismada elde edilen bulgularin analizinde .05 anlamlilik diizeyi
esas alimmustir (Biiyiikoztiirk, 2017).

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, asagida sunulmustur.

This study is licensed under Creative Commons Attribution-NonCommercial-NonDerivative (CC BY NC ND) 619



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2024; 21(2), 5.614-628.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2024; 21(2), p.614-628. DOI:10.33711/yyuefd.1476927

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarim LITMUS Olgegi Ontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuclart

Olgiim Grup n X SS t P
On-test Kontrol 29 20,82 5,52 1,41 ,162
Deney 29 18,72 5,78

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarmm LITMUS Olgegi 6n-test puanlarina yonelik
bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Buna gore, kontrol ve deney grubunun
Ontest puan ortalamalari sirastyla (x=20,82; Xx=18,72) bulunmustur. Yapilan bagimsiz gruplar t-
testi sonucunda iki grubun Ontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (t=1,41; p>.05). Gruplarin denk oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgegi Sontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglart

Olgiim Grup n X SS t P
Son-test Kontrol 29 22,75 5,25 -4,13 ,000
Deney 29 27,24 2,55

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin LITMUS Olgegi son test puanlarma ydnelik
Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir. Buna gore, kontrol ve deney grubunun
sontest puan ortalamalar1 sirasiyla(x=22,75; X=27,24) bulunmustur. Yapilan bagimsiz gruplar t-
testi sonucunda iki grubun son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-4,13; p<.05). Puan ortalamalarina bakildiginda ise, farkin deney grubu lehine
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4

Kontrol Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgegi Ontest-Sontest Puanlarina Yénelik Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglart

Grup Olgiim n X SS t P
Kontrol Ontest 29 20,82 5,52 -3,21 .00
Sontest 29 22,75 5,25

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin LITMUS Olgegi oOntest-son test puanlarina yonelik
Bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir. Buna gore, kontrol grubundaki ¢ocuklarin
Ontest-sontest puanlarinin ortalamalar1 sirastyla (x=20,82; x=22,75) bulunmustur. Yapilan
bagimli gruplar t-testi sonucunda kontrol grubunun dntest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-3,21; p<.05). S6z konusu fark sontest
lehinedir.
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Tablo 5

Deney Grubundaki Cocuklarmm LITMUS Olcegi Ontest-Sontest Puanlarina Yénelik Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuclart

Grup Olgiim n X SS t p
Deney Ontest 29 18,72 5,78 -10,75 .00
Sontest 29 27,24 2,55

Deney grubundaki ¢ocuklarin LITMUS Olgegi dntest-son test puanlarina yonelik Bagiml
gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir. Buna gore, deney grubundaki ¢ocuklarin ontest-
sontest puanlarinin ortalamalar1 sirasiyla (x=18,72; X=27,24) bulunmustur. Yapilan bagimli
gruplar t-testi sonucunda deney grubunun ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-10,75; p<.05). S6z konusu fark sontest lehinedir.

Tablo 6
Deney Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgegi Betimsel Istatistik Sonuclar

Grup Olgiim n X SS

Deney Ontest 29 18,72 5,78
Sontest 29 27,24 2,55
Kalicilik Testi 29 26,86 2,38
Toplam 87 24,27 5,52

Deney grubundaki cocuklarin LITMUS 6lgegine iliskin dntest, sontest ve kalicilik testi
puanlaria yonelik tanimlayici istatistik bilgileri Tablo 6’da verilmistir. Buna gore ontest puan
ortalamas1 (Xx=18,72) sontest puan ortalamasi (x=27,24) ve kalicilik testi puan ortalamasi
(x=26,86) seklinde oldugu bulunmustur.

Tablo 7

Deney Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgegi Ontest-Sontest-Kalicilik Testi Puanlarina Yonelik
1liskili Orneklemler icin Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Denekleraras1 302,46 28 10,80 101,29 ,00 1-2, 1-3
Olgiim 1342,82 1,13 1181,26

Hata 371,17 31,83 11,66

Toplam 2016,45 60,01

Deney grubundaki ¢ocuklarin LITMUS testinden aldiklar1 6ntest, sontest ve kalicilik testi
puanlarina yonelik iliskili 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA sonucu Tablo
7’de verilmistir. Buna gore, deney grubunun farkli zamanlardaki testlerinin puanlari arasinda bir
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farklilik oldugu bulunmustur (F=101,29; p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek icin diizeltilmis Bonferoni testine basvurulmustur. Bu testin sonucunda son test (X=27,24)
ve kalicilik testi (X=26,86) puan ortalamalari, dntest (X=18,72) puan ortalamalarina gére daha
yiiksektir. Diger bir ifadeyle deney grubunun oOntesti ile sontesti arasinda anlamli fark
bulunmustur. Fark sontest lehinedir. Benzer sekilde Ontest ile kalicilik testi arasinda da kalicilik
testi lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
fark bulunmamistir. Bu bulgu, sessiz kitap ¢alismasi yapilan okul o6ncesi g¢ocuklarin dil
gelisiminin uygulama sonrasinda ve daha sonra da yapilan dl¢limde anlamli olgiide arttiging,
uygulama sonrasindaki dil gelisimi ile daha sonra yapilan kalicilik testi sonucunda
farklilagmadigin1 yani uygulamanin etkisinin devam ettigini gostermektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada sessiz kitaplarin okul oncesindeki ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisini
ortaya koymak amaclanmaktadir. Arastirma kapsaminda okul Oncesi egitime devam eden
cocuklara okul ortaminda Ogretmenleri tarafindan sessiz kitaplarla calisma yapilmis ve bu
uygulamanin ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Egitim ortaminin sessiz
kitaplar kullanilarak desteklendigi deney grubunun LITMUS Testi son test sonuglari, herhangi bir
miidahalenin bulunmadigi kontrol grubuna goére deney grubunun lehine anlamli derecede farklilik
gostermektedir. Benzer sekilde deney grubu LITMUS Testi 6n test sonuglart ile son test sonuglar
son test lehine anlamli derecede yiiksektir. Elde edilen bulgular, sessiz kitaplarin egitim
ortaminda kullaniminin ¢ocuklarin dil gelisimine katki sagladigin1 géstermektedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler, alan yazin ile tutarlidir. Bu arastirmanin
bulgulari, Chaparro-Moreno ve arkadaslar1 (2017) sessiz kitaplarin kullanimiyla ¢ocuklarin
onemli Olciide daha fazla kelime belirteci kullandiklari, kelime tiirii idrettigi bulgusunu
desteklemektedir. Ayn1 arastirmanin sonuglari, ortak okuma sirasinda sessiz kitap kullanmanin
cocuklarin kelime sayisini, ciimlelerini ve sozciik cesitliligini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Sessiz kitaplar cocuklara ayni zamanda tartisma ve detaylandirma yoluyla anlami1
kesfetmek icin dili kullanma firsatlar1 saglar (Louie ve Sierschynski, 2015). Natale (2018)’in
sessiz kitap kullaniminin okul 6ncesi ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini arastirdigi ¢alismada,
sessiz kitap kullanimi ¢ocuklarin hikaye olustururken kullandig1 kelime sayisini artirmis, ayrica
cocuklar hikdye anlatiminda etiketleme ve listeleme seviyesinden karakterler arasindaki diyalogu
hayal etmeye ve kitaptaki olaylar arasindaki baglantilar1 kurmaya dogru bir gelisim gostermistir.

Sessiz kitaplar, benzersiz bir metin tiirii olarak kabul edilir. Sessiz kitaplar dili kullanmay1
ogretmekle (Jalongo vd., 2002) kalmaz aymi zamanda sessiz Kitaplardaki resimlerin
yorumlanmasi; nesneleri adlandirma, diyalog icat etme, karsilastirma yapma, eylemleri
tanimlama, yorumlama, sonuglar1 tahmin etme ve degerlendirme gibi cocugun kelime dagarcigini
ve sozdizimini gelistirme firsatlar1 saglayabilir (D’Angelo, 1981). Sessiz kitaplar, tipik gelisim
gosteren ¢ocuklar1 destekledigi gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da dil gelisimini
desteklemektedir. Arizpe (2014) sessiz kitaplarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla dil edinimi,
hikaye anlatim1 gibi becerileri gelistirmek i¢in egitim calismalarinda ideal bir ara¢ olarak kabul
edilebilecegini belirtmistir.

Bununla birlikte deney grubunun LITMUS son test sonuglari ile kalicilik testi sonuglar
arasinda da anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgu da ¢ocuklarin elde ettigi kazanimlari
devam ettirdiklerini, yani sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimine olan katkisinin uygulamanin
bitmesinden sekiz hafta sonra da devam ettigini gostermektedir. Sessiz kitaplara yonelik benzer
bir ¢alisma da Grolig ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilmistir. Sessiz kitaplarla anlatisal
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diyalojik okuma calismasi, anlatiy1 anlama ve kelime dagarcig tizerinde olumlu etki gostermis ve
bu etki son testten bes ay sonra da devam etmistir. Sessiz kitaplar 6gretmenlerin okul oncesindeki
cocuklarin dil gelisimini desteklemek i¢in kullanabilecekleri etkili araglardan biridir. Zira sessiz
kitaplar ¢ocuklarin &gretmenleriyle daha fazla etkilesim igerisine girmelerine olanak
sunmaktadir. Yapilan c¢alismalar, sessiz kitaplarin kullaniminin ¢ocuklarin hem yetiskinler hem
de akranlar ile arasindaki etkilesimi artirmaya yardimci olabilecegini (Chaparro-Moreno vd.,
2017; Reid ve Gottardo, 2021); cocuklarin daha yiiksek diizeyde katilim gosterdigini ve farkli
bilissel seviyelerde tartismaya katilmalar1 i¢in daha fazla firsat sagladigini (Petrie vd., 2023)
gostermektedir.

Bu arastirma siirecinde arastirmacilar tarafindan alinan alan notlar1 sessiz Kitaplarin
cocuklara zengin yorumlama deneyimleri sunmanin yaninda fikir aligverisine de zemin
hazirladigin gostermektedir. Louie ve Sierschynski (2015) sessiz kitaplarin ¢ocuklara tartisma ve
detaylandirma yoluyla anlami kesfetmek i¢in firsatlar sundugunu, ¢ocuklarin fikir ve analiz
alisverisinde bulunduklarini ve bunlarin sonucunda da sézli dil ¢iktis1 irettiklerini dile
getirmistir. Ogretmenler sessiz kitap uygulamalari sirasinda metne dayali resimli g¢ocuk
kitaplarimin kullanimindan ¢ok daha fazla o6gretimsel destek ve geri bildirim saglamistir.
Chaparro-Moreno ve arkadaslarinin (2017) galismalar1 da ¢ocuklarin dil {iretimi ile 6gretmenlerin
geri bildirimlerinin kalitesi arasinda anlamli bir iliski oldugunu, 6gretmenlerin daha yiiksek
diizeyde Ogretimsel destek gosterdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Cildir ve Turatova
(2019)’1in yaptiklar1 ¢alismanin bulgulari, ¢ocuk kitabr tirti ile ¢ocuk-0gretmen etkilesimi
arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir. Cocuklar resimli kitaplara gore, sessiz kitaplar
okunurken daha fazla soru sormakta ve yorum yapmaktadirlar. Ayn1 zamanda 6gretmenler de
smifta cocuklara sessiz kitap ¢alismalari yaparken daha fazla soru sormakta, ¢ocuklarin resimli
kitaplarin okundugu okuma saatlerine goére onemli oranda daha belirgin ve dogrudan tepki
vermektedirler.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve ilgili alanyazin okul Oncesindeki
cocuklarin dil gelisiminde sessiz kitaplarin dnemini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularindan
hareketle su Onerilerde bulunulabilir. Sessiz kitap okumalar1 geleneksel resimli cocuk kitab1
okumalara gore daha aktif katilimi gerektirdiginden cocuklar i¢in eglencelidir. Okul dncesi
Ogretmenleri daha ¢ok sessiz kitap calismalar ile ilgili etkinlikler yapmalidir. Bu etkinlikleri
giinliik planlarinin bir pargasi haline getirmelidirler. MEB, sessiz kitaplarin kullanim ile ilgili
ogretmenlere yonelik farkindalik caligmalar1 yiiriitebilir. Sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil
gelisimine ve diger gelisim alanlarina olan etkisini belirlemek igin farkli desende hazirlanmig
arastirmalar yapilabilir. Ogretmenlerin sessiz kitaplara yonelik goriis ve uygulamalari
arastirilabilir. Evde anne babalara ¢ocuklartyla sessiz kitap okuma ¢alismalarini nasil yapacaklari
konusunda uygulamali egitim verilebilir. Bunun yanisira ¢ocuklarin anne babalariyla birlikte
yaptiklari sessiz kitap okuma ¢aligmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisi incelenebilir.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulunun 15/09/23 tarihli E-66777842-399-00003075400 sayil1 karari
ile alian izinle ytratilmustir.

Yazar Cikar Catismasi1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alimmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Introduction

The number of academic studies on silent books has been increasing in recent years. Most
of these studies have focused on analyzing language skills using silent books (Martinez-
Carratala, 2022). However, studies on silent books in Turkey are limited. The extant studies
mainly focus on silent books' formal features and quality (Biiyiikkdse, 2020; Karakaya, 2022;
Ozdemir and Ozdemir, 2019; Ozen, 2022; Saglam, 2023), although some studies examine
participants' perceptions of silent books (Atasagun, 2022; Bayraktar, 2022) and whether children
include story elements in their storytelling (Yekeler and Cengiz, 2018).

Considering the benefits of using silent books in preschool education (Bayraktar, 2022;
Chaparro-Moreno et al., 2017; Jalongo et al., 2002; Louie and Sierschynski, 2015; Marron, 2010;
Natale, 2018; Son and Kim, 2007), ensuring that all children engage with these books is crucial.
Research in this field may promote increased silent book use in preschool education and attract
interest. In this context, activities for understanding and creating stories are important for
investigating their contribution to children's language development. Therefore, examining the
effect of silent books on the language development of children attending preschool education is
worthwhile, and this shapes the questions that guide this research. The sub-problems of the research
are as follows:

1. Is there a statistically significant difference between the experimental and the
control groups' pre-test scores?

2. Is there a statistically significant difference between the experimental and the
control groups' post-test scores?
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3. Is there a statistically significant difference between the control group's total pre-
and post-test scores?

4. s there a statistically significant difference between the experimental group's pre-,
post-, and retention test scores?

Method

This study was conducted using a quasi-experimental design featuring a pre-test, post-
test, retention test, and control group. The most important feature of the quasi-experimental
design is that it does not involve random assignment when forming the study groups. One of the
existing groups is designated as the control group, while the other is the experimental group.
While no intervention is applied to the participants in the control group, an intervention is applied
to the participants in the experimental group. Quasi-experimental models are strong designs used
especially in behavioral sciences, which reveal the effect of the independent variable on
dependent variables with strong statistical data, allowing the interpretation of research findings in
terms of cause and effect, and have high validity in studies conducted in social and human
sciences (Biiyiikoztiirk et al., 2020; Karasar, 2007).

The study group of the research consists of 58 children attending two kindergartens in the
Van province during the 2023-2024 academic year. Four classes in one of the randomly selected
kindergartens constituted the experimental group, while four classes in the other kindergarten
constituted the control group. All children show typical development.

As the data collection tool in this study, the Personal Information Form created by the
researchers and the LITMUS Turkish Sentence Repetition Test, whose validity and reliability
study was conducted by Kacar Kiitilk¢ti (2021), were used. The test consists of 2 practice
sentences and 30 test sentences in five different structural categories.

Before starting the experimental study, LITMUS was applied to 60 voluntary children
whose parental consent was obtained from the kindergartens where the study would be
conducted. Thirty children participating in the study were equally and impartially assigned to the
experimental and control groups (n=60). Starting one week after the pre-test, silent book
activities were applied by preschool teachers to the children in the experimental group at least
twice a week, in addition to the preschool education program, for 10 weeks. No additional
activities were conducted for the children in the control group apart from the current preschool
education program. After 10 weeks, the same scale was applied to both groups as the post-test. In
the final stage, eight weeks after the post-test application, the same scale was re-applied to the
children in the experimental group as the retention test.

Firstly, it was examined whether the obtained data exhibited a normal distribution. In the
analyses conducted, it was observed that the distribution of the pre-test-post-test difference scores
of the groups had kurtosis (-0.471) and skewness (-0.682) values within the range of +1 and -1.
Therefore, since the data showed a normal distribution, parametric tests were preferred for data
analysis. Independent Samples t-test, Dependent Samples t-test, and One-Way Analysis of
Variance (ANOVA) test were used for data analysis. A significance level of .05 was considered
in the analysis of the findings (Biiytiikoztiirk et al., 2017).

Findings and Discussion

The aim of this research is to reveal the effect of silent books on the language
development of children in preschool. Within the scope of the study, preschool teachers
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conducted activities with silent books for children attending preschool education, and the effect
of this application on children's language development was examined. The post-test results of the
experimental group, where the educational environment was supported by silent books,
significantly differed in favor of the experimental group compared to the control group, where no
intervention was present. Similarly, the pre-test results of the experimental group were
significantly higher than the post-test results, indicating a significant improvement. The findings
indicate that the use of silent books contributes to children's language development in the
educational environment. However, no significant difference was found between the post-test
results and retention test results of the experimental group. This finding also suggests that
children continue to maintain the gains they have achieved, indicating that the contribution of
silent books to children's language development persists eight weeks after the end of the
intervention. The findings of this research and the relevant literature highlight the importance of
silent books in the language development of children in preschool.
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