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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

محدم وبنجه*

مُُلخََّص

صََّص لها  للناطقين بغيرها، وتُخخ العربية  اللغة  تعليم  راسية الأساسيََّة في  الدِِّ� الـمُُقرََّرات  العربية من  القواعدِِ  تُعََُدُُّ مادة 
ساعات كثيرة نُْْمُذُُ السنة الأولى في كُلُِِّ�يََّات العلوم الإسلامية. والهدف الأساسيُُّ من تعلُُّم مادة القواعد فَـهَُْْمُ الجملة 
العربية اًمهفً صحيحاًً قراءة وسماعاًً، واستخدامها استخداماًً صحيحاًً في الكتابة والمحادثة. ولكنََّ الواقِِع العََلِِميََّ في 
الـمُُبْْتدِِئ حظًّاً مِِن الكِِفاية اللغويَّةَ العربية قَـبَْْلََ أََن يتلقََّى  الـمُُتعلِِّ�ُمُ  اللُِّكُِ�يََّات التي تخلو مِِن سنة تحضيريَّةَ ينالُُ فيها 
َدِِّ� ذاتها، وهذا  ا وسيلة تعلييََّمة لصُْْيُبح حِِفْْظُُ القواعد غايةًً بِحَ� العلوم الدراسيََّة في الُكُليََّة حََوََّل تدريسََ القواعدِِ من كََونِهه
ارسةِِ اللغة العربية. وهذه دراسة تطبيقية ُتُعنَىى بتطوير قواعد اللغة  ـَــقِِّ�قُُ النََّتائجََ الـمُتَُـوَََقََّعة التي دِِتخُمُ الـمُتَُـعَََلِِّ�مََ في مُمم لا يُحَ�
العربية للناطقين بغيرها. ودق جُرُِّ�بِت )طريقةًً توليفيََّةًً( خاصََّة منذ بداية العام الدراسي 2023-2022 مع طلاب 
السنة الثانية في كلية العلوم الإسلامية بجامعة قِِرْْشِِهير آخي إوران التي تخلو من سنة تحضيرية للغة العربيََّة. تتألََّف هذه 
التجربة من ست نقاط محدََّدة بُيُِِّ�نتْْ للطلاب سُْْمُبََقاًً، ضِِمْْن طَُّخُةَ واضِِحة ودجول زمني في إطار 4 أسابيع. تتألف 
ر بأدوات يكثر شيوهُعُا  الخـــطة من: حفظ 400-300  كلمة، والاهتمام بأدوات الاستفهام، والاهتمام المكِّبِ�
التطبيقية  الطريقة  كأدوات العطف والجر والنفي، والاهتمام المكِّبِ�ر بالضمائر، والعرض السمعي الصبري، وأخيراًً 
في تناول القواعد. بعد تطبيق الخطة في الـمُدََُّة المرصودة ُلُوحِِظََ أثُرُ التجربة الإيجابي في الطلاب وظهر تحسُُّنهم في 
اكتساب الثروة اللغوية، وهفم الأمثلة النحوية بشكل فأضل. ولكي يكون الحكم العليم على التجربة سلياًمً جرى 
قياس التجربة من طريقين: إجراء امتحانين لبق التجربة وامتحانين بعدها لقياس مدى تقدُُّم مستواهم المستدهف، 
وذكلك جرى استطلاع رأي الطُُّلاب الذين جُأُريت التجربة عليهم، عن طريق إرسال استبيان برابط إلكتروني إليهم. 

وحين أظهرت النتائُجُ بالأرقام نجاحََ التجربة كان من المناسب عرهضا عبر هذه المقالة لتعميهما على المهتمين. 

الكلمات المفتاحية: القواعد العربية، تطوير تعليم اللغات، تسهيل القواعد، الطريقة التوليفية، علم اللغة الوظيفي.
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Ana Dili Arapça Olmayan Üst Başlangıç ​​Seviyesindeki Öğrencilere 
Yönelik Arapça Dil Bilgisi Öğretimi Uygulamasının Değerlendirilmesi

Mohammad Bonja*

Öz

Arapça dil bilgisi yabancılara Arapça öğretiminde temel derslerden biri olup İslami 
İlimler Fakültelerinde ilk seneden itibaren kendisi için uzun bir zaman diliminin 
tahsis edildiği bir derstir. Dil bilgisi dersinin öğrenimindeki temel amaç, Arapça 
cümleleri okuma ve dinleme bakımından doğru bir şekilde anlamak ve yazı ile ko-
nuşmada doğru bir şekilde kullanmaktır. Ancak başlangıç seviyesindeki öğrencile-
rin fakültede akademik dersleri almadan önce yeterli düzeyde Arapça dil beceri-
si kazandığı hazırlık sınıfının bulunmadığı fakültelerdeki pratik durum, dil bilgisi 
öğretimini bir eğitim aracı olmaktan çıkarıp, kuralların ezberlenmesini bir amaç 
haline getirmiştir. Bu ise öğrencilerin Arapça öğreniminde beklenen sonuçları ver-
memektedir. İşte bu çalışma, ana dili Arapça olmayan öğrencilerin Arapça dilbil-
gisi eğitimini geliştirmeyi hedeflemektedir. Bu araştırma, özellikle 2022-2023 yılı-
nın başından itibaren Kırşehir Ahi Evran Üniversitesi İslami İlimler Fakültesi’nin 
Arapça hazırlık sınıfı olmayan ikinci sınıf öğrencileri üzerinde uygulanmıştır. Bu 
uygulama, önceden belirlenmiş altı noktadan oluşmakta olup öğrenciler için net 
bir plan ve dört haftalık bir program içermektedir.   Bu program şunlardan oluş-
maktadır: 300-400 kelimeyi ezberlemek; soru edatlarına odaklanma, atıf, cerr ve 
olumsuzluk edatları gibi kullanımı yaygın olan edatları erkenden önemseme;  za-
mirler, görsel-işitsel sunum ve son olarak dil bilgisi kurallarının uygulamalı olarak 
öğrenilmesine özen gösterilmesi.  Plan belirlenen süre içinde uygulandıktan sonra, 
öğrencilerde olumlu etkiler gözlemlenmiş ve dil zenginliği kazanmada, dil bilgi-
si örneklerini daha iyi anlamada ilerleme kaydettikleri görülmüştür. Uygulamaya 
ilişkin yargının bilimsel açıdan doğru olması ve hedeflenen seviyedeki ilerlemenin 
ölçülmesi için uygulamadan önce iki sınav ve sonrasında iki sınav yapılmış ve uy-
gulamaya katılan öğrencilere görüşlerini isteyen bir elektronik bağlantı gönderi-
lerek görüşleri alınmıştır. Sonuçlar uygulamanın başarısını rakamlarla ortaya ko-
yunca uygulamanın sonucu bu makale aracılığıyla ilgililere tanıtılmak istenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Arapça Dil Bilgisi, Dil Öğretiminin Geliştirilmesi, Gramerin Kolaylaştırılması, 

Sentez Yöntemi, İşlevsel Dilbilim.
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Evaluation of an Applied Experiment in Teaching Arabic Grammar 
to Upper Beginner Non-Native Arabic Speaker Students

Mohammad Bonja*

Abstract

Arabic grammar is considered one of the basic lessons in teaching Arabic language 
to non-native speakers, and many hours are allocated to it since the first year in 
colleges of Islamic sciences. The primary goal of learning grammar is to unders-
tand the Arabic sentence correctly by reading and listening, and to use it correctly 
in writing and conversation. But the practical reality in colleges that do not have a 
preparatory year for Arabic language and in which the beginner learner acquires 
some Arabic linguistic proficiency before receiving academic studies in college; 
has changed teaching grammar from an educational means that helps in learning 
the language to making memorizing grammar a goal in itself. This does not achieve 
the expected results that serve the learner in practicing the Arabic language. This 
is an applied study concerned with developing the grammar of the Arabic langu-
age for non-Arabic speakers. A special (combination method) has been tried since 
the beginning of the 2022-2023 academic year with second-year students at the 
Faculty of Islamic Sciences at Kırşehir Ahi Evren University, which does not have 
a preparatory year for the Arabic language. This experiment consists of six speci-
fic points that were explained to the students at the beginning, within a clear plan 
and timetable in about 4 weeks. The plan consists of: memorizing 300-400 words, 
paying attention to interrogative tools, early attention to common tools such as 
conjunctions, prepositions, and negations, early attention to pronouns, audio-vi-
sual presentation, and finally the practical method of dealing with grammar. After 
implementing the plan in the allocated period, the positive impact of the experien-
ce on the students was noted, and their improvement in acquiring vocabulary and 
understanding grammatical examples appeared better. In order for the scientific 
judgment on the experiment to be correct, the experiment was measured in two 
ways: taking two exams before the experiment and two exams after it, to measure 
the extent of progress of their target level. In addition to polling the opinions of 
the students on whom the experiment was conducted, by sending them a questi-
onnaire with an electronic link. When the results showed in numbers the success 
of the experiment, it was good to present it in this article to circulate it to those 
interested.

Keywords: Arabic grammar, İmproving Language Teaching, Facilitating Grammar, Synthesis Method, 

Functional Linguistics.
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

مََة مُُقََدِِّ�
صََّص لها ساعات كثيرة نُْْمُذُُ السنة  راسية الأساسيََّة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، وتُخخ تُعََُدُُّ مادة القواعدِِ من الـمُُقرََّرات الدِِّ�
واستخدامها  اًمهفً صحيحاًً،  العربية  الجملة  فَـهَُْْمُ  القواعد  مادة  تعلُُّم  من  الأساسيُُّ  والهدف  الإسلامية.  العلوم  كُلُِِّ�يََّات  الأولى في 
استخداماًً صحيحاًً. ولكنََّ الواقِِع العََلِِميََّ في اللُِّكُِ�يََّات التي تخلو مِِن سنة تحضيريَّةَ ينالُُ فيها الـمُُتعلِِّ�ُمُ الـمُُبْْتدِِئ حظًّاً مِِن الكِِفاية اللغويَّةَ 
َدِِّ�  ا وسيلة تعلييََّمة لصُْْيُبح حِِفْْظُُ القواعد غايةًً بِحَ� العربية قَـبَْْلََ أََن يتلقََّى العلوم الدراسيََّة في الُكُليََّة؛ حََوََّل تدريسََ القواعدِِ من كََونِهه
ب يذبلون  ارسةِِ اللغة العربية فَـهَْْاًمً واستخداماًً. ومع نََّأ كثيراًً من الطُُّالَّا ذاتها، وهذا لا يُحَ�َقِِّ�قُُ النََّتائجََ الـمُتَُـوَََقََّعة التي دِِتخُمُ الـمُتَُـعَََلِِّ�مََ في مُمم
لََِّة شُْْتُعُِِرُ بالإحباط، وتجعُلُ تعلُُّمََ اللغة  اهُلجُودََ الـمُضُْْنِِيََةََ في تعلُُّم قََواعدِِ النََّحْْوِِ والصََّرْْفِِ؛ فإن )الطريقة القياسية في تعليم القواعد �مُمِ
كِِمُنُ القول إن هذا ادهُلجُ المذبول ُيُعطي معلوماتٍٍ واسِِعة  الأجنبية نوعاًً من التََّدريب العقلي بلًاًد من أن تكون وسيلة اتِِّ�صال(1. ويُم
عن اللغة، ولكنََّها ليست كافية وََحْْدها لِيَـعَْْرِِفََ اللغةََ نَفَسََها استخداماًً على صعيد هفم المقروء والمسموع، وصِِياغةًً على صعيد إنتاج 
ا في ضََعْْف  اللغة كلاماًً وكِِتابةًً. ومن هنا يتنيَّنب أن )المشكلة الأساسية في الاستخدام اللغوي ليست عدم حفظ مبادئ النََّحو، وإنَّمم
، وإنما في دقرته على  السََّليقة اللغوية لدى المتكلِِّ�مين(2؛ إذ )لا ُتُقاُسُ الكََفاءة اللغويَُّةُ للمتعلِِّ�م بقوََّة ذاكرته في ترديد ما سمع فحسُبُ

صحيُحى من الأمثلة في اللغة سماعاًً وابتكاراًً وإنتااًجً(3. تطبيق قاعدة تعلََّمََها على عدد لا

وكانت دق ظهرت فلسفات متباينة في طريقة النََّظر إلى أهميََّة القواعد؛ إذ كان تعليم القواعد الأساسََ في طريقة النحو الترجمة، 
مة  ا لا تعلََّم أباًدً في الطريقة المباشرة. أما في الطريقة السمعية الشفوية فإن القواعد النََّظرية ُتُؤخََّر إلى مستويات متقدِِّ� في حين هنَّهأ
ت التعليمية التي حاولت إصقاءََ القواعد في تعلُُّم اللغة أو  )المرجع: 639(. وفي نهاية المطاف وصل الجميع إلى قناعة بأن )كُلُُُّ النََّظرايَّا
وجِِتْْه عمليًًّا ونظرايًّا بالرََّفض، ودق أََكََّد تشومسكي نََّأ النََّظََر إلى اللغة باعتبارها بسيطة أَمَْْرٌٌ غير كافٍٍ،  تحجيمََها أو حتى إلغاءََها ُوُ
ُسُ والطَّاَلُبُ  وإنما هي سلوكٌٌ �تَحْْمُكُه القواعد(4. ودق ُسُئل في ثمانينيََّات القرن المايض سؤالٌٌ مهِِمٌٌّ حول التََّحدِِّ�يات التي يعيشها المرِّدِ�
في هذا الإطار: )لماذا لا تَرَُيُك للرِّدمِ�س حرية الاعتماد على نفسه واختيار ما يََشاُءُ من الموادِِّ� والطَّرَائق لتأدية عمله؟ إنََّ سؤالًاً ذهكا 
س الذي سيحاول  يعني أننا لا نعي ما ينطوي عليه تعليم اللغة من تعقيد. ونحن نعترف بأننا لا نستطيع تقديَمَ يََّأ مساعدة لهذا المرِّدِ�
ت والتطبيقات والأفكار المتعلِِّ�قة بالموضوع(5. إن الجواب العملي لهذا السؤال هو ما شأار إليه  أن يجد طريقه في متاهة من النََّظرايَّا
الناقة بأنه )لا ُتُوجََُدُ طريقة كامِِلََةٌٌ بنفسِِها. ورََغْْمََ اختلافِِ الفلسفات التََّعلييََّمة التي صدرت عنها الطُّرُق، فإنََّ المعلِِّ�مََ الجَيِِّ�د ومََواقِِف 
التََّدريس الفََعََّالة هي التي تأُخُذُُ بتَـوَْْلِيْـفََْةٍٍ من كُلُِِّ� الطُُّرُق. وليس هناك ما يدعو إلى الدََّهشة إذا اختلفت إجراءات التدريس من ُحُجرة 
دراسية إلى ُأُخرى أحياناًً(6. ويمكن أن تكون الطريقة جزءاًً من طريقة تكاملية، أي )رََّدُتُس قواعُدُ اللغة العربية من خلال نصوص 

كاملة ويكون للقواعد دورٌٌ في ُفُروع اللغة كالقراءة والتعبير والمحفوظات(7، أي حلٌٌّ وسطٌٌ بين النََّظرية والتطبيق.

1	 محمود كامل النََّاقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى )مكة: جامعة أم القرى، معده البحوث العلمية، 1985(، 332-331.

2	 ردشي أحمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى )مكة: جامعة أم القرى، معده اللغة العربية، دون تاريخ(، 640.

3	 صلاح عدب المجيد العربي، تعلُّم اللغات الحيَّة وتعليمها بين النظرية والتطبيق )بيروت: مكتبة لبنان، 1981(، 27.

4	 النََّاقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 282.

5	 نايف خرما، وعلي حََجََّاج، اللغات الأجنبية - تعلُّمها وتعليمها )الكويت: سلسلة عالم المعرفة، العدد 126، 1988(، 204.

6	 النََّاقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 341.

7	 جمــال محــدم حمد، فعالية تدريس قواعد النحو وظيفياًً للناطقين بغير العربية، بحأاث المؤتمر الدولي الأول: العربية للناطقين بغيرها: الحاضر والمستقلب )جيرسون: جامعة جيرسون، 2-1 
.322  ،)2019 أغسطس 
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Mohammad Bonja

لعل كثيراًً من الباحثين الآن - منهم طعيمة والناقة - يميلون إلى التََّوازن في طريقة تدريس قواعد اللغات الأجنبية، )فتعلُُّم اللغة في جُُزْْء 
قِّحيُحِ�ق التََّرُّدجُ في تدريُسُ القواعد اللغوية هفدين:  ، وفي الوقت نَـفَْْسه سلوكٌٌ تحكُُمُُه القاعةُُد، وبهذا يُممكن أن  منه عادةٌٌ يتعلََّمُهُا الطالُبُ
مة -  الأول أن تحقِِّ�ق للمتعلِِّ�م المُبُتدِِئ إحساساًً لغوياًً صاداًقً والحدََّ الأدنى من الفطرة اللغوية. والثاني أن يََطَّلَََع في المستويات المتقدِِّ�
بَـعَْْدََ أن يكون امتلك دقراًً كافياًً من الطََّلاقََة اللُُّغوية - على المعلومات المتََّصلة بقواعد اللغة بطريقة منظََّمََة وواعية(8. ولذلك يرى 
الضََّوء على كأثر الأشياء  اللغة، وذلك بتسليط  المتعلِِّ�ُمُ إلى جََوِِّ�  الباحثُُ حََسْْبََ تجربته أنه لا دََُّبُ من تمهيدٍٍ عامٍٍّ� يُلُُخُد من خلاله 
اعاًً وإنتااًجً، ثم تفصيل ذلك  ب مسَم هِِب التِِّ�لقائيِِّ� من قِِبََل الطُُّالَّا ُشُيوعاًً واستخداماًً في الجملة الاسمية والفعلية، وعََدُيُم هذا )بالتََّفالُعُ الشِِّ�
في الدُُّروس النََّظََرِيِة لاحِِقاًً(9. أي البََدْْء بعملية غََرْْس الفِِطََر اللغوية على الألسن، ثم الانتقال التدريجي إلى القواعد الضََّابطة لما سقب أن 

تعلََّمه الطالب بطريقة تطبيقيََّة.

ا ومصاعِِهُبُا،  أََهَمِّ�ِ�يََّة البََحْْث: ما زال تعليُمُ اللغات عموماًً وتعليم اللغة العربية خصوصاًً يعاني من عقبات كثيرة، ولكلِِّ� غََُلُة صُخُوصيََّاهتُه
بحيث يتوجََّب التركيز في كُلُ غََُلُة في المستويات المبتدئة على أمور خاصََّة بها حسب قواعدها، وما يشيع بها من الأساليب، ومن أهم 
ا: )ما يحتاج إليه المتعلِِّ�م للتواصل باللغة، وتقيمد القواعد بشكل غير مباشر(10،  المبادئ الأساسية في النََّحو الوظيفي التي ينبغي مراعاهتُه
و)تدريب المتعلِِّ�م على الاستخدام التطبيقي، والاعتماد على مأدب الشُُّيوع في المفردات والتراكيب، وما يُممكُنُ تعلُُّمه لا ما يجب تعليمه، 
وتقيمد اللغة على القاعدة(11. ودق قال الجاحظُُ اًيمدقً: )وأما النََّحُوُ فلا تشغل قَـلَْْبََ الصََّبيِِّ� به إلا بمقدار ما يؤدِِّ�يهِِ إلى السََّلامة من 
فاحِِش اللََّحْْنِِ ومن مِِقْْدار جََهْْلِِ العََوامِِّ� من كتابٍٍ إنْْ تََكُهُب وشِِعْْرٍٍ إِِنْْ أنشدََُهُ .. وعََوِِيُْْصُ النََّحو لا �يُجْْيْْد في المعاملاتِِ ولا ضُْْيُطََرُُّ إليهِِ في 
شََيْْء(12 فأهمِِّ�يََّة هذا البحث نَّأهَ يَعَرض طريقة تطبيقيََّةًً ذات خطوات واضحة في تعليم قواعد اللغة العربية أثبتت نجاحها على الصََّعِِيد 

العملي، وهي مقيََّمََة عن طريقين:

الأول إجراء امتحانين للطلاب والطالبات اعتماداًً على بطاقة ملاحظة وََّألية تسربُر مواطن الضََّعف والقوة لديهم، امتحانٍٍ جُْْأُري لبق 
تطبيق الخطة وامتحانٍٍ جُْْأُري بعدها لاستكشاف الفروق القبلية والبعدية. 

والثاني استبيان يََسْْربُر آراءََ الطلاب للطريقة التي اتَّبَعها الباحثُُ مََعََهم، ومدى تفاُعُلهم معها إيجاباًً أو سلاًبً.

م ُحُلولًاً لإخراج المادََّة من  أهداف البََحْْث: هذه الدراسة محاولة جادََّة لطرح مقترحات عملية لِتََِسْْهيل مادة القواعد العربية، وهِِيََ ُتُقدِِّ�
الإطار النََّظََرِيِِّ� الصِِّ�رْْف إلى ُطُرق عمليََّة مفيدة لتكون أسهلََ على الطلاب وكأثر فائدة في تعلم اللغة، وتختصر على الطالب ساعات 
طويلة مخصََّصة لقواعد اللغة العربية. ومن هنا تهدف الدراسة إلى تحسين تعليم قواعد اللغة العربية، من خلال اقتراح طرق عمليََّة مجرَّبَة 
لتحقيق هذا الهدف، وذلك بتقييم �تَجْْربة قام بها الباحث بنفسه على الطُُّلاب وودج أن لها أثراًً جياًدً في الطلاب المبتدئين، وفي سهولة 

فَـهَْْهمم للقواعد العربية، ودق استخدم الباحث طراًقً بَـيَََّنها للطلاب مسبقاًً.

مُُشْْكِِلة البحث وأََسْْئلتُُه: تََكمُُن مشكلة البحث الأساسية في الضََّعف العام لدى الطلاب في اللغة العربية، وصُخُوصاًً في هفم الـمََقروء 
دة، والرَّبَطِِ بين الجلم، وملاحظة معاني الضمائر المتََّصِِلة المختلفة. وحىتَّى يكون  بأبعاده الشََّاملة للمفردات وامََُلجُل والصََّياغات المتعدِِّ�
تعليم القواعد العربية جِِناحاًً لا دََُّبُ من إكساب الطلاب الحدََّ الأدنى من المهارات اللغوية الأساسية حتى يتفاعََلََ تفالًاًُعُ مقبولًاً مع 

8	 طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 642. والنََّاقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 283.

9	 النََّاقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 341.

10	 أحمد النواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، )اسطنبول: دكأم، 2017(، 206.

11	 عدب الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلِّمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، )قونيا: بُطُع في مطبعة تكين، 2015(، 56.

12	 عمرو بن بحر الجاحظ، رسائل الجاحظ، تحقيق د. عدب السلام هارون، )القاهرة: مكتبة الخانجي، ط1، 1964(، 3/ 38.
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

دروس القواعد الـمُقََُرََّرة، وهذا يُعُفد البََحْْثََ إلى صياغة طريقة توليفية لتعليم قواعد اللغة. وهنا يبرز أمامنا التََّساؤل التالي: ما الطُّرُق 
العََمََلِِيََّة التي يمكن أن تؤدي دوراًً ممها في تنمية المهارات اللغوية بالحدِِّ� الأدنى المطلوب، والخطط الأوََّلية التي يُعََُرِّ�هفا المدرُسُ للمتعلِِّ�م في 
بداية العام الدراسي، والنقاط التي يركِِّ�ز عليها في الشهر الأول من الفلص الدراسي؛ لِتِشكِِّ�ل أَرَْْيََّضة لُْْصُبة ومنهجاًً عََلِِميًًّا لعمليََّة التعليم؟ 

ومن هذا التساؤل تنبع أسئلة البحث الفرعية:

• ما مدى أثَرَ مَعْرفةِ الـُمتعلِّم الـُمسبَقة للخطة الدراسية منذ بداية السنة وفُْقَ خُطوات معيَّنةٍ قابلِةٍ للقياس، في نجاح تعليم القواعد 	
العربية؟

• ما مدى نََجاعَةِ الأسلوب الِحواريِّ أو السُّؤال والجواب في تسهيل دروس قواعد اللغة العربية؟	
• ما مَدى فائدةِ إلزامُ الطلابِ بِحفْظ أو استرجاع عددٍ محَّدد من الكلمات في حدود )300-400( كلمة مع العرض الصبري 	

لها في الَّدرْس؛ في فـهَْم الأمثلة النَّحْوية، ومن ثََمَّ فـهَْم القواعد المترتبِّة عليها؟
• ما مدى فائدة التركيز في وقتٍ مبَُكِّر على أدوات الاستفهام، وغيرها من الأدوات الكثيرة الورود في الجلم، منذ بداية العام 	

الدراسي؛ في إعانة الطلابِ على حُسن استخدامها وعلى فـهَْم الأمثلة النَّحْوية فـهَْماً فأضل؟
مُجْ�ْتمََع البََحْْث وحُُدودُُه: جْْأرِيِت هذه الدراسة لتقييم التََّجْْربة التي طبََّقها الباحثُُ على طلاب السنة الثانية من كلية العلوم الإسلامية 
في جامعة( قِِرْْشِِهِِريْر آخِِي إِِوْْران )في تركيا، لمادة قواعد اللغة العربية. ودق فُِِنُذت في العام الدراسي )2022-2023( على الكذور 

والإناث، واسُتُطلعت آراؤهم في نهاية العام الدِِّ�راسي.

بْْهُُ التََّجريبيِِّ� لسََربْر مدى نجاعة طَُّخُةٍٍَ تعلييََّمة قابلة للقياس بُِّطُِ�قتْْ على  مََنْْهجيََّة البََحْْث وإجراءاتُهُ: اسُتُخدم في هذا البحث المنهجُُ الشِِّ�
الطلاب المستدََهفين، واتُّبُِِع ذكلك المنهجُُ التََّحليليُُّ لتحليل نتائج الامتحانات التي جُأُريت على الطلاب لبق تنفيذ اطَُّلخُةَ وبعدََها 
والمقارنة بينها. وذكلك تحليل البيانات التي تقيس بالأرقام آراءََ الطلاب والطالبات للاستئناس بها، ودق جُْْأُرِيََِ استطلاعٌٌ لآرائهم بإرسال 
استبيان إليهم لمعرفة مدى تأييدهم للتجربة التي طَبَََّقها الباحِِث عليهم، وبذلك يمكن استخلاص نتائج البََحْْثِِ والاستفادة منها في 
معرفة الجوانب الإيجابية والسََّلبية في النقاط التي ُسُئلوا عنها. ودق ُأُرسِِل إلى الطلاب رابطٌٌ يتضمََّن نموذج استبيان من تطبيق )جولج( 
عبَرَ وسائل التواصل الاجتماعي إلى الطلاب المستفدهين وعددهم )80( طالاًبً وطالةًًب، في نهاية العام الدراسي بتاريخ 2023/7/27، 
وكُُتبََتْْ بلغتهم الأم حىتَّى يتكََّمنوا من فَـهَْْم الجلم اًمهفً صحيحاًً، ويكون تقييمُهُم كأثر دقََّة. وكان الباحثُُ حََريْْاًصً على صياغة المُلجُ 
ها تَـقَْْييُمُ مدى تفالُعُ الطالب مع هذه التََجْْربة الـمُتََُّبعة، ومدى إعجابه بالنقاط المكذورة أو استيائه منها أو من بعضها،  بحيث �يُمْْكن عََربْر
دة. ودق تضمََّن الاستبيان )21( جملة، تتضمََُّنُ )7( نقاط لأساليب �مُخْْتََلِِفة، ولِِلُِّكُِ� أسلوب من  لٍٍمجُم كُتُِِتْْب بصيغٍٍ متعدِِّ� وذلك بإيراد 
الأساليب )3( �جُمََل تُوََُصِِّ�فه، وُطُلبََ من الطلاب تقييد آرائهم فيها عن طريق تقييهما بالدرجات ما بين )1-5( درجات، بحيث يختار 

الطالب الرقم )1( إن لم يكن مؤياًدً لمضمون العبارة، ويختار أرقاماًً أخرى صعوداًً إلى الرقم )5( حسب درةِِج تأييده لها. 

1 - توصيفُُ الخُطَّةَ الدََّرْْسِِيََّة
1-1 الخُطَّةَ: جأرى الباحثُُ هذه التجربة على ُطُلابَهَ الذين لديهم حََظُُّ قليل من المعلومات عن اللغة العربية وقواعدها، وكانوا دق 
تعلموا في السنة الأولى في كُلُِِّ�يََّة ليست فيها سنة تحضيرية، القراءةََ والكتابةََ وفَـهَْْمََ الـمََقروء، وقليلًاً من القواعد البسيطة التي تناسب 
راسيِِّ� أنه سيأدب معهم في درس القواعد بخُطَُّةَ ضِِمْْنََ دجول زمّنيّ  مستواهم الـمُُبْـتََْدِِئ. وأخبرهم الباحثُُ )المرِّدِ�س( منذ بداية العام الدِِّ�

دََّحمُحد، وهي تشُلُم ستة ُأُمور:
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• أن يـلُْزمَ ُّلُك طالبٍ بِِحِفظ )300-400( كلمة في حدُود الشهَّر الأول من العام الدراسي.	
• التبَّْكير في دَرْس أدوات الاستفهام واستخداماتها.	
• التبَّْكير في دَرْس الضمَّائر المنفصلة، والضمائر المتصَِّلَة بالأسماء والأفعال والحرُوف.	
• التبَّكير في دُروس حُروف الجرَِّ وحُروف العَطْف وأدوات النّـَفْي.	
• الالتزام بِعَرض صُوَر الكلِماتِ الـمَطْلُوبِ حِفْهُظا في لُك دَرْس.	
• استخدام الطريقة التطبيقيَّة القائمة على اللغة الِحواريَّة والسؤال والجواب في مناقشة النقاط الأربع السابقة.	

هذه ستُُّ نقاط جََرى الكرتَّريز عليها في هذه التََّجرِبِة، وإذا ضأفنا إليها عرض )اطَُّلخُةَ( نَـفَْْسََها على الطلاب مع الجدول الزمني أصبحتِِ 
الُبُنوُدُ سََبْْعةًً.

1-2 كََلِِمات الِحِفظ: من أهم اُلأُصول التربوية في تعليم اللغات )أََالّا يجتعََم على الطالب ُصُعوبتان، ولذلك لا سُْْتُتُعُْْمََُلُ تراكيُبُ 
تََدْْخل في مفردات وردت في دروس  أن  أمكن  ما  التالية يجب  الدروس  الجديدة في  التراكيب  دجيدة مع مفردات دجيدة، ولكن 
سابقة(13. وحتى يكون للطالب الحصيلة اللغوية الكافية اختار الباحث أن ُيُزوِِّ�د الطلابََ بقائِِمََةٍٍ من الكََلِِمات مِِن الأسماء والأفعال 
تارة بعناية من  والصِِّ�فات وامُلجُوع في حدود )400( كلمة لمراجعتها إن كان يعرهفا، أو حِِفْْظِِها إن كان �يَجْْهُلُها. وهي كلمات مُخخ
الأكثر ُشُيوعاًً في اللغة، جََرى استخلاصها من الكِِتاب المقرََّر في الصََّف الأول )سلسلة العربية بين يديك( ]الجزء 1-1 ، 2-1[14، 
وهو كتاب هُِِمُمٌٌّ تشير إحصاءات البرامج التعليمية إلى صدور عشرين طبعة منه. وُيُشار إلى أن ُقُرابة 1500 جامعة ومعده ومدرسة 

اعتدمت هذه السلسة، ويُقََُدََّر عدد المستفيدين منها بثلاثة ملايين طالب وطالبة15 وقف هذا المدصر لبق خمس سنوات من الآن. 

ودق وُِّزُِ�دََ الطُُّلاُبُ بمعاني الكلمات بلغتهم الأم، وجُأُريت )4( امتحانات في أربعة أسابيع للطلاب دََُّمُة لك امتحان في حدود )10( 
دقائق، وفي كُلُِِّ� أسبوع )100( كََلِِمة، ُيُقدََّم منها للطالب في ورقة اختبار )50( كلمة موزََّعة بين الأسماء والأفعال والصفات. مع 

إبلاغهم نََّأ نتائج هذه الامتحانات المصََغََّرة سََتََقيََّم في الامتحان الفََصْْليِِّ� الأوََّل بنسبة )%20( من درجة الامتحان.

1-3 أدوات الاستفهام: توصََّلت دراسة بدوي السََّعيد إلى أن )أدوات الاستفهام من كأثر الأدوات شيوعاًً بعد حروف الجر والعطف(16؛ 
راًً ودََّقمها في طَُّخُتَه التََّدريسيََّة. إضافة إلى أن استخدام أدوات الاستفهام هو فأضل الطُّرُق لتغيير النََّسق الرَّتَيب  ولذلك اهتمََّ بها الباحث مكِّبِ�
لجوِِّ� الفِّّصِّ� بطرح الأسئلة وتبادل الحوار بين المعلِِّ�م والمتعلِِّ�م، ولتجنُُّب أن تكون المادة التعلييََّمُةُ مدََّصرةًً من طََرََف واحد هو المعلِِّ�م. ولهذا رأى 
الباحث أن ُتُعرض أدوات الاستفهام في �جُمََلٍٍ كثيرة ضِِمْْن قائمة ُتُعطى للطلاب، مع الكرتَّريز على إيضاح معانيها وكيف ُتُستََخْْدم؛ بحيث 
ا تأتي في بِِداية امُلجُلة، ويتبَـنيَّن الاحتمالات التي يمكن أن تليها: )الفعل المايض، أو الفعل المضارع، أو الفعل  يلاحِِظُُ الطلاب بِِهُسُولة هنَّهأ

المضارع المقرون بحرف الاستقبال، أو الاسم(. فالأداة )مََنْْ(، على سبيل المثال، تليها لُُّك هذه الاحتمالات:

مََنْْ سََيََشْْرََُبُ الشََّايََ؟مََنْْ قَـرَََأََ الُقُرآنََ؟
مََنْْ أنتََ؟ مََنْْ في البيتِِ؟مََنْْ يأكُُلُُ ثلاثََ وََجََباتٍٍ؟

وقََريبٌٌ مِِنها ُمُعُمُظ أدوات الاستفهام الباقية: )متى، أَيَْْنََ، كََيْْفََ، ماذا.. إلخ(.

13	 الفوزان، إضاءات لمعلِّمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، 56.

14	 عدب الرحمن الفوزان، ومختار حسين، ومحدم فضل، العربية بين يديك، )قونيا: مطبعة تكين، 2019(، 1/ )1-1(، )2-1(.

15	 غالب بن عدب العزيز الزامل ، جهود دول الخليج في تعليم العربية للناطقين بغيرها. بحأاث المؤتمر الدولي الأول/ العربية للناطقين بغيرها الحاضر والمستقلب )جيرسون: جامعة جيرسون، 
1-2 أغسطس 2019(، 448.

16	 النََّاقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 303.
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

دة، مع ذِِكْْر الجواب: لةٌٌ واحدة وََطُْْيُلُبُ مِِنْْه أن يََسْْأل بأدوات الاستفهام المتعدِِّ� ويمكن أن ُيُعطى الطالُبُ مجُم

)جََلََسََ خََالِِدٌٌ في الحَدَِِيةِِق مََسََاءًً لِيََِشْْرََبََ الشََّايََ(.  

.الجَوَابُُ: نَعَمْْهََلْْ جلسََ خالِِدٌٌ في الَحَدِِيْْقةِِ مساءًً لِيََِشْْربََ الشََّايََ؟هََلْْ
الجَوَابُُ: جََلََسََ خََالِِدٌٌ؟مََنْْ جلسََ في الَحَدِِيْْقةِِ مساءًً لِيََِشْْربََ الشََّايََ؟مََنْْ
.الجَوَابُُ: جََلََسََ خََالِِدٌٌ في الَحَدِِيقةِِأين جََلََسََ خََالِِدٌٌ في الَحَدِِيقةِِ مََسََاءًً لِيََِشْْرََبََ الشََّايََ؟أَيَْْنََ

الجَوَابُُ: جََلََسََ خََالِِدٌٌ مََساءًً؟مََىتَى جََلََسََ خََالِِدٌٌ في الَحَدِِيقةِِ لِيََِشْْرََبََ الشََّايََ؟مََتَىى
الجَوَابُُ: جََلََسََ خََالِِدٌٌ في الَحَدِِيقةِِ لِيََِشْْرََبََ الشََّايََ؟ماذا فَـعَََلََ خََالِِدٌٌ في الَحَدِِيقةِِ؟ماذا

الجَوَابُُ: جََلََسََ خََالِِدٌٌ لِيََِشْْرََبََ الشََّايََ؟لِِماذا جََلََسََ خََالِِدٌٌ في الَحَدِِيقةِِ مََسََاءًً؟لِِماذا

 وبالتدريبِِ عن طريق السُُّؤالِِ والجَوَابِِ الـمُكََُثََّفِِ �يُمْْكُِِنُ تََرسِِيُخُ أسلوب الاستفهام تطبيقياًً على امََُلجُلِِ الفعلية، والاعتياد على ما تتضمََّنه 
الجملة من )فعل، وفاعل، ومفعول، به وظرف، وجار ومجرور(، وُيُطبََّق ذلك مع الجملة الاسمية أيضاًً. وفي الوقت نَـفَْْسه يُُسْْتََدََخم 
في الجُمُْْلةِِ الاستفهامية الأسماء والأفعال التي طُلُِِبََ نم الطالبِِ حِِفْْظُهُا؛ وبذلك يجتمع مع فهم السُُّؤال استخْْدامُُ الكََلِِماتِِ 

ادلجيدة الـمُُشار إليها في الفِِقْْرة رقم )2-1(.

1-4 الضََّمائر: ُيُلاحظ الـمُُتأمِِّ�ل للجملة العربية ورود الضمائر المتصلة كثيراًً في الجلم الاسمية والفعلية. وإن معرفة هذه الضمائر 
على الصعيد النظري لا يكاد يكون صعاًبً على المتعلِِّ�م، ولكنََّ الصُُّعوبةََ كُلََُّ الصُُّعوبة تََكْْمُُن في استخدامها في دََرََجِِ الكلام استخداماًً 
صحيحاًً، وجََعْْلها في سليقة المتكلِِّ�م وفي فِِطْْرته اللغوية دون عناء، سواءٌٌ كان ذلك في فَـهَْْمِِ الـمََسْْموع أم في الاستخدام النُُّطقي. 
ولذلك رأى الباحث أن تُعََُرُضُ الضمائر المنفصلة، والضمائر الاسمية والفعلية المتصلة بأنواعها ضِِمْْن قوائم ُتُعطى للطلابِِ سُْْمُبََقاًً 
ِ في لِّكِ� حِِصََّة دََرْْسيََّة تُُسْْتََدََخم الضمائرُُ المتََّصِِلة  ويُعُْْطََى لُُّك قِِسْْمٍٍ منها في دََرْْس سُْْمُتََقِِلٍٍّ�. وعََنْْ طريقِِ السؤال والجواب الـمُُكثَّـفَََيْنِ�

مع الأسماء والأفعال الجَدَِِيدة الـمُُشار إليها في الفِِقْْرة رقم )2-1(.
مضير رفع في الجملة الفعلية.نَعَم. / لا، ما ذََهبُْْتُهََلْْ ذََهبْْتََ إلى السُُّوقِِ؟

مضير رفع ونصب في الجملة الفعلية.نَـعَََم رَقاَُتُُهُ./ لا، ما قَـرَاُْتُُهُهََلْْ قَـرَََأْْتِِ دََرْْسََ القََواعِِدِِ؟
مضير نصب في الجملة الفعلية.لَيَْْلى قَاَبَـلَََتُْْهُمََنْْ قابََلََ سََعِِيْْاًدً اليَـوَْْمََ؟

مضير رفع ونصب في الجملة الفعلية.نَـعَََم، حََفِِظْْناها./ لا، ناأ ما حََفِِظُْْتُهاهََلْْ حََفِِظْْمُْْتُ كََلِِماتِِ الدََّرْْس؟
لحافِِلََةِِكََيْْفََ تََذْْهََُبُ إلى كُلُِِّ�يََّتِِكََ؟ مضير جر مع اسم في الجملة الفعلية.ذْْأهََُبُ إلى كُلُِِّ�يََّْتِيْ ابِا

./ لا، هذا كِِتابُـهاهََلْْ هذا كِِتاُبُكََ؟ مضير جر مع اسم في الجملة الاسمية.نَـعَََمْْ، هذا كِِتاْبِيْ
مضير جر مع اسم في الجملة الاسمية.قَـلَََمِِيْْ في حََقِِيْـبََْتِـيْْأَيَْْنََ قَـلَََمُُكََ؟

مضير جر مع حرف الجر والاسم .ذُخُ مِِنِّ�ـِي كِِتابََكََ الآنََمََتى سآُخُذُُ مِِنكََ كِِتابِـِيْْ؟

اوِِل المرِّدِ�ُسُ  �تُجْْرََى التدريباتِِ على الضمائر في امََُلجُل الاسمية والفِِعلية باستخدام كُلُِِّ� أدوات الاستفهامِ على مدار الفلص كاملًاً، وحيُح
استِِخدام كأبر عدد ممكنٍٍ من الأفعال والأسماء الـمُُشار إليها في الفقرة رقم )1-2(، مع عرضِِ ُصُورها مكا سيرد في الفقرة رقم )6-1(.

1-5 حروف العفط والجر وأدوات النفي: سبقت الإشارة في الفِِقْْرة )1-3( إلى نََّأ من كأثر الأدوات ُشُيوعاًً في اللغة العربية 
حروف الجَرِِّ� والعََطْْف17؛ ولذلك اعتدمها الباحث في وقت مكِّبِ�ر من تعليم القواعد العربية. إضافة إلى أن أسلوب النفي، وإن كان لََّقأ 

17	 النََّاقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 303.
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لٌٌ له، بل إن أدوات النفي مناسبة دًًّجا لإعطاء سََعََة ورُِّحُ�يَّةَ للطالب في الجواب على  ُشُيوعاًً في اللغة من الأسلوب الـمُثُْـبََْت، فإنَّهَ مكمِِّ�
الأسئلة بالنفي والإيجاب بهدف الخروج من الإجابات النمطية الرَّتَيبة. ولذلك آثر الباحث أن ُيُزوََّد الطلاب سُْْمُبََقاًً بهذه الأدوات في 
دة ليتعرََّف الطالب معانيها. ويُنُْْصََح أن ُيُعطى لُُّك موضوع من هذه الأدوات في حِِصََّة درسيََّة سُْْمُتََقِِلِِّ�ة مع المراجعة  قوائم مع �جُمََل متعدِِّ�
الدائِِمة، يهف سََهْْلة على الّطّالب في الفهم والاستخدام، وكثيرة الورود في امََُلجُل الاسمية والفعلية. فعلى سبيل المثال كثير من حروفِِ 

الجَرِِّ� سُْْتُتََخْْدََم مع أدوات الاستفهام في جملة السؤال وجملة الجواب:

.سْْأُنُُكُ في اسْْطنبول./ أسُنُُكُ في شََقََّةٍٍ صََغيرةٍٍأَيَْْنََ تََسُْْنُُكُ؟
.سأسافُِِرُ إلى فَـرَََنْْسا./ سأسافُِِرُ في الخَرِيِفِِ إلى أَنَْْطالياإلى أينََ سََُتُسافُِِرُ في الصََّيْْفِِ؟
.بقيُتُ بِِسََبََبِِ الـمََرََضِِ./ خََرََجُْْتُ من البيتِِ لِِماذا بَقَِِيْْتََ في البَـيَْْتِِ اليوم؟

.يََصُِِلُ بالقِِطارِِ./ يََذْْهُبُ بـالحافِِلََةِِكََيْْفََ يََصُِِلُ صََدِِيْْقكََ إلى الجامِِعََةِِ؟
.أََسْْتَـيَْْقِِظُُ في السََّاعََةِِ السابِِعةِِمََىتَى تََسْْتَـيَْْقِِظُُ في الصََّباحِِ؟

وذكلك �يُمْْكُِِنُ استخدام ُحُروف العََطْْفِِ بين الأسماء، وبين الأفعال بهُسُولة، في جواب السُُّؤال:

.اجْْتََمََعََ الـمُعََُلِِّ�مُُونََ والـمُوََُظَّفَونََ معََ الـمُدُيرِِمََنِِ اجْْتََمََعََ مََعََ الـمُدُيرِِ اليَـوَْْمََ؟
َ حََفِِظْْهُتُاماذا فَـعَََلْْتََ اليََومََ يا خالُِِدُ؟ .قَـرَََأُْْتُ ُدُروسِِيْْ الَجَدِِيْْدََةََ �ثُمَّ

.نَـعَََم، أتناولُُ الشََّايََ أو القََّهوةََهََلْْ تتناولُُ شََيئاًً في الصََّباحِِ الباكِِرِِ؟

تُجْ�ْرى هذه التََّطبيقات شفهيًًّا بكثافة على الجُمََُل الفعلية والاسمية باستدخام أدوات الاستفهام على دمار الفلص الأول كالًاًم في 
ا ُيُستعان بعرض الصُُّور للمساعدة في إجراء الحوارات مكا سيأتي في الفقرة رقم )1-6( التالية. كُُلِِّ� دََرْْس إن مأكن، ومبَّمُرُ

1-6 عََرضُُ صُُور الكََلِِمات: نظراًً لأهمية المزاوجة السََّمْْعية البََصََرية في تعليم اللغات، ولكونها غير محصورة بطرق محدََّدّة في تعليم 
اللغات كالطريقة المباشرة أو الطريقة السمعية الشفهية؛ أمكنََ الاستفادة منها حسب طبيعة المادة العلمية والأهداف المراُدُ تحقيهُقُا18. 
إضافة إلى نهأا )ترفع الرََّتابة والملل المصاحب للتعليم، وُتُساعد على تحسين التلقِِّ�ي للمادة العلمية والتفالُعُ مع الدرس، وتجذب انتباه 
المتعلِِّ�م  نحو الدرس إذا جُِِوُدََ ُشُرودٌٌ للذِِّ�هن لديهم، وهي فُرُْْصََةٌٌ أيضا لتلافي الفروق الفردية بينهم(19ولهذا حرص المرِّدِ�ُسُ أن يَـعَْْرضََ 
اول  ( ُصُورََ الكلمات التي لُِِطُبََ حِِفْْهُظُا، ومن خلال عََرْْض الصُُّوََرِِ دون عََرض الكلمة مكتوبةًً حيُح عََربْر العارِِض الضوئي )البْـجُِِرُكْْرتَر
الطلاب تكُُّذر الاسم أو الفعل الـمََعْْروض في الصور. وكان دََوْْر المرِّدِ�س هو تحفيز أذهان الطلاب لتََكُُّذر الأسماء أو الأفعال أو الصفات 
واستحضارها باللسان بأصقى رُْْسُعََةٍٍ �مًمْْكنة، وذلك بطرح الأسئلة المتنوِِّ�عة بطريقة مََدروسة منظََّمََة؛ بحيث يستفيد الطالب في هذا 
العََرض نم الرؤية البصرية برُُؤية الصور، ونم حاسََّة السََّمْْعِِ بِِسََماعِِ الأسئلة والإجابات المتعدِِّ�دة، ونم التطبيق اللِِّ�ساني في أثناء 

لةًً مفيدة اسمية أو فعلية مناسبة للسؤال والصورة. مشاكرته هو في السُُّؤال أو الجَوَاب. وُيُشترط أن يكون الجواب مجُم

فعلى سبيل الـمِِثال: ُتُعرََض صورةٌٌ لطِِفْْلٍٍ لِّصُيُِ�ي في ساحة المسجد الأصقى، وسُْْيُأل الطلاُبُ عنها أسئلة متنوِِّ�عة وُيُطلََب منهم جواباًً 
مناساًبً للصورة:

18	 العربي، تعلُّم اللغات الحيَّة وتعليمها بين النظرية والتطبيق، 228-227.

19	 عادل فالض عدب، العُروض المرئية وأثرها في التعليم الذاتي/ تعلم اللغات نموذجاً، المؤتمر الدولي الأول: تعليم اللغات الأجنبية خلال الجوائح )اسطنبول: جامعة بارتن، 19-
.285/2 ،)2021/6/20



AHİF
2 (2024)

1-26

10

هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

.هذا طِِفْْلٌٌمََنْْ هذا؟
.الطَّفَُلُ لِّصُيُِ�يماذا يفعُلُ الطِِّ�فُلُ؟
.لِّصُيُِ�ي الطِِّ�فُلُ في المسجد الأصقىأينََ صََُيُلِِّ�ي الطِِّ�فُلُ؟

.صََُيُلِِّ�ي الطِِّ�فُلُ في النََّهارمََتى صََُيُلِِّ�ي الطِِّ�فُلُ في النََّهارِِ أم في الليلِِ؟
.الـمََسْْجُِِدُ الأَقَْْصى في فِِلََسْْطِِينمََنْْ يَعَرُفُ أينََ الـمََسْْجُِِدُ الأَقَْْصى؟

دحلِحيقََة فيها مجموعةٌٌ من الناس: ُتُعرُضُ صورة ُأُخرى 

.أرى في الصُُّورةِِ أطفالًاًماذا ترى في الصُُّورة يا أحمُدُ؟
لُكُرةِِماذا يَـفَْْعََُلُ الأطفالُُ يا مََرْْوََُةُ؟ .يَـلَْْعُبُ الأطفالُُ ابِا
.يَـلَْْعبونََ في الَحَدِِيْـقََْةأين يَلَعُبُ الأطفالُُ بالُكُرة؟
.نَـعَََمْْ، يُوُْْجََُدُ رجالٌٌ ونِِساءٌٌهل في الصُُّورة كِِبارٌٌ أيضاً؟ً

.�يَجْْلِِسونََ على الكََراسي ويتكلََّمونََماذا يفعُلُونََ؟
.نَـعَََم، الحديقة بكيرةهََلِِ الَحَدِِيْـقََُْةُ كََبيرةٌٌ؟

.ُيُوجََُدُ أََشْْجارٌٌ وأَزَْْهارٌٌ ونَـهَْْرٌٌ صََغيٌرٌماذا ُيُوجََُدُ في الَحَدِِيْـقََْةِِ أيضاً؟ً

ومن الـمُُلاحََظ من خلال هذه الـتََجْْربة نََّأ نتائج هذا العََرْْض مع السؤال والجواب عظيمة الأثر، بكيرة الفائدة؛ إذ يترََّدب الطالبُُ 
على: صياغة السؤال، وتكوين الجمل الاسمية والفعلية في الجواب، واستدخام أدوات النفي والعفط والجر، وكُُل الكلمات التي 
حََفِِظََها، سواء الأفعال منها أم الأسماء أو الصِِّ�فات. ومع هذا العرض الـمُشََُوِِّ�ق ُيُوصى بتكرار السؤال الواحد عِِدََّة مرَّاَت على كأثر 
ا  عٌٌ لَههم على الـمُُشاكرة في الجواب، ورمبَّم د للجملة الواحدة نم قِِبََلِِ بايق الطُُلابِِ كبيٌرٌ حقًًّا، وشََمجِِّ� من طالب، فأَثَـرَُُ السََّماعِِ المتعدِِّ�

في تَـقَََلُُّدِِ دََوْْر المرِّدِ�س لاحِِقاًً في طرح الأسئلةِِ على بايق أصقدائهم.

وُيُنصََُحُ بَعَدََ شََهْْر – مكا جرى تطبيُقُه في هذه التجربة - نْْأ دُْْتُعََمََ تِلِْْكََ الصُُّوُرُ بِِعََرْْض ُمُتونٍٍ صََُمُغََّرة أو ُمُتوسِِّ�طة مدروسةٍٍ بِِعِِناية حََسََب 
تقدُُّم الطلاب في الـمُُستوى اللغوي والتطبيقي، ُتُستخدََُمُ فيها الأفعال والأسماء وامُلجُوُعُ مع مضائرها وأدواتها )النفي والجر والعطف(.

1-7 الطََّريقََة التََّطبيقِِيََّة الِحِوارِيَّةَ: تَـبَـنيَّن من خلال اُلخُطوات الأربع السََّابقة كيف يكون جُُزء بكير من درس القواعد مبنيًًّا على الطريقة 
التََّطبيقِِيََّة القائمة على الحوار، وذلك بالاستعانة بالفِِقْْرََة )1-3( الأسئلة، والفِِقْْرََة )1-4( الاستخدام الصحيح للضمائر، والفِِقْْرََة )1-

5( استخدام الأدوات الأكثر ُشُيوعاًً والأسله في التعلُُّم، وأخيراًً الفِِقْْرََة )1-6( الاستعانة بالصُُّور الـمََرئية لتحريك الجوِِّ� الِحِواريِِّ� بعََرْْض 
لََِّة. ودق سقب أن شأرنا إلى ضرورة اتباع طريقة النحو الوظيفي وذلك )بإكساب الطالب القدرة على  دة بطريقة غير �مُمِ موضوعاتٍٍ تََُمُعدِِّ�

التطبيق بلًاًد من حفظ القواعد، والتكُُّمن من استخدام اللغة استخداماًً جياًدً في النُُّطق السليم والكتابة الصحيحة والفهم الجيد(20.

ودق صََنََّف الكدتور عََُطُيْْمة التََّدريبات في دروس القواعد إلى ثلاثة أصناف: )ميكانيكية، ومََعْْنويَّةَ، واتِِّ�صالية(، ولعلََّ هذه التجربة تكون 
وسطاًً بين القسم الميكانيكي الذي يرِّدِ�ب المتعلِِّ�مين على الاعتياد على القوالب الشائعة، وبين القِِسم المعنوي القائم على الرَّبَط بين 
ُسُحيَحن  الجلم، والإمكال، ومعرفة الصََّواب والخطأ والسؤال والجواب، وتكوين الأسئلة والجملة، والمحادثة المغََّصرة تحت إشراف المعلم21. و
أيضاًً على المرِّدِ�س عدم طََرْحْ الأسئلة النََّمََطية المكرََّرة إلا في إطار تربويٍٍّ� مََدْْروس، وإنما ُتُطرح أسئلة متنوِِّ�عة دًًّجا بأدوات مختلفة حتى لا 

20	 جمال محدم حمد، فعالية تدريس قواعد النحو وظيفياًً للناطقين بغير العربية، 322

21	 طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، 652.



AHİF
2 (2024)

1-26

11

Mohammad Bonja

دة، ولا يبقى أسيراًً لنََمََط  يمَلَََّ الطالُبُ من التدريب النََّمََطي الرَّتَيب، وحتى تتكوََّن لديه الألفة والـمُُرُُونة في تناول قوالب وتراكيب متعدِِّ�
واحد في الدََّرْْس. ومن هنا يكون الَجَمْْع بين: الترديب النََّمََيط الذي يرِّدِ�ب على بناء الجملة، أو ظاهرة لغوية خاصة، وبين الترديب 
على تبادل طأراف الحوار المسََّبط بين المتعلِِّ�م والمرِّدِ�س، وبين الـمُُتعلِِّ�مِِ وزََمِِيْْله. ولعل هاتين الخطوتين تكونان اللبنة الأولى في الولوج إلى 

الطريقة الاصتالية المفتوحة في تلقِِّ�ي واستخدام اللغة، وذلك بتعزيز من دروس القراءة أيضاًً.

ُتُطبََّق هذه اطَُّلخُةَ على الطلاب من بداية الشََّهر الأوََّل من العام الدراسيِِّ� بالتدريج في كامل الِحِصََّة الدََّرسية. وُيُوصى بالاستمرار عليها 
بعد الشهر الأول حتى نهاية الفلص من العام الدراسي، على أن تنال جُُزءاًً من الِحِصََّة الدََّرْْسيََّة، وفي بايق وقت الِحِصََّة يكون الطالُبُ 
دق تهيََّأ نسيًًّبا لتلقي موضوعات دجيدة في القواعد العربية بعد أن يكون دق اكتسب الأساسيات اللغوية اكتساباًً فطرياًً، وصُخُوصاًً 
أدوات الاستفهام  استخدام  المتصلة بالأفعال والأسماء والحروف، وإتقان  الضمائر  للمفردات، وإتقان  واللساني  الذهني  الاستحضار 
والنفي والجر والعطف بطريقة تطبيقية سََلِِسََة، أو يمكن أن ُيُقالََ هي قأرب إلى السََّلاسة فَـهَْْاًمً وأداءًً. ضأف إلى ذلك أنه مارس الجملة 

الاسمية والفعلية بكثافة في ثنايا الخطة الـمُتَُّـبَََعة.

الُخُلاصة: حاول الباحِِثُُ جُدهُه لتجريب هذه الطريقة على طلابه مع ما تحتاج إليه من تركيز ودقََّة وجُدهُ بكير، وودج أثر ذلك فيهم، 
َ ودج أثر ذلك في فََمِِه الأمثلة النََّحوية في دروس  ا قراءة وسماعاًً، ومن �ثَمَّ ولمس بعد الشََّهر الأوََّل تقدُُّمهم في فَـهَْْم الجملة وتَـقَْْسيماهتِه
القواعد المقررة. لهف كانت ملاحُةُظ الباحِِثِِ دقيقةًً يا ُتُرى؟! لكي يتأكََّد من صِِدْْقِِ تجربته قام باختبارين لبق تنفيذها. إضافة إلى أنه 

أَرَْْسل إليهم استبياناًً في نهاية العام الدراسي لمعرفة انطباعاتهم وآرائهم هم أيضاًً.

2- نتائج الاختبارات التقييميََّة قبل تنفيذ التََّجربة التعليمية وبعدها

جُأُريََ في مطلع الفلص الدراسي الأول امتحانان لبق تنفيذ التجربة التعليمية للطلاب جميعاًً وعددهم )80( طالاًبً وطالبة: 

2-1 الامتحان الأول: امتحان يختبر الثََّروة اللغوية لدى الطلاب من الأفعال والأسماء والصفات التي اختارها الباحث لتجربته، ودق 
وُِّزُِ�دوا بورقة فيها )100( كلمة عشوائية من الكلمات )400( التي سُتُجرى عليهم فيما بعد، ولُِِطُبََ منهم كتابة معانيها بلغتهم الأم 

)التركية(. ودق ظََهر من هذا الامتحان القََبْْلّيّ تنِّيد�ي الثََّروة اللغوية تدََنِّ�يِاًً بكيراًً اًدجً، والجدول التالي ييِّنب�ن نتائج هذا الامتحان:

ادلجول قرم )1( نتائج الامتحان القبلي لمدى الثََّروة اللغوية لدى الطلاب

100-7676-5051-2526-1عدد الصواب
561176عدد الطلاب

يهظر من هذا الجدول أن )56( طالاًبً من )80( طالاًبً كانت نسبة معرفة معاني الكلمات بمعلد )%25-1( من الكلمات، في 
حين أن مجموع عدد الطلاب الذين كانت نسبة معرفة الكلمات الصحيحة فوق )%25( من الكلمات مجتمعين )24( طالاًبً من 
أصل )80( طالاًبً، وهذه النتيجة تشير إلى ضََعف دشيد في رصيد الطالب من المفردات التي اكتسهبا خلال العام الدراسي السابق، 
َ جُأُريت أربعة امتحانات  َ الاحتفاظ بها في مخزونه اللغوي العربي مع الزمن. �ثُمَّ وهو دليل على أنه لا يلذب جُاًدهًُ كافياًً لاكتسابها ومن �ثَمَّ
بمقدار )100( كلمة أسبوعياًً، في الأسابيع الأربعة التالية، وبمجموع )400( كلمة؛ ولوحظ ارتفاع الثََّروة اللغوية لدى الطلاب خلال 
هشر واحد فقط، وذلك بربط اكتساب هذه الثروة اللغوية بنتائج امتحان منتصف الفلص الدراسي )الفيزة( بتقييهما بـ )20( درجة 
من )100(. ويهظر أن الطلاب بذلوا فيها هجوداًً بكيرة وسريعة للحصول على الدرجات الـ )20( مسبقاًً، والجدول رقم )2( ييِّنب�ن 

نتائج هذا الامتحان البَـعَْْدي:
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

ادلجول قرم )2( نتائج متوسط الامتحانات الأسابيع الأربعة في التجربة لمدى الثََّروة اللغوية لدى الطلاب

100-7676-5051-2526-1عدد الصواب
261062عدد الطلاب

هِِظُتُر النتائج وقف الجدول رقم )2( أن نسبة الصواب ارتفعت ارتفاعاًً فاراًقً، بحيث حلص )62( طالاًبً على ما معدله )%75( مفا 
فوق، في حين انخفض من حلص على ما دون )%25( من الدرجة إلى )2( طالبين فقط. وهذا تطور لافت في تقدم الثََّروة اللغوية 
المستفدهة خلال هشر من ابتداء التجربة. وأََغْْلبُُ الظََّنِِّ� أن الهبوط الحاد في المفردات لدى الطالب هو سبب الخلل أياًضً في ضعف 
فهم الجملة العربية وسياقاتها المتعددة، ابتداء من الجملة الاسمية والفعلية، وانتهاء بعلاقاتها وسياقاتها المتعلقة بالسؤال والجواب وصحة 

استخدام الأدوات والضمائر مما نتج عنه أيضاًً تنٍّدٍ� في الامتحان الثاني القبلي الذي جُْْأُري عليهم.
د، ويتألََّف من )25( سؤالًاً يختبر الطالبََ في خمسة جوانب  مََ هذا الامتحان على طريقة الاختيار من متعدِِّ� 2-2 الامتحان الثاني: مُِّصُِ�

من المعرفة اللغوية العربية:
• مدى معرفة علاقات الجملة الفعلية من فعل وفاعل ومفعول به سياقياً.	
• مدى معرفة علاقات الجملة الاسمية من مبتأد وخبر سياقياً.	
• مدى معرفة الضمَّائر المتصلة الفعلية والاسمية سياقياً.	
• مدى معرفة أدوات الاستفهام واستخداماتها سياقياً.	
• مدى معرفة حروف الجر ومعانيها واستخداماتها سياقياً.	

ولك جانب من هذه الجوانب الخمسة صُِّخُِ�ص له )5( أسئلة، بحيث يقاس معرفة الطالب بكل جانب منها خمس مرات، ويكون الناتج 
اللُِّكُِ�ي لكل طالب )25( جواباًً بين خطأ وصواب. والجدول التالي رقم )3( ُيُبرز عدد الطلاب الـ )80( الذين جأابوا في الجوانب 
الخمسة جميعاًً، بحيث هظُيُر الرقم )5( في الجدول عدد الطلاب الذين جأابوا خمسََ إجابات صحيحة أمامََ كُلُِِّ� جانب من جوانب 

الامتحان الخمسة، وهظُيُر الرقم )صفر( عدد الطلاب الذين كان جوابهم خالياًً تماماًً من الصواب:

ادلجول قرم )3( نتائج الامتحان القََبْْلِِي للسياقات اللغوية الخمسة

الجابن الـمُُسْْتََهدف
عدد الصََّواب

543210
871029197الجملة الفعلية
591325199الجملة الاسمية

41016171914الضمائر المتََّصِِلة
101215181510أدوات الاستفهام

9112019165حروف الجر
3649841088845 المجموع

241 (60.2%)169 (39.8%)المجموع الكلي 25×80

يََهظر بوضوح من نتائج هذا هذا الامتحان القََبْْلي انخفاض عدد الطلاب الذين جأابوا بالصواب عموماًً في الجوانب الخمسة المرصودة 
في الأسئلة الـ )25( التي جُأُريت عليهم. في حين أن النتائج تغيرت إلى الأفضل في الامتحان البَـعَْْدي الذي رِجُأُيِ في الأسبوع السادس 

من العام الدراسي، أي في الأسبوع بَـعَْْد التجربة مباشرة، وكانت النتائج مكا يوضح الجدول رقم )4(:
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ادلجول قرم )4( نتائج الامتحان البَـعَْْيد للسياقات اللغوية الخمسة

الجابن الـمُُسْْتََهدف
عدد الصََّواب

543210
1921231151الجملة الفعلية
1425181373الجملة الاسمية

12192313103الضمائر المتََّصِِلة
1711311470أدوات الاستفهام

1115291195حروف الجر
7391124623812المجموع

112 (28%)288 (72%)المجموع الكلي 25×80

ُيُلاحظ أن عدد الإجابات الصائبة في الامتحان البَـعَْْدي والمعادل في المستوى للامتحان القََبْْلي ازداد ازدياداًً ملحوظاًً اًدجً، فقد زادت 
كفة الإجابات الصائبة في هذا الامتحان، والجدول التالي رقم )5( يوضح الفروق بالأرقام العامة لدرجتي الصواب والخطأ:

ادلجول قرم )5( الموازنة بين الامتحاينن القََبْْلي والبَـعَْْيد للسياقات اللغوية الخمسة

الإجابات الصائبة بين 0-2الإجابات الصائبة بين 3-5الامتحان
 241 (60.2%)169 (39.8%)الامتحان القََبْْلي
112 (28%)288 (72%)الامتحان البَـعَْْدي

ُتُبرز نتائج الامتحان القََبْْلي للجوانب الخمسة السالف ذِِكرها أن عُْْمُظََم إجابات الطلاب كانت تميل إلى الخطأ إذا أخناذ بعين الاعتبار 
نسبة صوابهم المرصود بين )0-2(، والبالغة )241( اختياراًً بنسبة )%60.2(، في حين ُيُلاحََظ أن الإجابات التي كانت تميل إلى 
الصواب ُلُقأ لتلص قرياًبً من ثلث الإجابات إذا أخناذ بعين الاعتبار نسبة صوابهم المرصود بين )3-5(، والبالغة )169( اختياراًً 

ونسبة )%39.8(، وهي نتيجة غير جيدة.

على حين ُتُبرز نتائج الامتحان البَـعَْْدي للجوانب الخمسة انقلاب الحال تماماًً، بحيث ارتفعت نسبة اختيارات الطلاب للصواب بين 
)3-5( إلى )288( اختياراًً بنسبة )%72(، وانخفضت نسبة اختيار الصواب المرصود بين )0-2(، والبالغة )112( اختياراًً بنسبة 
)%28(، وهي قريبة من الربع فقط لصالح الاختيارات الصائبة. وهذه نتيجة حسنة اًدجً، وتطوُُّر لافت لصالح التجربة المطبََّقة على 
الطلاب في الأسابيع الخمسة الأولى من العام الدراسي. وهذه النتيجة مؤشر عالٍٍ على نجاح التجربة بعمومها على الجوابن الخمسة 

التي جرى امتحان الطلاب فيها، فدق ازدادت نسبة الإجابات الصائبة وقَـلَََّت الإجابات الخاطئة.

وسيرد في آراء الطلاب أن أهم النقاط المؤثرة في هذا الارتفاء السريع هو توفر الحصيلة اللغوية، والطريقة التطبيقية للمفردات الجديدة 
عبر العارض الضوئي، والطريقة التطبيقية للأدوات والضمائر. وسيلاحظُُ هذا في آراء الطلاب وترجيحاتهم في نتائج الاستبيان.

3 - نتائجُُ الإستبيان الذي أُُسِِرل إلى الطلاب وتحليلُُ بَيَاناته
بلغ عدد المشاركين في هذا الاستبيان )50( مشاراًكً ومشارةًًك، )10( من الكذور و)40( من الإناث، من أصل )80( طالاًبً وطالبة 
ُأُرسل إليهم الاستبيان، فكانت نسبة الـمُُشارَكَة )%62.5( من عدد الطلاب الـمُسُْْتدََهفين بالاستبيان، وهي نسبة مقبولة في المشارَكَة 

يمكن الاعتماد عليها في تقييم التََّجْْرِبِة التي جأريت عليهم.
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

وحسب الاستبيان أرسل الباحثُُ إلى الطلاب والطالبات )21( جملةًً لِتَـقَْْييهما بالأرقام من )1-5(، بحيث تزداد نسبة موافقته على 
مضمون الجملة بازدياد الرقم: )1 = غير مواقف / 2= أواقف قليلًاً / 3= أواقف / 4= أواقف كثيراًً / 5 = مواقف اًدجً(.

وكان الباحث دق سََّقم امََُلجُل )21( إلى سبعة قأسام حسب عدد بنود اطَُّلخُةَ المكذورة آنفاًً، ولكنه رََّفهقا في الاستبيان تفريقاًً غير رتيب، 
بحيث يشترك كُلُُُّ واحد من الأقسام السََّبعة بثلاث �جُمََل تحتوي على مضمون واحد، والأقسام السبعة:

• القِسْم الأول العبارات ذات الأرقام: )1-10-14(، وهي تقُيِّمُ )الخطَُّة نفسها(.	
• القِسْم الثاني العبارات ذات الأرقام: )4-15-21(، وهي تقُيِّمُ )حِفْظ الكلمات(.	
• القِسْم الثالث العبارات ذات الأرقام: )2-7-12(، وهي تقُيِّمُ )أدوات الاستفهام(.	
• القِسْم الرابع العبارات ذات الأرقام: )6-11-16(، وهي تقُيِّمُ )الضمائر(.	
• القِسْم الخامس العبارات ذات الأرقام: )8-13-19(، وهي تقُيِّمُ )الأدوات والحروف(.	
• القِسْم السادس العبارات ذات الأرقام: )5-17-20(، وهي تقُيِّمُ )عَرْض الصور(.	
• القِسْم السابع العبارات ذات الأرقام: )3-9-18(، وهي تقُيِّمُ )الطريقة التَّطبيقية(.	

لتان من كُلُِِّ� قِِسْْم صياغة إيجابية تمحد اُلخُطَّةَ المطبََّقة، وصِِيغََتْْ واحدة صِِياغة سلبية تكون ضِِدََّ اطَُّلخُةَ المطبََّقة؛ وذلك   ودق صِِيغََتْْ مجُم
دة ليكون اكُْْلحُم العام على الفكرة المعروضة سلياًمً. فإذا يََّقم الطالُبُ )العبارات الإيجابية(  لقياس القسم الواحد ثلاث مرات بصيغ متعدِِّ�
بالرمقين )5( و)4( كانت نتائج التقييم لصالح البُُنود المبََّطقة، وإذا يََّقم الطالب )العبارات السلبية( بالرمقين )1( و)2( كانت نتائج 
التَّـقَْْييم لصالح البُُنود المبََّطقة، وإذا ّيّقم الطالب بالرقم )3( كان التقييُمُ مؤجََرحاًً بين الاثنين، ولكنه داعمٌٌ لصالح البُُنود المبََّطقة دََعْْماًً 

مُُتوسِِّ�اًطً، لأنه إن لم يََدْْعهما بالكاملِِ فإنه لم يرضُْْفُها أيضاًً، هفو يَـقَْْبَـهُلُا إلى حدٍٍّ� ما. 

بالَّا ودمى فعََّاليََّتها في الدََّرْْس 3-1 نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ فِِكرةِِ )عََرْْض الخُطَّةَ( على الطُُّ

يعرض الجدول رقم )6( نتائج آراء الطلاب في تقييهمم لثلاث جمل تتضمََّن رأيهم في )عََرْْض الخُطَّةَ( لهم مسبقاًً في بداية العام الدراسي:

ادلجول قرم )6( نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ فِِكرةِِ )عََرْْض الخُطَّةَ(

12345العبارةالرقم

إن وضع هدف وخطة واضحة يعرهفا الطالب مسبقاًً مع دجول زمني قابل للقياس 1
46141016كان مفيد اًدجً لي في تعلم قواعد اللغة العربية.

معرفتي المسبقة للخطوات التي سأمشي بموهبجا في تعلم قواعد اللغة يعطيني حافزاًً 10
5361521بكيراًً للذب دهج كأبر لإنجاز الهدف المرصود.

يشكِِّ�ل لي وضع أهداف ثابتة في تعلم اللغة وقف زمن مجدول توتراًً بكيراًً يعيقني على 14
1671359التعلم السريع.

يََّقم العبارةََ الأولى ذات الرقم )١(: )إن وضع هدف وخطة واضحة يعرهفا الطالب مسبقاًً مع دجول زمني قابل للقياس كان مفيد اًًدج 
لي في تعلم قواعد اللغة العربية(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )16(، )10( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )52%( 
من الطلاب وهي نسبة عالية مؤيدة لوجود )اطلخة( تزيد على النصف. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )14( طالاًبً ونسبتهم 
ا كانوا بينمها، وهذا يََدْْعُمُ  )%28( وهي نسبة لا ُيُستهان بها، لوحظ نهأم لم يرفضوا الفكرة رفضاًً تاماًً، ولم يرجِِّ�حوها ترجيحاًً حاسماًً وإنَّمم
المؤيدين للخطة إلى حدِِّ� ما. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )10( طلاب، ونسبتهم )20%( 

وهي نسبة قليلة قياساًً بالمؤيدين الحاسمين.
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ويََّقم العبارةََ الثانية ذات الرقم )10(: )معرفتي المسبقة للخطوات التي سأمشي بموهبجا في تعلم قواعد اللغة يعطيني حافزاًً بكيراًً للذب دهج 
كأبر لإنجاز الهدف المرصود(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )21(، )15( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%72( من 
الطلاب وهي وحدها نسبة حاسمة لصالح اُلخُطة. مََّأا مََن يََّقم بالدرجة الثالثة هفم )6( طلاب ونسبتهم )%12(، وهي نسبة قليلة لم 
ترفض الفكرة ولم تؤيدها تأييدا حاسماًً. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )8( طلاب فقط، ونسبتهم 

)%16( وهي نسبة قليلة اًدجً قياساًً بالمؤيدين الحاسمين.

ودق يََّقم العبارةََ الثالثة ذات الرقم )14(: )يشكِِّ�ل لي وضع أهداف ثابتة في تعلم اللغة وقف زمن مجدول توتراًً بكيراًً يعيقني على التعلم 
السريع(؛ بالدرةِِج الأولى وبالدرةِِج الثانية )16(، )7( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%46( من الطلاب، وهي نسبة 
عالية تقارب النِِّ�صف رفضت مضمون العبارة لصالح تأييد وجود )اطلخة(. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )13( طالاًًب 
ا كانوا بينمها.  ونسبتهم )%26( وهي نسبة لا ُيُستهان بها، لوحظ نهأم لم يرفضوا الفكرة رفضاًً تاماًً، ولم يرجِِّ�حوها ترجيحاًً حاسماًً وإنَّمم
في حين أن مجموع من يَّأدَ الفكرة ويََّقم بالدرجة الخامسة والرابعة معاًً )14( طالاًبً، ونسبتهم )%28( وهي نسبة لا ُيُستهان بها أيضاًً، 
ولعلََّ انخفاض نسبة الموِّصِ�تين لصالح وجود )اطلخة( في هذه العبارة عائد إلى وجود لفظة )توتُُّر( في الجملة المقيََّمة. على أن هذه الزيادة 
م جميعاًً ضِِدََّ وجود )اطلخة(؛ لأن نسبة المؤيدين لها في الجملتين السابقتين كانت أعلى، ويهظر أيضاًً أن نسبة الموِّصِ�تين  هنا لا تعني هنَّهأ

لصالحها كأثر من الذين دََّضها بفارق )18%(.

ادلجول قرم )7( معدََّل تَـقَْْيِِيْْمُُ فِِكرةِِ عََرْْض الخُطَّةَ

الرافضون الحاسمونالمؤجرحونالمؤيدون الحاسمونقرم العبارة
1%52%28%20

10%72%12%16
14%46%28%28

21.33%22%56.66%المتوسِِّ�ط

هِِظُتُر النتائج والنِِّ�سُبُ في الجدول رقم )7( أن مجموع الطََّلاب يََّقموا امُلجُلتين الأوليين )وهما إيجابيتان( بالموافقة الكبيرة لصالح فكرة 
التأييد غالاًبً وهو لصالحها أيضاًً، وهذا ُيُؤكِِّ�د مََيْْل كأثر من نصف  الثالثة )وهي سلبية( بعدم  وجود اطلخة، في حين يََّقموا الجملةََ 
الطلاب إلى كِِفََّة تأييد الفكرة بنسبة )%56.66(. ويدعم هذه النسبة أيضاًً الفئُةُ المؤرجة التي لم ترفض الفكرة تماماًً وإنما يَّأدَتها تأيياًًد 

بنسبة قليلة وهي )22%(.

3-2 نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ إلزامِ الطلابٍٍ )بِحِفْْظِِ الكََلِِمات( ومََدََى فعََّاليََّته في الدََّرْْس
يعرض الجدول رقم )8( نتائج آراء الطلاب في تقييهمم لثلاث جمل تتضمََّن رأيهم في فكرة )الإلزام بِحِفْْظ الكََلِِمات( في بداية العام 

الدراسي:
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

ادلجول قرم )8( نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ إلزامِ الطُُّلاب )بِحِفْْظِِ الكََلِِمات(

12345العبارةالرقم

أرى أن حفظ معاني )300-400( كلمة مسبقاًً في مدة )3-4( أسابيع مفيد اًدجً في 4
325733هفم أمثلة القواعد العربية.

لاحظت أنني هفأم القواعد العربية وأتعلهما بشكل أسرع بسبب معرفتي للكلمات التي 15
5381816اكتسبتها بطلب من المدرس وقف الخطة المسبقة.

شعرت بضغط بكير في حفظ الكلمات المجدولة مسبقاًً ولم أستفد منها في هفم القواعد 21
206879العربية، وضِّفأِ�ل لو كانت مضن متون أو حوارات.

يََّقم العبارةََ الأولى ذات الرقم )4(: )أرى أن حفظ معاني )300-400( كلمة مسبقاًً في مدة )3-4( أسابيع مفيد اًدجً في هفم أمثلة 
القواعد العربية(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )33(، )7( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%80( من الطلاب 
وهي نسبة حاسمة مؤيدة لفكرة )الإلزام بِحِفْْظ الكلمات(. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )5( طلاب ونسبتهم )10%(، 
في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )5( طلاب، ونسبتهم )%10( وهي نسبة قليلة اًدجً قياساًً 

بالمؤيدين الحاسمين.

ويََّقم العبارةََ الثانية ذات الرقم )15(: )لاحظت أنني هفأم القواعد العربية وأتعلهما بشكل أسرع بسبب معرفتي للكلمات التي اكتسبتها 
بطلب من المدرس وقف الخطة المسبقة(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )16(، )18( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة 
)%68( من الطلاب وهي وحدها نسبة عالية لصالح فكرة حِِفْْظ الكلمات. مََّأا مََن يََّقم بالدرجة الثالثة هفم )8( طلاب ونسبتهم 
)%16(. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )8( طلاب فقط، ونسبتهم )%16( وهي نسبة قليلة 

اًدجً قياساًً بالمؤيدين الحاسمين.

ودق يََّقم العبارةََ الثالثة ذات الرقم )21(: )شعرت بضغط بكير في حفظ الكلمات المجدولة مسبقاًً ولم أستفد منها في هفم القواعد العربية، 
وضِّفأِ�ل لو كانت مضن متون أو حوارات(؛ بالدرةِِج الأولى وبالدرةِِج الثانية )20(، )6( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة 
)%52( من الطلاب، وهي نسبة بكيرة تزيد على النصف رفضت مضمون العبارة لصالح تأييد وجود الخطة. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم 
بالدرجة الثالثة وهم )8( طلاب ونسبتهم )%16( وهي نسبة قليلة؛ لوحظ نهأم لم يرفضوا الفكرة رفضاًً تاماًً، ولم يرجِِّ�حوها ترجيحاًً 
ا يَّأدَوها تأيياًدً قليلًاً. في حين أن مجموع من يَّأدَ الفكرة ويََّقم بالدرجة الخامسة والرابعة معاًً )16( طالاًبً، ونسبتهم )32%(  حاسماًً وإنَّمم

وهي نسبة بكيرة لا ُيُستهان بها. 

ادلجول قرم )9( معدََّلُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ فِِكرةِِ الإلزام بِحِفْْظ الكلمات

الرافضون الحاسمونالمؤجرحونالمؤيدون الحاسمونقرم العبارة
4%80%10%10

15%68%16%16
21%52%16%32

19.33%14%66.66%المتوسِِّ�ط
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Mohammad Bonja

هِِظُتُر النتائج والنِِّ�سُبُ في الجدول رقم )9( أن مجموع الطََّلاب يََّقموا امُلجُلتين الأوليين )وهما إيجابيتان( بالموافقة الكبيرة لصالح فكرة 
الإلزام بِحِفْْظ الكلمات، في حين يََّقموا الجملةََ الثالثة )وهي سلبية( بعدم التأييد غالاًبً. ولعلََّ انخفاض نسبة الموِّصِ�تين في العبارة لصالح 
فكرة الإلزام بِحِفْْظ الكلمات في هذه العبارة عائد إلى وجود لفظة )شعرت بضغط بكير( في الجملة المقيََّمة، وهذا أمر طبيعي؛ لأن 
الطالب كان تحت ضغط الحفظ وهو يميل بطبعه إلى الراحة. وذكلك وجود عبارة )ضِّفأِ�ل لو كانت مضن متون أو حوارات(؛ لأن 
م جميعاًً ضِِدََّ  الأصل في استخلاص المفردات الجديدة في دروس القراءة تكون مضن متون أو حوارات. على أن هذه الزيادة لا تعني هنَّهأ
فكرة الإلزام بِحِفْْظ الكلمات؛ لأن نسبة المؤيدين الحاسمين في الجملتين السابقتين الإيجابيتين عالية حقًًّا. ويهظر جليََّا أن النسبة العامََّة 
للوِّصمِ�تين هنا لصالح الفكرة كأثر من الذين دََّضها بفارق )%46(، وهو فارق بكير اًدجً لصالح الفِِكْْرة. ويدعم هذه النسةََب أيضاًً 

الفئُةُ المؤرجة التي لم ترفض الفكرة تماماًً وإنما يَّأدَتها تأيياًدً ما بنسبة قليلة.

3-3 نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكير بِِرداسةِِ )أدوات الاستفهام( ودمى فعََّاليََّته في الدََّرْْس
يعرض الجدول رقم )10( نتائج آراء الطلاب والطالبات في تقييهمم لثلاث جمل تتضمََّن رأيهم في فكرة )التََّبكير بِِرداسةِِ أدوات 

الاستفهام( في بداية العام الدراسي:

ادلجول قرم )10( نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكيِرِ بِِرداسةِِ )أدواتِِ الاستفهام(

12345العبارةالرقم

الاهتمام بأدوات الاستفهام في وقت مبكر من تعلم قواعد اللغة العربية فأادني 2
4681319كثيراًً في استخدام الجلم وإجراء المحادثة.

مع أن طريقة السؤال والجواب تشعرني بالضيق أحياناًً، فإنها تفيد الاعتياد على 12
3681815استخدام الكلمات الجديدة التي أتعلهما في جملة الجواب.

لا ضِّفُأُِ�ل طريقة طرح الأسئلة كثيراًً في تلقي قواعد اللغة، وأرجِِّ�ح أخذ المعلومات 7
97101014بطريقة نظرية.

قيََّم العبارةََ الأولى ذات الرقم )2(: )الاهتمام بأدوات الاستفهام في وقت مبكر من تعلم قواعد اللغة العربية فأادني كثيراًً في استخدام 
نسبة )%64( من  التوالي، وهم يمثلون معاًً  على  الرابعةِِ )19(، )13( طالاًبً  المحادثة(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج  الجلم وإجراء 
الطلاب وهي نسبة عالية مؤيدة لفكرة التََّبكير بِِرداسةِِ أدوات الاستفهام تشكِِّ�ُلُ ثلثي عدد الطلاب. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة 
الثالثة وهم )8( طلاب ونسبتهم )%16(، في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )10( طلاب، 

ونسبتهم )%20( وهي نسبة قليلة قياساًً بالمؤيدين الحاسمين.

استخدام  الاعتياد على  تفيد  فإنها  أحياناًً،  السؤال والجواب تشعرني بالضيق  أن طريقة  )مع   :)12( الرقم  الثانية ذات  العبارةََ  ويََّقم 
الكلمات الجديدة التي أتعلهما في جملة الجواب(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )15(، )18( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً 
نسبة )%68( من الطلاب، وهي وحدها نسبة عالية لصالح فكرة التََّبكير بِِدراسةِِ أدوات الاستفهام. مََّأا مََن يََّقم بالدرجة الثالثة هفم 
)8( طلاب ونسبتهم )%16(. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )9( طلاب فقط، ونسبتهم 

)%18( وهي نسبة قليلة اًدجً قياساًً بالمؤيدين الحاسمين بفارق )50%(.

ودق يََّقم العبارةََ الثالثة ذات الرقم )7(: )لا ضِّفُأُِ�ل طريقة طََرْحْ الأسئلة كثيراًً في تلقي قواعد اللغة، وأرجِِّ�ح أخذ المعلومات بطريقة نظرية(؛ 
بالدرةِِج الأولى وبالدرةِِج الثانية )9(، )7( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%32( من الطلاب، وهي نسبة تبلغ الثلث 
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

رفضت مضمون العبارة لصالح تأييد فكرة التََّبكير بِِرداسةِِ أدوات الاستفهام. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )10( طلاب 
ونسبتهم )%20(. في حين أن مجموع من يَّأدَ العبارة ويََّقم بالدرجة الخامسة والرابعة )14( و)10( طلاب على التوالي، ونسبتهم 
م جميعاًً ضِِدََّ  )%48( وهي نسبة عالية ولافتة للانتباه ضِِدََّ فكرة التََّبكير بِِرداسةِِ أدوات الاستفهام. على أن هذه الزيادة لا تعني هنَّهأ

فكرة التََّبكير بِِرداسةِِ أدوات الاستفهام؛ لأن نسبة المؤيدين الحاسمين في الجملتين السابقتين الإيجابيتين عالية.

ادلجول قرم )11( معدََّلُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ فِِكرةِِ التََّبكير بِِرداسةِِ أدوات الاستفهام

الرافضون الحاسمونالمؤجرحونالمؤيدون الحاسمونقرم العبارة
2%64%16%20

12%68%16%16
7%32%20%48

28%17.33%54.67%المتوسِِّ�ط

هِِظُتُر النتائج والنِِّ�سُبُ في الجدول رقم )11( أن مجموع الطََّلاب يََّقموا امُلجُلتين الأوليين )وهما إيجابيتان( بالموافقة الكبيرة لصالح فكرة 
التََّبكير بِِدراسةِِ )أدوات الاستفهام(. في حين يََّقموا الجملةََ الثالثة )وهي سلبية( بالتأييد الكبير أيضاًً، وهي نسبة لافتة للانتباه تتناقض 
ِ، ولعلََّ انخفاض نسبة الموِّصِ�تين لصالحها في هذه العبارة عائد إلى مََيْْل الطلاب )في الدروس عموماًً  ِ اُلأُولَيَـ�يْنِ منطقياًً مع نتائج الجملتَـ�يْنِ
وفي دروس اللغات الأجنبية خصوصاًً( إلى التحرُّجُ والشعور بالضِِّ�يق من الأسئلة الكثيرة في الدرس، ولكنََّهم على لك حال كانوا مع 
ِ. ومع هذا فإن المعدََّل العامََّ يميل لصالح كِِفََّة التََّبكير بِِدراسةِِ أدوات الاستفهام  ِ الأوليَـ�يْنِ فكرة التََّبكير في دراستها وممارستها في امُلجُلتَـ�يْنِ
بنسبة )%54.67(، أي بفارق )%36(. ويدعم هذه النسبة أيضاًً الفئُةُ المؤرجة التي لم ترفض الفكرة تماماًً وإنما يَّأدَتها تأيياًدً بنسبة 

قليلة. وبالنتيجة ُيُؤكِِّ�د المعدََّل العام مََيْْل كأثر من نصف الطلاب إلى كِِفََّة تأييد الفكرة.

3-4 نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكيِرِ )بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ( ودمى فعََّاليََّته في الدََّرْْس
يعرض الجدول رقم )12( نتائج آراء الطلاب والطالبات في تقييهمم لثلاث جمل تتضمََّن رأيهم في )التََّبكير بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ( من 

بداية العام الدراسي:

ادلجول قرم )12( نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكيِرِ )بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ(

12345العبارةالرقم

أؤيد التبكير في إدراج التدريب على استخدام الضمائر المتصلة بالأسماء والأفعال 6
6071126والحروف.

كان تعلُُّم الضمائر المتصلة بطريقة المحادثة والسؤال والجواب فعالًاً في الانتقال من 11
6581615التفكير بقاعدتها إلى التفكير في معنى الجملة.

أظنُُّ أن الطريقة النظرية الخالصة أسله في تعلم )مضائر الأسماء والأفعال العربية( 16
9915611من الطريقة التطبيقية.

المتصلة بالأسماء والأفعال والحروف(؛  الضمائر  التدريب على استخدام  التبكير في إدراج  الرقم )6(: )أؤيد  العبارةََ الأولى ذات  يََّقم 
بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )26(، )11( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%74( من الطلاب وهي نسبة عالية 
وحاسمة في تأييد فكرة )التََّبكير بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ(. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )7( طلاب ونسبتهم )%14(. في حين 
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أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )6( طلاب، ونسبتهم )%12( وهي نسبة قليلة اًدجً قياساًً بالمؤيدين 
الحاسمين.

التفكير  الرقم )11(: )كان تعلُُّم الضمائر المتصلة بطريقة المحادثة والسؤال والجواب فعالًاً في الانتقال من  الثانية ذات  العبارةََ  ويََّقم 
بقاعدتها إلى التفكير في معنى الجملة(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )15(، )16( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة 
)%62( من الطلاب وهي وحدها نسبة حاسمة لصالح )التََّبكير بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ(. مع الأخذ بعين الاعتبار في هذه العبارة تأييد 
دراسة الضمائر عن طريق السؤال والجواب والمحادثة، والانتقال من التفكير بالقاعدة إلى التفكير بالمعنى، وهذا يدعم مضناًً الفكرتين: 
)التبكير بأدوات الاستفهام( في الفِِقْْرة )3-3( السابقة، و)الطريقة التطبيقية( في الفِِقْْرة )3-7( التي سترد قرياًبً. مََّأا مََن يََّقم بالدرجة 
الثالثة هفم )8( طلاب ونسبتهم )%16(. في حين أن من رفض الفكرة )11( طالاًبً، ونسبتهم )%22( وهي نسبة قليلة قياساًً 

بالمؤيدين الحاسمين.

ويََّقم العبارةََ الثالثة ذات الرقم )16(: )أظنُُّ أن الطريقة النظرية الخالصة أسله في تعلم )مضائر الأسماء والأفعال العربية( من الطريقة 
التطبيقية(؛ بالدرةِِج الأولى وبالدرةِِج الثانية )9(، )9( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%36( من الطلاب، وهي نسبة 
متوسِِّ�طة رفضت مضمون العبارة لصالح تأييد )التََّبكير بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ(. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )15( طالاًًب 
ونسبتهم )%30( وهي نسبة قريبة من الذين رفضوا العبارة لصالح الفكرة، وتدعهما بطريقة ما؛ فإن لم يكونوا حاسمين في التأييد هفم 
يدعمونها إلى حََدٍٍّ� ما. في حين أن من يَّأدَ مضمون العبارة ويََّقم ضِِدََّ فكرة )التََّبكير بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ( بالدرجة الخامسة والرابعة )11( 

و)6( طلاب على التوالي، ونسبتهم )%34( وهي نسبة لا ُيُستهان بها أيضاًً، وتكاد تعادل نسبة المقيِِّ�مين لصالح الفكرة.

ادلجول قرم )13( معدََّلُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكير بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ

الرافضون الحاسمونالمؤجرحون المؤيدون الحاسمونقرم العبارة
6%74%14%12

11%62%16%22
16%36%30%34

22.67%20%57.33%المتوسِِّ�ط

هِِظُتُر النتائج والنِِّ�سُبُ في الجدول رقم )13( أن مجموع الطََّلاب يََّقموا امُلجُلتين الأوليين )وهما إيجابيتان( بالموافقة الكبيرة لصالح فكرة 
)التََّبكير بِِرداسََةِِ الضََّمائرِِ(. في حين يََّقموا الجملةََ الثالثة )وهي سلبية( بعدم التأييد بنسبة الثلث، ولعلََّ انخفاض نسبة الموِّصِ�تين لصالح 
هذه العبارة عائد إلى وجود جملة )الطريقة النظرية الخالصة أسله من الطريقة التطبيقية( في الجملة المقيََّمة. وبطبيعة الحال يبدو أن 
الطريقة النظرية أسهل على الطالب في معرفة تفاصيل القاعدة لحفظها في الأذهان، ولكن الصُُّعوبة تكمن في طتبيقها صحيحة في 
ها بالطريقة التطبيقية. على أن زيادة النسبة هنا في رفض الفكرة لا تعني  الاستدخام، وهذا سبب اختيار الباحث التََّبكير بها ودََجمْج
م جميعاًً ضِِدََّها؛ لأن نسبة المؤيدين لها في الجملتين السابقتين كانت عالية اًدجً من الناحية العملية مكا تيِّنب�ن النتائج. وبالنتيجة ُيُؤكِِّ�د  هنَّهأ
المعدََّل العام مََيْْل كأثر من نصف الطلاب إلى كِِفََّة تأييد الفكرة، ونسبتهم )%57.3(. ويدعم هذه النسبة أيضاًً الفئُةُ المؤرجة التي لم 

ترفض الفكرة تماماًً وإنما يَّأدَتها تأيياًدً بنسبة )%20(، وهي تعادل نسبة الرافضين.
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

3-5 نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكيِرِ بِِرداسةِِ )أدوات النفي وارِّلجِ� والعََطْْفِِ( ودمى فعََّاليََّته في الدََّرْْس
يعرض الجدول رقم )14( نتائج آراء الطلاب والطالبات في تقييهمم لثلاث جمل تتضمََّن رأيهم في التََّبكير بِِدراسةِِ )أدوات النفي والجرِِّ� 

والعََطْْفِِ( في بداية العام الدراسي:
ادلجول قرم )14( نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكيِرِ بِِرداسةِِ )أدوات النفي وارِّلجِ� والعََطْْفِِ(

12345العبارةالرقم

أعانتني المعرفة المكِّبِ�رة لبعض الأدوات كحروف الجر وحروف العطف وأدوات 8
33101321النفي، على هفم الجملة العربية بطريقة سريعة.

كان إدراج حروف الجر والعطف والنفي في خطة الدرس الأولية دون تفاصيلها 19
4718912موفََّقاًً، لأنها سهلة في الفهم، وكثيرة الورود في الجلم.

الاستعجال في تعلُُّم الأدوات )الجر، والعطف، والنفي( جعلني أخلط بينها كثيراًً، 13
966920والأفضل أن ندرسها في أوقات متباعدة.

يََّقم العبارةََ الأولى ذات الرقم )8(: )أعانتي المعرفة المكِّبِ�رة لبعض الأدوات كحروف الجر وحروف العطف وأدوات النفي، على هفم 
الجملة العربية بطريقة سريعة(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )21(، و)13( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )68%( 
من الطلاب وهي نسبة عالية مؤيدة للتََّبكير بِِدراسةِِ )أدوات النفي وارِّلجِ� والعََطْْفِِ(. ويََّقم بالدرجة الثالثة وهم )10( طالاًبً ونسبتهم 
)%20(. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )6( طلاب فقط، ونسبتهم )%12( وهي نسبة قليلة 

قياساًً بالمؤيدين الحاسمين.

ويََّقم العبارةََ الثانية ذات الرقم )19(: )كان إدراج حروف الجر والعطف والنفي في خطة الدرس الأولية دون تفاصيلها موفََّقاًً، لأنها 
سهلة في الفهم، وكثيرة الورود في الجلم(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )12(، )9( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة 
)%42( من الطلاب وهي وحدها نسبة تقارب النِِّ�صف. مََّأا مََن يََّقم بالدرجة الثالثة هفم )18( طالاًبً ونسبتهم )%36(، وهي نسبة 
لا ُيُستهاُنُ بها لم ترفض الفكرة ولم تؤيدها تأيياًدً حاسماًً، وإنما تعدُُّ داعاًمً متوسِِّ�طاًً للمؤيدين. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم 

بالدرجة الأولى والثانية معاًً )11( طالاًبً، ونسبتهم )%22(، وهي نسبة تبلغ نصف المؤيدين الحاسمين تقرياًبً.

ودق يََّقم العبارةََ الثالثة ذات الرقم )13(: )الاستعجال في تعلُُّم الأدوات الجر، والعطف، والنفي جعلني أخلط بينها كثيراًً، والأفضل 
أن ندرسها في أوقات متباعدة(؛ بالدرةِِج الأولى وبالدرةِِج الثانية )9(، )6( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%30( من 
الطلاب، وهي نسبة منخفضة في رفض مضمون العبارة لصالح التبكير في دراسةِِ )أدوات النفي وارِّلجِ� والعََطْْفِِ(. وإذا نظرنا إلى مََن 
يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )6( طلاب ونسبتهم )%12(. في حين أن مجموع من يَّأدَ الفكرة ويََّقم بالدرجة الخامسة والرابعة )20( و)9( 

طلاب على التوالي، ونسبتهم )%58(، وهي لافتة للانتباه في رفض الفكرة.

ادلجول قرم )15( معدََّل تَـقَْْيِِيْْمِِ التََّبكير بِِرداسةِِ أدوات النفي وارِّلجِ� والعََطْْفِِ

الرافضون الحاسمونالمؤجرحونالمؤيدون الحاسمونقرم العبارة
8%68%20%12

19%42%36%22
13%30%12%58

30.33.33%22.67%46.67%المتوسِِّ�ط
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هِِظُتُر النتائج والنِِّ�سُبُ في الجدول رقم )15( أن مجموع الطََّلاب يََّقموا امُلجُلة الأولى )وهي إيجابية( بموافقة حاسمة تزيد عن الثلثين، 
ويََّقموا امُلجُلة الثانية )وهي إيجابية( أيضاًً بموافقة دون النصف، مع ملاحظة ارتفاع نسبة المؤرجحين إلى ما يقارب الثلث، وهي نسبة 
لم ترفض الفكرة رفضاًً حاسماًً، وإنما تدعم المؤيدين الحاسمين إلى حدٍٍّ� ما. في حين يََّقم الطلاُبُ الجملةََ الثالثة )وهي سلبية( ضِِدََّ الفكرة 
بمعدِِّ�ل يزيد عن النصف، وهو ارتفاع لافت في رفض الفكرة. ولعلََّ انخفاض نسبة الموِّصِ�تين لصالح التبكير دراسةِِ )أدوات النفي وارِّلجِ� 
والعََطْْفِِ( في هذه العبارة عائد إلى وجود لفظة )الاستعجال( وعبارة )الخلط بين الأدوات( في الجملة المقيََّمة؛ إذ بين الرافض للفكرة 
)%58( والمؤيد لها )%30( فارق )38( نقطة، وهو فارق بكير اًدجً. ولعلََّ اقُُّلح في ذلك مع الطالب؛ إذ إن ثلاثة موضوعات 
وِّرتَّرِ�ي كأثر في تكثيف الأدوات ودروسها. على أن هذه  مختلفة لأدوات كثيرة تسبب الخلط بينها حقًًّا، ويجب على المردس ال
م جميعاًً ضِِدََّ دراسةِِ )أدوات النفي وارِّلجِ� والعََطْْفِِ(في وقت مكِّبِ�ر؛ لأن نسبة المؤيدين لها في الجملتين السابقتين  الزيادة هنا لا تعني هنَّهأ
كانت مقبولة بنسبة )%68( و)%42(. وفي النتيجة فإن المعدََّل العام في الجدول رقم )15( لصالح المؤيدين للفكرة )46.67%(، 

فإذا أخناذ في الاعتبار نسبة المؤرجحين، كان الحكم لصالح الطرف المؤيد بنسبة كأبر.

3-6 نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ طريةِِق )عََرْْض الصُُوََرِِ( ودمى فعََّاليََّتها في الدََّرْْس
يعرض الجدول رقم )16( نتائج آراء الطلاب في تقييهمم لثلاث جمل تتضمََّن رأيهم في فكرة )عََرْْض الصُُوََرِِ( من بداية العام الدراسي:

ادلجول قرم )16( نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ طريقة )عََرْْض الصُُوََرِِ(

12345العبارةالرقم

إن عرض صور الكلمات الجديدة عبر البروجكتر في الدرس دون عرض 5
6651221كتابتها، مع محاولة تكذر معانيها ساعدني اًدجً في حفهظا.

20
أعانني عرض الصور في الدرس مع الأسئلة التي يطرحها المدرس من خلالها 
على اكتساب أساسيات المحادثة وصياغة الجلم الاسمية والفعلية واستخدام 

الضمائر.
45101120

عرض الصور في الدرس يسلِِّ�ي، ولكن لا يعين على حفظ الكلمات وتعلم 17
288437قواعد اللغة.

يََّقم العبارةََ الأولى ذات الرقم )5(: )إن عرض صور الكلمات الجديدة عبر البروجكتر في الدرس دون عرض كتابتها، مع محاولة تكذر 
معانيها ساعدني اًدجً في حفهظا(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )21(، )12( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%66( من 
الطلاب وهي نسبة عالية تبلغ ثلثي الأصوات مؤيدة لطريقة )عََرْْض الصُُوََرِِ(. ويََّقم بالدرجة الثالثة )5( طلاب ونسبتهم )%10(. في حين 

أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )12( طالاًبً، ونسبتهم )%24( وهي نسبة قليلة قياساًً بالمؤيدين الحاسمين.

ويََّقم العبارةََ الثانية ذات الرقم )20(: )أعانني عرض الصور في الدرس مع الأسئلة التي يطرحها المدرس من خلالها على اكتساب 
أساسيات المحادثة وصياغة الجلم الاسمية والفعلية واستخدام الضمائر(؛ بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )20(، )11( طالاًبً على 
التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%62( من الطلاب وهي نسبة عالية لصالح طريقة )عََرْْض الصُُوََرِِ(. مََّأا مََن يََّقم بالدرجة الثالثة هفم 
)10( طلاب ونسبتهم )%20(. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )9( طلاب فقط، ونسبتهم 

)%18(، وهي نسبة قليلة اًدجً قياساًً بالمؤيدين الحاسمين.

ودق يََّقم العبارةََ الثالثة ذات الرقم )17(: )عرض الصور في الدرس يسلِِّ�ي، ولكن لا يعين على حفظ الكلمات وتعلم قواعد اللغة(؛ 
بالدرةِِج الأولى وبالدرةِِج الثانية )28(، )8( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%72(، وهي نسبة حاسمة رفضت مضمون 
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

العبارة لصالح طريقة )عََرْْض الصُُوََرِِ(. وإذا نظرنا إلى مََن يََّقم بالدرجة الثالثة وهم )4( طلاب ونسبتهم )%8(. في حين أن مجموع 
من يَّأدَ الفكرة ويََّقم بالدرجة الخامسة والرابعة معاًً )10( طلاب، ونسبتهم )%20( وهي نسبة قليلة قياساًً بالحاسمين لصالح طريقة 

)عََرْْض الصُُوََرِِ(.

ادلجول قرم )17( معدََّلُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ طريةِِق عََرْْض الصُُوََرِِ

الرافضون الحاسمونالمؤجرحونالمؤيدون الحاسمونقرم العبارة
5%66%10%24

20%62%20%18
17%72%8%20

20.67%12.67%66.67المتوسِِّ�ط

هِِظُتُر النتائج والنِِّ�سُبُ في الجدول رقم )17( أن مجموع الطََّلاب يََّقموا امُلجُلتين الأوليين )وهما إيجابيتان( بالموافقة الكبيرة بنسبة بكيرة 
لصالح طريقة )عََرْْض الصُُوََرِِ(، في حين يََّقموا الجملةََ الثالثة )وهي سلبية( بعدم التأييد بنسبة حاسمة لصالحها. ويهظر جليََّا أن المعدََّل 
العام لنسبة الموِّصِ�تين هنا لصالح )عََرْْض الصُُوََرِِ( تعلد ثلثي الأصوات. ويدعم هذه النسبة أيضاًً الفئُةُ المؤرجة التي لم ترفض الفكرة 

تماماًً وإنما يَّأدَتها تأيياًدً ما بنسبة قليلة.

3-7 نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ الطريةِِق )التََّطبييََّقة القائمةِِ على المُحُادثَةَ والسؤال والجواب( ودمى فعََّاليََّتها في الدََّرْْس
يعرض الجدول رقم )18( نتائج آراء الطلاب والطالبات في تقييهمم لثلاث جمل تتضمََّن رأيهم في فكرة )عََرْْض الصُُوََرِِ( من بداية 

العام الدراسي:

ادلجول قرم )18( نتائِِجُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ )الطريةِِق التََّطبييََّقةِِ( القائمة على المُحُادثَةَ والسؤال والجواب

12345العبارةالرقم
45131414كان اتِّ�بِاع طريقة المحادثة في تلقي اللغة مساعاًدً اًدجً لي في هفم كثير من قواعدها لاحقاًً.3
2691122ساعدتني طريقة السؤال والجواب في المحادثة على سرعة تعلم الكلمات الجديدة وعدم نسيانها.9

837626برأيي لا يجب الخلط بين درسي قواعد اللغة والمحادثة.18

يََّقم العبارةََ الأولى ذات الرقم )3(: )كان اتباع طريقة المحادثة في تلقي اللغة مساعاًدً اًدجً لي في هفم كثير من قواعدها لاحقاًً(؛ بالدرةِِج 
نسبة )%56( من الطلاب وهي نسبة عالية لصالح  التوالي، وهم يمثلون معاًً  على  الرابعةِِ )14(، )14( طالاًبً  الخامسةِِ وبالدرةِِج 
)الطريقة التََّطبييََّقة(. ويََّقم بالدرجة الثالثة )13( طالاًبً ونسبتهم )%26(. في حين أن مجموع من رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى 

والثانية معاًً )9( طلاب، ونسبتهم )%18( وهي نسبة قليلة اًدجً قياساًً بالمؤيدين الحاسمين بفارق )38%(.

ويََّقم العبارةََ الثانية ذات الرقم )9(: )ساعدتني طريقة السؤال والجواب في المحادثة على سرعة تعلم الكلمات الجديدة وعدم نسيانها(؛ 
بالدرةِِج الخامسةِِ وبالدرةِِج الرابعةِِ )22(، )11( طالاًبً على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%66( من الطلاب وهي نسبة عالية تبلغ 
ثلثي الأصوات لصالح )الطريقة التََّطبييََّقة(. مََّأا مََن يََّقم بالدرجة الثالثة هفم )9( طلاب ونسبتهم )%18(. في حين أن مجموع من 
رفض الفكرة ويََّقم بالدرجة الأولى والثانية معاًً )8( طلاب فقط، ونسبتهم )%16(، وهي نسبة قليلة اًدجً قياساًً بالمؤيدين الحاسمين 

بفارق )40%(.
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ودق يََّقم العبارةََ الثالثة ذات الرقم )18(: )برأيي لا يجب الخلط بين درسي قواعد اللغة والمحادثة(؛ بالدرةِِج الأولى وبالدرةِِج الثانية )8(، 
)3( طلاب على التوالي، وهم يمثلون معاًً نسبة )%22(، وهي نسبة ضئيلة قياساًً للعبارتين السابقتين رفضت مضمون العبارة لصالح 
)الطريقة التََّطبييََّقة(. ويََّقم بالدرجة الثالثة )7( طلاب ونسبتهم )%14(. في حين أن من يَّأدَ الفكرة ويََّقم دض )الطريقة التََّطبييََّقة( 
بالدرجة الخامسة والرابعة )26( و)6( طلاب على التوالي ونسبتهم )%64(، وهي نسبة لافتة تناقض نتائج تقييم العبارتين السابقتين.

ادلجول قرم )19( معدََّلُُ تَـقَْْيِِيْْمِِ الطريةِِق التََّطبييََّقة

الرافضون الحاسمونالمؤجرحونالمؤيدون الحاسمونقرم العبارة
3%56%26%18
9%66%18%16

18%22%14%64
32.67%19.33%48%المتوسِِّ�ط

هِِظُتُر النتائج والنِِّ�سُبُ في الجدول رقم )19( نََّأ مجموعََ الطََّلاب يََّقموا امُلجُلتين الأوليين )وهما إيجابيتان( بالموافقة بنسبة بكيرة لصالح 
)الطريقة التََّطبييََّقة(، في حين يََّقموا الجملةََ الثالثة )وهي سلبية( بالتأييد بنسبة بكيرة دََّض هذا الطريقة، وهو مناضٌٌق تماماًً لنتائج التقييم 
العبارتين الأوليين الإيجابيتين مكا يهظر في الجدول. ولعلََّ سبب هذا التناقض ما في العبارة نفسها من عدم وضوح: )الخلط بين درسي 
قواعد اللغة والمحادثة(، فقد لا ُيُفهم من كلمة المُحُادثة معنى )الطريقة التطبيقية في تلقِِّ�ي القواعد(، وإنما دق ُيُفهم منها )درس المحادثة( 
نفسه، والطالب الميِّقِ�مُُ بهذا الفهم مِحِقٌٌّ تمااًمً، فردس القواعد وإن كان طتبييًًّقا مختلف عن درس المحادثة. ويتحمََّلُُ الباحِِثُُ عدم 

الوضوح مراده نم هذه الكلمة في العبارة الثالثة، في حين نهأا واضحة من سياهقا في الجملتين الأولى والثانية. 

ولكن بفرض هفم الطلاب الجملة صحيحة على مراد الباحث فإن نسبة تأييد الطلاب العام للطريقة التطبيقية يبقى بكيراًً، ويهظر جليََّا 
أن المعدََّل العام لنسبة الموِّصِ�تين هنا لصالح )الطريقة التََّطبييََّقة( إذ يبلغ المتوسِِّ�ط )%48(، وهي نسبة تقارب النِِّ�صف، وهذه النتيجة 
م يَّأدَوها بوضوح تام في العبارتين الأولى والثانية. ويدعم هذه النسةََب أيضاًً  لا تعني إطلااًقً أن الطلاب يرفضون الطريقة بمََُّرُتها؛ ذلك هنَّهأ

الفئُةُ المؤرجة التي لم ترفض الفكرة تماماًً وإنما يَّأدَتها تأيياًدً ما بنسبة قليلة.

4 - النََّتائج والتَّـوَْْصِِيات
4-1 النََّتائج

• أظهرت نتائج الاختبارات الأولية وجود ضعف عامٍّ لدى الطلاب في الَحصيلة اللغوية، ولعل ذلك بسبب عدم بلذ الجهود 	
الكافية لاكتسابها من دروس القراءة، ومن ثََمَّ الاحتفاظ بها مدة طويلة.

• أظهرت الامتحانات البـعَْدية )التي جأريتْ بعد تمام التجربة( أن الثروة اللغوية للطالب ضرورية دجاً للطالب في هفم القواعد 	
العربية، دبفونها لن يتمكن الطالب من هفم السياق الذي تدور حوله القاعدة النحوية.

• كان التركيز على المفردات المرصودة )400( كلمة، وبعض الأدوات الكثيرة الدوران في الجلم، والضمائر المتصلة بالأسماء 	
والأفعال بالطريقة الشفوية التطبيقية؛ مؤثراً دجاً في اكتساب مهارات السليقة اللغوية، مما ساعد على الفهم السريع للجلم 

الممتحنة في الامتحانات البـعَْدية، بل كانت الأساسَ للانطلاق في استيعاب دروس القواعد بشكل فأضل فيما بعد.
• أظهرت التجربة بأنه لابأسَ بحفظ الكلمات بطريقة قائمة مترجمة على أن تكون من سوية الطلاب، وهي في طبيعة الحال تكون 	

في هفرس الكتب المقررة ككتاب )العربية بين يديك( الذي اختيرت منه الكلمات.
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هِا َ بِِغََيْرِ� بِِ الـمُُسْْتََوََى الـمُُبْْتََدِِئِِ الأَعَْْلَىى النََّاطِِقِِيْنَ� لِِْيْمِِ القََوََاعِِدِِ العََرََبِِيََّةِِ لِِطُُّلَّاا �ْ تَْعْ رِِْبََةٍٍ تَبِِْطْْيْقِِيََّةٍٍ فِيْ يِِْقْمُُْيْ تَجَْ تَ

• ب مُسْبَقاً بلغتْ )56.66%(، 	 أَظْهرت النَّتائِج والنِّسبُ المستخلَصَةُ من الاستبيان تأييداً بكيراً لفكرة )عَرْضِ الخطَُّة( على الطَّلَّا
في حين رفضها )%21.33( من الطلاب. وهذه نتيجة إيجابية لصالح الخطَُّة.

• أَظْهرت النَّتائِج والنِّسبُ المستخلَصَةُ من الاستبيان تأييداً حَاسِِماً بلغ ثـلُثَُي الأصوات لصالح إلزام الطلاب )بحفظ الكلمات(، 	
وذلك بنسبة )%66.66(، في حين رفض ذلك )%19.33( من الطلاب. وهذه نتيجة إيجابية لصالح الفكرة.

• أَظْهرت النَّتائِج والنِّسبُ المستخلَصَةُ من الاستبيان تأييداً بكيراً لفكرة التبَّكير في دراسة )أدوات الاستفهام(، وذلك بنسبة بلغة 	
)%54.67(، في حين رفضها )%28( من الطلاب. وهي نتيجة إيجابية لصالح الفكرة. مع ملاحظة أنَّ الطلاب أظهروا 
ضِيـقَُْهم من كثرة توجيه الأسئلة في درس القواعد في الجملة الثَّالثة )السلبية(، وإن كانوا دق أبْدَوا تأييد التبَّْكير في دَرْسِ )أدوات 

الاستفهام( بنسبة عالية في تأييدها في الجملتين الإيجابيتين الُأوليَـيَْْنِ.
• أَظْهرت النَّتائِج والنِّسبُ المستخلَصَةُ من الاستبيان تأييداً بكيراً  لفكرة التبَّْكير في دراسة )الضمَّائر(، وذلك بنسبة )57.33%(، 	

في حين رفضها )%22.67( من الطلاب، وهي نتيجة إيجابية دجاً.
• أَظْهرت النَّتائِج والنِّسبُ المستخلَصَةُ من الاستبيان تأييداً عامًّا دون النِّصْفِ بقليل لصالح فكرة التبَّْكير في دراسة )أدوات 	

النفي وحروف الجر والعطف( وذلك بنسبة )%46.67(، في حين أن النسبة العامة للرافضين بلغت )%30(. مع العلم 
ط )%55(، وهي نسبة عالية في  أن نسبة المؤيدين في العبارتين الأولى والثانية الإيجابيتين كانت )%68(، و)%42( بمتوسِّ
التأييد. ولكنَّ نسبة الرافضين للفكرة في العبارة السلبية )%58(، وهي نسبة تناقض الجملتين السابقتين. ولعَّل سبب هذا 
التغير في المزاج رفضهم للعبارة لأنها تتضَّمن عبارة )الخلط بين الأدوات( و)الاستعجال(. ولا يعني ذلك رفضهم لفكرة التبكير 

في دروس الأدوات المكذورة عموماً.
• أَظْهرت النَّتائِج والنِّسبُ المستخلَصَةُ من الاستبيان تأييداً بكيراً دجاً بلغ الثّـُلثَُيِن لطريقة )عَرْض الُّصور( في دروس القواعد، 	

وذلك بنسبة )%66.76(، في حين رفضها )%20( من الأصوات.
• أَظْهرت النَّتائِج والنِّسبُ المستخلَصَةُ من الاستبيان تأييداً يكاد يصُِل إلى النِّصْف لصالح )الطريقة التطبيقية(، وذلك بنسبة 	

)%48(، في حين أن نسبة غير المؤيِّدين بلغت )%32.67(. ويُلاحَظ أنَّ نسبة المؤيِّدين للعبارات الإيجابية مرتفعة بنسب 
ا )للطريقة التطبيقية(، غير أنَّ نسبة عالية  )%65( و)%66(، أي يتجاوز معمُلُهَّدا معاً )%60(. وهذا تأييد واضِحٌ ًّدج
من الطلاب لم يـرَُّجحوا )خَلْطَ القَواعد بالمحادثة(، وهذا حٌَّق إن هُِفمَ من العبارة الخلَْطَ بيَن دَرْسَي المحادثة والقواعد. ولكنَّ مراد 
الباحث في كلمة المحادثة: )التطبيق العملي للقواعد(. وهذه النتيجة لا تعني إطلاقاً أن الطلاب رفضوا الطريقة برُمَّتها، ذلك 
م أيدَّوها بوضوح تام في العبارتين الأولى والثانية. ويدعم هذه النسبة أيضاً الفئةُ المؤرجَحة التي لم ترفض الفكرة تماماً، وإنما  َّنَّهأ

أيدَّتها تأييداً ما بنسبة قليلة.
• من خلال هذه النتائج يُلاحَظ أن الطلاب صوَّتوا لصالح لك الُبنود السبعة تأييداً جيِّداً، وذلك من الأعلى إلى الألق وقف 	

التدرُّج: الُّصور بنسبة )%66.67(، فحِفْظ الكلمات بنسبة )%66.66(، فالضمَّائر بنسبة )%57.33(، فالخطَُّة بنسبة 
)%56(، فأدوات الاستفهام بنسبة )%54.67(، فالطريقة التطبيقية بنسبة )%48(، ثم حروف النفي والعطف والجر 
بنسبة )%46.67(. وإذا ضأفنا إليها الفئات المؤرجَحة التي لم ترفض الفكرة، ولكنهَّا تميل إليها مَيْلًا قليلًا زادت كِفَّة التأييد 

لكامل بنود الخطَّة.

4-2 التََّوصِِيات

• ب ّظبح وافِر من الثروة اللغوية حَّتَّى لا ينشغلَ 	 يـوُْصي البحُث قـبَْل الشُّروع في دروس القواعد لغير الناطقين بها، بتزويد الطَّلَّا
عنها بفَهْمِ الكَلِمات التي لا يـعَْرهُفا في الأمثلة النَّحْوية.
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• ا تَعمَُل على تقوية السَّليقة 	 يـوُْصي البحُث باتبِّاع الطُّرقِ التَّطبيقيَّة في تدريس القواعد لغير الناطقين بها في المراحل الابتدائية؛ لأَّنَّه
اللغوية، وتُسَّهل تكوين الجلم الاسمية والفعلية والاستخدام اللغوي.

• يـوُْصي البحُث بالاهتمام في وَقْت مبكِّر بتطبيقات لغويَّة شفوِيَّة مكثَّفة على الضمائر المتصلة بالأسماء والأفعال والحروف؛ لأنها 	
كثيرة الورود في الكلام. هذا الاهتمام المبكِّر يُسَّهل صعوبةَ استخدامها عمليًّا في َّتَّىش أساليب الكلام بحيث يتجاوز التركيز 

على تكذر الضمير إلى التركيز على معنى الجمُلةِ نفسها.
• يـوُْصي البحُث بالاهتمام المبكِّر بحروف العطف والجر وأدوات الاستفهام والنَّفي؛ لأنها كثيرة الشُّيوع في الجملة العربية وليست 	

صَعْبة على المتعلِّم في همهفا، )على أن تنال الحَّظ الكافي من الوقت المخَّصص للُّدروس(.
• يـوُْصي البحُث بالاهتمام في المراحل الابتدائية من دروس القواعد بالطرق السمَّْعية البَصَرية، وذلك بعرض الُّصور المرئيَّة التي 	

ُتُحَرّكِ الجمُودَ في الدروس من خلال العُرُوضِ الـُمشَوِّقة والأسئلة والأجوبة المنتزعة منها، وبذلك تجتمع ثلاثة عناصر تعليميَّة 
مهَُِّمة: العُنْصُر البَصَري من خلال رؤية الُّصور، والعُنْصُر السَّمْعي من خلال سماع الأسئلة والأجوبة، والعُنْصُر النيقطُّ من 

خلال مساهمة الـُمتعلِّم نطقاً بالأسئلة والأجوبة المتنوِّعة.
• يـوُْصي البحُث بالاهتمام الكبير في وقت مبَكِّر بتوضيح خُطَّة تعليميَّة واضِحة، وأهداف مَعْلومَة؛ لأنَّ هذا يُكَوِّن لدى المتعلِّم 	

حافِزاً بكيراً للوصول إلى هدف ثابت وقف دجول زمني محَّدد، وبهذا يلص إلى الَجدْوى من العملية من دروس القواعد المنمَّظة.
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