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CALGI EGITIMCILERININ DERS iCi UYGULAMALARA
YONELIK GORUSLERI
(Mevcut Durum ve Olmasi Gereken Durum)

Baris DEMIRCI
Gékalp PARASIZ?
Ozan GULUM?

Ozet

Calg1 egitimine iligkin ¢aligmalar, birgok arastirmaci tarafindan gergekles-
tirilmis, sorunlar ortaya koyulmus, tartisilmis, ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Bu
arastirmada ise “ders i¢i uygulamalar” bashig altinda olmasi gereken durum
ve mevcut duruma iliskin egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda
gorev yapan ¢algi egitimcilerinin goriislerini elde etmek amaglanmistir. Evreni,
Tiirkiye’deki tiniversitelerin miizik egitimi anabilim dallarinda gorev yapan ¢algi
egitimcileri, 6rneklemi ise ulagilabilen ve katilim gosteren toplam 94 calg1 egi-
timcisi olusturmustur. Calgi egitimine iligskin goriisler var olan sekli ile betimlen-
meye calisildigindan tarama modeli tercih edilmistir. Sonug olarak; goriislerini
belirten ¢algi egitimcileri, arastirmanin kapsaminda yoneltilen 16 soru {izerinden
12’sinde Tiirkiye’de miizik egitimi anabilim dallarinda ¢algi egitiminde ders igi
uygulamalarin olmas1 gerektigi gibi ya da buna ¢ok yakin bir sekilde seyrettigini
ifade etmiglerdir. Diger 4 soruda ise mevcut durum ve olmasi gereken duruma
yonelik goriisleri farklilik gostermistir. Belirtilen bu goriisler 1s18inda konuya
iligkin sonuglar degerlendirilmis ve tartigilmistir.

Anahtar kelimeler: Calg1 Egitimi, Mevcut Durum, Olmasi Gereken Durum.
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Views of Instrument Teachers on Classroom Practices
(Present Situation and Future Prospects)
Abstract

There are several studies on instrument teaching where a number of resear-
chers tried to determine and discuss the problems in the field and offer solutions
for these problems. In the study, it was aimed to determine the views of instru-
ment teachers related to “class practices” by investigating those about present
and desired situations in music education departments of education faculties. Po-
pulation of the study is the music instrument teachers working at music educati-
on departments at all Turkish universities while sample includes 94 instrument
teachers who were available and participated in the study. A scanning model is
preferred to describe the views on present situation in the study. As the result
of the study, instrument teachers presenting their views in 12 of 16 questions in
the study stated that class practices in instrument education of music education
departments in Turkey are at desired level or very close to it. In the remaining
four questions, their views on present situation and future prospects are different
from one another. In the light of the views, results were evaluated and discussed.

Keywords: Instrument Education, Present Situation, Desired Situation
1. Giris

Egitimi tanimlayanlar yalin olarak tanimlama yerine, yapilmasini uygun
buldugu belli bir egitimi dikkate alarak onu yansitacak bir tanim ortaya koy-
muglardir (Ertiirk, 1997: 11). Bu goriisten hareketle, miizik egitiminin bir pargasi
olan galg1 egitimini, Ugan (1980: 8), ¢alg1 6gretimi yoluyla bireylerin ve onlarin
olusturduklari topluluklarin devinissel, bilissel ve duyussal davranislarinda kendi
yasantilart yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklikler olusturma, bu nitelik-
te yeni davraniglar kazandirma siireci, Parasiz (2009: 4), bir calginin calinabil-
mesinde uygulanan, yontemler biitiinii, Demirci (2013: 118), bireyin zihinsel ve
bedensel 6zelliklerini bulusturma, bigimlendirme ve miizikal kisilik olusturma
siireci olarak tanimlamislardir.

Tirkiye’de calg1 egitimi, mesleki miizik egitimi veren her kurumun 6gre-
tim programinda yer almakta olup, egitim siireci ise, ¢algi egitimcileri tarafindan
temel kuram ve kavramlar dogrultusunda, mesleki hedefler de dikkate alinarak
siirdiirilmektedir. Bu temel kuram ve kavramlar her ¢alg1 i¢in ortak ozellikler
icermekle beraber, siirecin genel yapisi 6gretmen, dgrenci ve program dahilin-
de yiriitiiliir. Calgi egitiminin amaci basta iyi bir 6gretmen-0grenci etkilesimini
gozeterek, 6grenciye planli ¢alisma, miizikal analiz yapabilme, ¢algisindaki tek-
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nikleri bilme-uygulama ve miizikal ¢alma ile kendi kendini degerlendirebilme
becerilerini kazandirmaktir.

Ogrencilerin bireysel ¢alismalarinda enstriimanlar iizerinde bir ilerleme
kaydedebilmeleri i¢in ¢algi 6gretmenlerinin, onlari motive ederek daha etkili 68-
renme stratejilerine yonlendirmeleri ve performansi iist diizeye ¢ikartma konu-
sunda kayg1 duymalar1 beklenir (Nielsen, 2008: 235). Iyi bir 6gretmen, 6grenciler
arasindaki bireysel 6grenme farkliliklarini goz Oniine alarak egitim programini
Ogrenciye gore diizenlemelidir. Bireysel olarak yiiriitiilmekte olan calgi egitimi
derslerinde her 6grencinin miiziksel zekasi, algilamasi, fiziksel yeterlikleri, ca-
lisma disiplinleri ve ¢algiyla ilgili tutumlarinin farkli olmasindan dolay1 6gren-
me/6gretme durumlariin bireysel yaklasimla hazirlanmasi dnemlidir hatta zo-
runludur (Cilden, 2006: 543). Juntunen’in (2014) “Calg1 egitimcilerinin lisans
egitiminde pedagojik egitim vizyonlar1 (Finlandiya 6rnegi, 12 ¢algi egitimcisi
tizerine)” isimli ¢aligmasinda yapilan goriismeler sonucunda, calgi egitiminde
iizerinde durulmasi gereken unsurlarin; Ogrencilerin bireysel becerileri ve farkli
gelisim evrelerinin géz 6niinde bulundurulmasi, 6gretmen 6grenci iletisimi, ¢algi
egitimcisinin ayn1 zamanda 1iyi bir analizci olmasi, 6gretmenin her 6grenci i¢in
gerekli metodolojiyi uygulamasi ve bununla birlikte 6grenciye hatalarini kendi
tecriibeleri ile kesfetmesini saglamasi ve bu konuda egitim materyallerini olus-
turmast, birlikte ¢aligmanin vurgulanmasi oldugu ifade edilmistir.

Gliniimiizde ¢alg1 egitimindeki usta-¢irak iligkisi formal ve informal kurum-
larda karakteristik bir 6zellik olarak yer alir (Burwell, 2013: 287). Usta, goste-
ren, yonlendiren, yorumlayan ve drnek alman modeldir. Cirak izleyen, dinleyen,
taklit eden ve onay isteyen 0grencidir. Usta tarafindan iistlenilen otoriter konum,
ozellikle 6grenci odakli 6gretimi savunanlar ve yetiskin egitiminin savunuculari
tarafindan soru ve elestirilere acik olsa da, ana modelin varligi, motive edici ve
evrenseldir (Uszler, 1992: 584). Diger yandan ¢alg1 egitiminde sozIii talimatlara
ve agiklamalara esit derecede gerek duyulmasina ragmen, 6gretmenin calgisi ile
yapacagi uygulamali bir gosterim tiim duyulara (gorsel, isitsel ve dokunsal) hitap
ederek performansi sentezleyebilir (Zhukov, 2012: 35).

Aragtirmanin konusu olan Miizik Egitimi Anabilim Dallar lisans programin-
da yer alan bireysel ¢alg1 dersi, asamali olarak; teknik alistirma ve etiitleri, Tiirk
ve Diinya bestecilerinin eserlerinden 6rnekleri, bireysel gelismeye uygun olarak
calgiya Ozgii literatiir ile okul miizigi egitiminde 6grenme-ogretme tekniklerini
kapsar (YOK, 1998: 80). Bireysel calgi dersi adindan da anlasilacag gibi, kisiye
6zel bir egitimdir. Bireyi digerlerinden farkli kilan 6zellikler bu egitimin ana he-
defini olusturmaktadir. Bireysel farkliliklar dogustan gelen zeka, yetenek, fiziksel



34 O Barig DEMIRCI - Gékalp PARASIZ - Ozan GULUM

ozellikler ve calgi calmaya yatkinlik oldugu gibi, sonradan kazanilan calgidaki
akademik gecmis, ¢alismaya ayrilan siire ve 6grenme yolu gibi parametrelerdir
(Ercan ve Orhan, 2016: 133).

Calgt egitimi dersi miizik 6gretmeni adayinin, kendisini miiziksel olarak
ifade etmede, miizik yetenegini ortaya koymada, var olan yeteneklerini gelis-
tirmesinde ve smif i¢indeki roliiniin daha etkili olmasinda en 6nemli derslerden
biridir. Calg1 egitimi yoluyla 6grenci, zaman1 dogru degerlendirme, oto kontrol
saglama, disiplin kazanma, problem ¢dzme ve analitik diisiinme becerisi kazanir
(Ercan ve Orhan, 2017: 2270). Calg1 egitimi alan 6grenciler, ¢algi ¢calma beceri-
sini kazanmalari ile birlikte, ¢esitli miizik topluluklarinda birlikte miizik yapma
becerilerini, farkli donemlere ait miizikleri ve miizik tiirlerini taniyarak begeni-
lerini ve ¢esitli miizikal etkinliklere katilarak sosyal yonlerini de gelistirmekte
ve birey olarak kendilerini daha iyi ifade edebilmektedirler (Ozay, 2013: 2). Bir
bagka ifade ile ¢algi egitimi yoluyla, 6grenci yetenegini gelistirecek, miizikle il-
gili bilgilerini zenginlestirecek ve miizik begenisini yiiksek bir diizeye ¢cikarmaya
calisacaktir (Tanriverdi, 1997: 8).

Calg1 egitiminin, miizik 6gretmenligi alan dersleri iginde; dgretmen aday-
larinin gelecekte miizik derslerini verimli bir sekilde isleyebilmelerini, meslek
yasamlarinda doyuma ulasmalarini, ¢algi egitimine 6zendirici bir etki olusturarak
sanatla ilgilenen bireylerin artmasina onciiliik etmelerini saglayacak olmasi gibi
nedenlerle olduk¢a 6nemli oldugu soylenebilir (Girgin, 2015: 1724). Bu ders,
Ogretmen adaylarina temel ve teknik biitiin davraniglarin kazandirilarak, “nite-
likli miizik 6gretmeni yetistirmenin gerekleri dogrultusunda, hem ¢alg1 calabil-
me hem de 6gretebilme donaniminin saglanmasi bakimindan olduk¢a énemlidir
(Yalginkaya, vd. 2014: 1585).

Calg1 egitimi, bir ¢algiy1 calmak icin gerekli olan biitiin becerilerin sistema-
tik bir sekilde kazanilmasini kapsayan uzun soluklu bir siirectir (Coban, 2011:
116). Bu siireg; ¢algi galmanin gerceklesmesi i¢in bazi becerilerin sistematik ola-
rak kazamlmasini gerektirmektedir (Ozmentes, 2008: 157). Bu becerilerin kazan-
dirilmasina yonelik davranislar, 6gretmenin her 6grenci i¢in gerekli metodolojiyi
hazirlamasina, uygulamasina baglidir ve li¢ agsamada ele alinabilir. Calisma 6n-
cesi kazandirilmasi gereken temel davranislar, ¢alisma siirecinde kazandirilmasi
gereken temel davraniglar, ¢caligma sonrasi kazandirilmasi gereken temel davra-
nislar.

*  Calisma dncesi kazandirilmast gereken temel davraniglar; ¢algi, nota, vb.
ders materyallerini hazirlama, 1sinma amagli beden egzersizleri yapma, ¢algi
akordu yapma, 6n okuma yapma.
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*  Calisma siirecinde kazandwrilmasi gereken temel davranislar, temel durus,
tutus pozisyonlarini uygulama, dizi/gam calismasi yapma, etiit/eseri analiz
etme, pasajlar1 ayr1 ayri ele alma, notlar alarak ¢alisma, ¢alim temposunu
kontrol etme, ¢alima odaklanma, duraksamadan ¢alma, niianslari uygulama,
dogru ve temiz ses iiretme.

*  Calisma sonrasi kazandiriimasi gereken temel davraniglar, calismayi bir bii-
tiin icerisinde ele alip, degerlendirme, siirece yayabilme ve ¢aligma disiplini
kazanabilme.

Calg1 egitimi siirecinde ¢esitli sorunlar yasanabilmekte ve egitim/6gretim
olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Calg1 egitiminde karsilagilan temel sorunlar;
ogretmen, Ogrenci ve program acgisindan incelenebilir (Ayhan, 2012: 173). Cal-
g1 egitimi sirasinda 6grenilmis yanlis teknik davraniglar, 6grencinin ¢algisindan
temiz ve saglikli ses iiretmesine engel olmaktadir. Bu durum, 6grencinin ¢alis-
ma azminin kirilmasina ve hatta ¢algisindan soguyup birakmasina neden olabil-
mektedir (Cilden, 2006: 547). Ote yandan yanlis oturmus teknik davranislar bazi
fiziksel rahatsizliklara yol agmakla beraber, 6grencinin diger derslerini de etkile-
yerek egitim siirecinde aksamalara da yol acabilmektedir. Bununla da kalmayip
mesleki yasantilara dahi yansiyabilmektedir. Bu yiizden bireysel ¢algi egiti-
minde program; temel boyutlar, kazanimlar, dahilinde bireysellestirilmelidir. Is-
lenis ise 0gretmen tarafindan beklenen davranislarin uygulanabilmesine yonelik
ele alinip, basta teknik unsurlar olmak {izere diger unsurlar ile beraber bir biitiin
olarak siirece yayilmalidir.

S6z konusu bu davraniglarin kazanilabilmesi 6grencinin ¢alisma disiplini-
ne, azmine, c¢algisi ile iyi bir iletisim kurmasina ve motivasyonuna bagli olsa da
siirecin tamaminda en etkili unsur 6gretmendir. Zhukov’a (2012: 33) gore, 6gret-
menin dvglilerinin ve elestirilerinin, 6grencilerin motivasyonu iizerinde 6nemli
bir etkisi vardir.

Motivasyon, bireylerin hedefe ulagsmasina yardim eden ig¢sel bir enerji veya
zihinsel bir gii¢ olarak diisiiniilebilir (Sternberg ve Williams, 2002: 345). Miizik
ogretmenligi boliimleri, performansa dayali alan derslerinin uzun siiren ¢aligma-
lar1 ve tekrarlar gerektirmesi nedeniyle, motivasyona en fazla ihtiya¢ duyulan
alanlardan birisidir. Ogretmen adaylarmin saatlerce siiren rutinlesmis egzersizleri
yapabilmek i¢in gii¢lii bir motivasyona ihtiyaclar1 vardir (Sungurtekin, 2010, Ak-
taran: Girgin, 2015: 1724).

Bireysel ¢algi egitimi siireclerini olumlu yonde etkileyen bir diger husus ise,
ogretmenlerin 6grencileri eslikli calmaya yonlendirmeleridir. Galamian’a (1999:
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28) gore, eslikli ¢calismalarin 6grencilerin motivasyonunu saglamada ve kendile-
rine giiven duymalar1 konusunda biiyiik etkileri vardir. Ogretmenler bu konuda
ogrencileri yiireklendirmeye ve kendilerine gliven duymalarini saglamaya 6zen
gostermelidirler. Eglikli ¢calmaya dair Cilden ve Sendurur (2003: 3), oncelikle
ogrenciye zevkli bir caligma ortami yaratma, ¢alisma sevkini gliclendirme ve
kendine giiven duygusunu gelistirme agisindan piyano esliginin dnemini vurgu-
lamiglardir.

Calg1 egitimi siirecinde birgok unsur rol oynar. Bu unsurlar bilissel alana
dayali temel kavramlardan baglayarak daha karmasik ve uygulanmasi zor psi-
komotor davranislara bagli unsurlara dogru gider. Devaminda daha da karmagik
bir yapiya ulagarak miizikal yap1 boyutuna ulagir. Miizikal yap1 her bireyde farkli
diizeyde olmasi ile beraber soyut bir kavramdir. Bu kavram miizikal ifade ile
beraber ayn1 zamanda gozle goriiliir, elle tutulur somut bir yapiya da doniisebilir.
Biitiin bu unsurlar birbirleriyle iligkilidir ve biri olmadan asla digerinin de olmasi
s0z konusu degildir.

Genellikle, miizikalitesi yliksek bireyler, miizikte ifadesel 6zelliklerin iire-
timini ve algisini sergilemek icin bilginin diizeyi, dinleme becerisi, notay1 an-
lamlandirma, ustalik, hafiza, giidiilenme gibi miizigi tek tek olusturan ogeleri
diizenleme becerisine sahip kisiler olarak adlandirilirlar (Rodriguez, 1995: 1).
Miizik egitimi literatiirlinde, miizikal diisiince genellikle melodi, armoni, ritim
ve dinamikler gibi miizik unsurlarinin kavramsal bilgisini edinme olarak yorum-
lanir (Tan, 2016: 152). Calg1 performansinin miizikal olabilmesi i¢in, ¢alicinin
cok katmanl performans siirecini ve bu siirecin tiim 6gelerini dogru diizenlemesi
gerekmektedir. Dolayisiyla miizik yapmak, sadece teknik becerilerin bagarilma-
sin1 temel alan tek boyutlu bir siire¢ degildir. Bu noktada, miizikal ifadenin dile
getirilen ¢cok boyutlu yapisina iliskin iyi tasarlanmig egitim modellerinin olmasi
gerekliligi akla getirilebilir. Ancak miizikal ifade egitimine yonelik bir arastir-
mada, dgretmenler arasinda hedeflerin, belirli goérevlerin ve sistematik 6gretim
modellerinin belirsizligi vurgulanmistir (Karlsson ve Juslin, 2008: 330).

Miizik egitimi, egitimcilerin pedagojik diisiince, vizyon ve degerler lizerinde
caligmalarin1 gerektirir; ¢iinkii bu faktorlerden, miifredatin kendisi ile birlikte,
Ogrencinin d6gretmenlerinden neyi, neden ve nasil 6grenecegini belirlemek icin
yararlanilir (Juntunen, 2014: 157). Yiiksekogrenimde, calgi egitimcilerinin 6g-
rencilerin belirli bir ders i¢in giindemi belirlemelerine izin verilmesi olagan bir
durum olarak goriilmektedir. Ders planlamasi, miizik egitiminde ¢ok dnemlidir,
ancak bire bir iglenen enstriiman dersleri i¢in gerekli midir? (Zhukov, 2012: 34).
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Calg1 egitimi siireci, 6gretmen-6grenci, program, dgrenme-ogretme, mo-
tivasyon, gelisme ve degerlendirme gibi boyutlar1 icerir. Bu ¢ok boyutlu yapi
bir¢ok arastirmaci tarafindan ele alinmis, sorunlar ortaya koyulmus tartisilmas,
degerlendirilmistir. Bu arastirmada ise “Calgi Egitiminin Cok Boyutlu Yapist”
baslig1 altinda olmas1 gereken durum ve var olan duruma iliskin (Egitim Fakiilte-
leri Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda gdrev yapan calgi egitimcilerinin) gortis-
ler elde edilmistir. Calgi egitimcilerinin goriisleri 1s181inda konuya iligkin sonuglar
degerlendirilmis ve tartigilmigtr.

2. Yontem

Arastirma tarama modelindedir. Tarama ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekli ile tespit etmeyi amaglayan arastirma modelidir (Ka-
rasar, 2016:109). Bu arastirmada da calg1 egitimcilerinin ¢algi egitimine iliskin
gortsleri var olan sekli ile betimlenmeye c¢alisildigindan tarama modeli tercih
edilmistir.

2.1. Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki {liniversitelerin miizik egitimi anabilim
dallar1 galgi egitimcileri, drneklemini ise ulasilabilen ve katilim gosteren toplam
94 calgi egitimcisi olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler ¢algi egitimcilerine uygulanan ve 5°li likert tipine gore
hazirlanan anket yoluyla elde edilmistir. On alt1 sorudan olusan anket, Tiirki-
ye’deki egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda gérev yapmakta olan
160 calgi egitimcisine gonderilmis ve 94’tinden geri doniis saglanmigtir. Yiizde
(%) frekans (f) analizi ile elde edilen aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda;
1.00-1.80 aras1 “cok diisiik-kesinlikle katilmiyorum™; 1.81-2.60 aras1 “diisiik-ka-
tilmiyorum”; 2.61-3.40 aras1 “orta-kismen katiliyorum™; 3.41-4.20 aras1 “yiik-
sek-katiliyorum” ve 4.21-5.00 aras1 “cok yliksek-kesinlikle katiliyorum” derece-
lemesi kullanilmistir.

Anketin giivenirligini test etmek amac1 ile Cronbach’s Alpha test istatistigi
uygulanmugtir. Cronbach’s Alpha Katsayisinin degerlendirilmesinde uyulan de-
gerlendirme 6l¢iitli su sekildedir;

0.00 < Cronbach’s Alpha (a) < 0.40 ise 6l¢ek giivenilir degildir.

0.40 < Cronbach’s Alpha (a) < 0.60 ise dlgek diisiik giivenilirliktedir.

0.60 < Cronbach’s Alpha (a) < 0.80 ise dlgek oldukga giivenilirdir.

0.80 < Cronbach’s Alpha (a) < 1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilirdir
(Ozdamar, 2002 : 673).



38 Oy Baris DEMIRCI - Gokalp PARASIZ - Ozan GULUM

Tablo 1
Cronbach's Alpha Test Sonuglar

Beklenen Mevcut

Durum Durum

Sorular
Cronbach's Cronbach's

Alpha Alpha

Dersin Baginda Calginin Akordunu Kontrol Ettirme (Beklenen
2 ,860 ,854

Durum)
Derse Baslarken Ogrenciden Nota Sehpasini Kendisine Uygun ) 359 354
Durus Pozisyonuna Ayarlanmasini Isteme (Beklenen Durum) ’ ’
Ogrenciyi Calisma Oncesi Isinma Amagli Beden Egzersizleri ) 368 870
Yapmaya Yonlendirme (Beklenen Durum) ’ ’
Ogrenciye Ders Sirasinda Gerekli Durug ve Tutus Pozisyonlar: Ile ) 360 854
Ilgili Bir Eksikligi Var Ise Bunu Hatirlatma (Beklenen Durum) > ’
Ders Baginda Ogrenciye Istnma ve Pekistirme Amagli, Sag El ve ) 862 858
Sol El Egzersizleri Yaptirma (Beklenen Durum) ’ ’
Ogrenciye Calacag: Etiidii/Eseri Analiz Ettirme (Beklenen ) 859 849

Durum)

Etiide/Esere Uygun Tonda Gam Caligmanin Faydalar1
Konusunda Ogrenciyi Bilgilendirme ve Bu Konuda 2 ,859 ,845
Odevlendirme (Beklenen Durum)

Ogrenciyi Metronom Ile Caligmaya Tesvik Etme (Beklenen

Durum) 2 ,863 ,853

Etiidiin/Eserin Calim Temposu Konusunda Ogrenciyi
Bilgilendirme ve Kademeli Olarak Asil Tempoya Ulagmas: 2 ,861 ,851
Konusunda Yonlendirme (Beklenen Durum)

Ogrenciyi Seslendirecegi Etiit/Eser Uzerinde Notlar Alarak

Caligmaya Yonlendirme (Beklenen Durum) 2 860 831

Etiit/Eser Icerisinde, Ogrencinin Ozellikle Calmakta Zorlandig1
Olgiileri/Pasajlart Ayr1 Ayr Ele Alarak, Calismas: Konusunda 2 ,861 ,850
Bilgilendirme (Beklenen Durum)

Etiit/Eser Igerisinde Ogrenci Hata Yaptiginda Bunu Onemsemez
ya da En Bagtan Calmaya Caligirsa Onu Bu Konuda Uyarma 2 ,861 ,850
(Beklenen Durum)

Ders Esnasinda Ogrenciyi Calima Odaklanmast ve
Duraksamadan Calmaya Calismasi Konusunda Uyarma 2 ,863 ,851
(Beklenen Durum)

Ogrenciyi Etiit/Eser Seslendirmesi Sirasinda Var Olan Nitanslari,

Uygulamasina Yonelik Yonlendirme (Beklenen Durum) 2 /860 847

Galim Esnasinda Entonasyon {le {lgili Uyarilarda Bulunma
(Beklenen Durum)

Eslikli ve/veya Birlikte Calmaya Tesvik Etme (Beklenen Durum) 2 ,860 ,849
TOPLAM 32 ,861

2 ,861 ,854
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Tablo 1’de, degerlendirme 6l¢eginin teker teker giivenilirlik durumlar ve 61-
cek toplam soru giivenilirlik durumlar goriilmektedir. Olgegin hem ayr1 ayr1 soru
bazinda, hem de toplam soru bazinda giivenilirligi sagladigi (Cronbach’s Alpha
(a) =0,861 > 0,80) yapilan istatistiksel analiz sonucunda belirlenmistir.

Beklenen durum ve mevcut durum puanlarinin karsilagtirilmasinda kullani-
lacak testin tespiti icin Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmaistir.

Tablo 2

Kolmogorov-Smirnov Test Sonuglari

Beklenen Mevcut

Olgiitler Durum Durum

Dersin Baginda Calginin Akordunu Kontrol Ettirme 0.000* 0.000*

Derse Baglarken Ogrenciden Nota Sehpasin Kendisine Uygun Durug

* *
Pozisyonuna Ayarlanmasini Isteme 0-000 0.000

Ogrenciyi Caligma Oncesi Isinma Amagh Beden Egzersizleri Yapmaya

Xt *
Yonlendirme 0.000 0.000

Ogrenciye Ders Sirasinda Gerekli Durus ve Tutus Pozisyonlari Ile ilgili Bir

* *
Eksikligi Var Ise Bunu Hatirlatma 0.000 0.000

Ders Baginda Ogrenciye Istnma ve Pekistirme Amagli, Sag El ve Sol El

* *
Egzersizleri Yaptirma 0.000 0.000

Ogrenciye Calacagi Etiidii/Eseri Analiz Ettirme 0.000* 0.000*

Etiide/Esere Uygun Tonda Gam Caliymanin Faydalar1 Konusunda

o " * *
Ogrenciyi Bilgilendirme ve Bu Konuda Odevlendirme 0.000 0.000

Ogrenciyi Metronom Ile Caligmaya Tesvik Etme 0.000*  0.000*

Etiid{in/Eserin Calim Temposu Konusunda Ogrenciyi Bilgilendirme ve

* *
Kademeli Olarak Asil Tempoya Ulagmasi Konusunda Yonlendirme 0-000 0.000

Ogrenciyi Seslendirecegi Etiit/Eser Uzerinde Notlar Alarak Calismaya

* *
Yonlendirme 0.000 0.000

Etiit/Eser Igerisinde, Ogrencinin Ozellikle Calmakta Zorlandig1 Olgiileri/

* *
Pasajlar1 Ayr1 Ayri Ele Alarak, Caligmasi Konusunda Bilgilendirme 0-000 0.000

Etiit/Eser Icerisinde Ogrenci Hata Yaptiginda Bunu Onemsemez ya da En

* *
Bastan Calmaya Calisirsa Onu Bu Konuda Uyarma 0.000 0.000

Ders Esnasinda Ogrenciyi Calima Odaklanmasi ve Duraksamadan

* *
Calmaya Caligmasi Konusunda Uyarma 0-000 0.000

Ogrenciyi Etit/Eser Seslendirmesi Sirasinda Var Olan Niianslari,

* *
Uygulamasina Yonelik Yonlendirme 0.000 0.000

Galim Esnasinda Entonasyon Ile [lgili Uyarilarda Bulunma 0.000*  0.000%
Eslikli ve/veya Birlikte Calmaya Tesvik Etme 0.000% 0.000*
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, calgi egitimcilerinin puanlarinin normal dagilip
dagilmadigini belirlemeye yonelik Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi uygu-
lanarak, beklenen durum ve mevcut durum arasinda galgi egitimcilerinin verdigi
puanlarin her bir 6lgiite ait (p) degeri gdsterilmistir. Burada (0.05) anlamlilik dii-
zeyine ve %95 giiven araligina gore (p) degerlerinin timii 0.05ten kiiciik oldugu
icin ortalamalar arasinda fark oldugu sdylenebilir. Calgi egitimcilerinin puanlar
beklenen durum ve mevcut durumda normal dagilim gostermemektedir.

Buradan hareketle beklenen durum ve mevcut durum puanlariin karsilasti-
rilmasinda Non-parametrik testlerden Wilcoxon Z testinin kullanilmasina karar
verilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullanilmistir. Analizlerde Arit-
metik ortalama, Standart sapma, N, Sira Ortalamasi, Sira Toplami z ve p degerleri
verilmistir.

3. Bulgular
Tablo 3

Ders I¢ci Davranislara Iliskin Olmast Gereken ve Mevcut Duruma Yonelik Arit-
metik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olmasi Mevcut
Maddeler Gereken Durum

X SS X SS
1. Dersin baginda ¢alginin akordunu kontrol ettirme 480 43 418 .87

2. Derse baglarken 6grenciden nota sehpasini kendisine uygun

. . 469 51 390 1.16
durus pozisyonuna ayarlanmasini isteme

3. Ogrenciyi calisma dncesi 1ssnma amagli beden egzersizleri

yapmaya yonlendirme 446 90 255 93

4. Ogrenciye ders sirasinda gerekli durus ve tutus pozisyonlarr ile

ilgili bir eksikligi var ise bunu hatirlatma 493 .26 428 127

5. Ders baginda 6grenciye 1sinma ve pekistirme amagli, sag el ve sol

N 4.65 81 3.22 1.11
el egzersizleri yaptirma

6. Ogrenciye calacag etiidii/eseri analiz ettirme 481 45 3.61 1.19

7. Etiide/esere uygun tonda gam ¢alismanin faydalari konusunda

ogrenciyi bilgilendirme ve bu konuda 6devlendirme 482 44 372 118

8. Ogrenciyi metronom ile calismaya tegvik etme 4.65 65 339 1.04

9. Etlidiin/eserin ¢alim temposu konusunda 6grenciyi bilgilendirme

ve kademeli olarak asil tempoya ulasmasi konusunda yonlendirme 490 .33 399 126
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10. Ogrenciyi seslendirecegi etiit/eser {izerinde notlar alarak

¢alismaya yonlendirme 473 .66 3.68 1.03

11. Etiit/eser igerisinde, 6grencinin 6zellikle ¢almakta zorlandig:
olgtileri/pasajlar1 ayr1 ayri ele alarak ¢aligmasi konusunda 423 1.04 393 .26
bilgilendirme

12. Etiit/eser igerisinde 6grenci hata yaptiginda bunu énemsemez

ya da en bastan ¢almaya ¢alisirsa onu bu konuda uyarma 487 .39 411 L4

13. Ders esnasinda 6grenciyi ¢alima odaklanmasi ve duraksamadan

¢almaya ¢alismasi konusunda uyarma 473 .68 382 Ll4

14. Ogrenciyi etiit/eser seslendirmesi sirasinda var olan niianslart

PR . 490 .33 385 1.13
uygulamasina yonelik yonlendirme

15. Calim esnasinda entonasyon ile ilgili uyarilarda bulunma 472 54 4.02 1.10

16. Eslikli ve/veya birlikte ¢almaya tesvik etme 481 51 356 121

Tablo 3’e gore, 6gretim elemanlarinin ¢algi egitiminde ders i¢i davranislara
yonelik olmasi gerekenlerle ilgili en ok katildiklari ifadeler sirasiyla “Ogrenciye
ders sirasinda gerekli durus ve tutus pozisyonlar ile ilgili bir eksikligi var ise
bunu hatirlatma” (X = 4,93), “Etlidiin/eserin ¢alim temposu konusunda 6grenciyi
bilgilendirme ve kademeli olarak asil tempoya ulagsmast konusunda yonlendirme”
(X = 4,90), “Ogrenciyi etiit/eser seslendirmesi sirasinda var olan niianslar1 uy-
gulamasina yonelik yonlendirme” (X = 4,90), “Etiit/eser icerisinde 6grenci hata
yaptiginda bunu 6nemsemez ya da en bastan ¢almaya calisirsa onu bu konuda
uyarma” (X = 4,87) ve “Etiide/esere uygun tonda gam ¢alismanin faydalari konu-
sunda 6grenciyi bilgilendirme ve bu konuda ddevlendirme” (X = 4,82) seklinde-
dir. Ogretim elemanlarinin ders ici davranislara yénelik olmas1 gerekenlerle ilgili
en az katildiklar ifadeler ise sirasiyla “Etiit/eser igerisinde, 6grencinin ozellikle
calmakta zorlandig1 olgiileri/pasajlar1 ayr1 ayr ele alarak ¢alismasi konusunda
bilgilendirme” (X = 3,93), “Ogrenciyi ¢alisma 6ncesi 1snma amaglh beden eg-
zersizleri yapmaya yonlendirme” (X = 4,46), “Ders basinda d6grenciye 1sinma ve
pekistirme amagl sag el ve sol el egzersizleri yaptirma” (X = 4,65), “Ogrenciyi
metronom ile ¢alismaya tegvik etme” (X = 4,65) ve “Derse baslarken 6grenciden
nota sehpasini kendisine uygun durus pozisyonuna ayarlanmasini isteme” (X =
4,69) seklindedir.

Ogretim elemanlarinin ¢algi egitiminde ders ici davranislara yonelik mevcut
durumlartyla ilgili en ¢ok katildiklar1 ifadeler sirastyla “Ogrenciye ders sirasinda
gerekli durus ve tutus pozisyonlar ile ilgili bir eksikligi var ise bunu hatirlat-
ma” (X = 4,28), “Etiit/eser icerisinde, 6grencinin 6zellikle ¢almakta zorlandig:
Ol¢iileri/pasajlart ayr1 ayri ele alarak c¢alismasi konusunda bilgilendirme” (X =
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4,23), “Dersin baginda ¢alginin akordunu kontrol ettirme” (X = 4,18), “Etiit/eser
igerisinde dgrenci hata yaptiginda bunu 6nemsemez ya da en bastan ¢almaya ca-
lisirsa onu bu konuda uyarma” (X = 4,11) ve “Calim esnasinda entonasyon ile
ilgili uyarilarda bulunma” (X = 4,02) seklindedir. Ogretim elemanlarinin ders
ici davraniglara yonelik mevcut durumlarryla ilgili en az katildiklar1 ifadeler ise
sirastyla “Ogrenciyi ¢aligma oncesi 1sinma amagli beden egzersizleri yapmaya
yonlendirme” (X = 2,55), “Ders basinda 6grenciye 1sinma ve pekistirme amagcli,
sag el ve sol el egzersizleri yaptirma” (X = 3,22), “Ogrenciyi metronom ile ¢alis-
maya tegvik etme” (X = 3,39), “Eslikli ve/veya birlikte ¢almaya tesvik etme” (X
=3,56) ve “Ogrenciye calacag etiidii/eseri analiz ettirme” (X = 3,61) seklindedir.

Ogretim elemanlarmin ders ici davranislara yonelik olmasi gerekenlerle il-
gili bir madde hari¢ biitiin maddelere “cok yiiksek™ diizeyde katildiklar1 belir-
lenmistir. “Etiit/eser igerisinde, 6grencinin 6zellikle ¢almakta zorlandig1 dlgiileri/
pasajlar1 ayr1 ayri ele alarak ¢aligmasi konusunda bilgilendirme” ifadesine ise
“yiiksek” diizeyde katildiklar1 belirlenmistir. Ogretim elemanlarmin ders i¢i dav-
ranislara yonelik mevcut durumla ilgili ise “Ogrenciye ders sirasinda gerekli du-
rus ve tutus pozisyonlart ile ilgili bir eksikligi var ise bunu hatirlatma” (X = 4,28)
ve “Etiit/eser igerisinde, 6grencinin 6zellikle calmakta zorlandig: dlciileri/pasaj-
lar1 ayr1 ayri ele alarak calismasi konusunda bilgilendirme” (X = 4,23) ifadelerine
“cok yliksek” diizeyde; “Dersin basinda ¢alginin akordunu kontrol ettirme” (X
= 4,18), “Etiit/eser icerisinde 6grenci hata yaptiginda bunu 6nemsemez ya da en
bastan ¢almaya c¢aligirsa onu bu konuda uyarma” (X = 4,11) ve “Calim esnasin-
da entonasyon ile ilgili uyarilarda bulunma” (X = 4,02), “Etiidiin/eserin ¢calim
temposu konusunda 6grenciyi bilgilendirme ve kademeli olarak asil tempoya
ulagsmasi konusunda yonlendirme” (X = 3,99), “Derse baslarken 6grenciden nota
sehpasini kendisine uygun durus pozisyonuna ayarlanmasini isteme” (X = 3,90),
“Ogrenciyi etiit/eser seslendirmesi sirasinda var olan niianslar1 uygulamasina yo-
nelik yonlendirme” (X = 3,85), “Ders esnasinda 6grenciyi ¢alima odaklanmasi ve
duraksamadan ¢almaya ¢alismasi konusunda uyarma” (X = 3,82), “Etiide/esere
uygun tonda gam c¢alismanin faydalari konusunda 6grenciyi bilgilendirme ve bu
konuda édevlendirme” (X = 3,72), “Ogrenciyi seslendirecegi etiit/eser iizerinde
notlar alarak ¢alismaya yonlendirme” (X=3,68), “Ogrenciye ¢alacag etiidii/eseri
analiz ettirme” (X = 3,61) ve “Eslikli ve/veya birlikte calmaya tesvik etme” (X =
3,56) ifadelerine “yiiksek” diizeyde; “Ogrenciyi metronom ile calismaya tesvik
etme” (X = 3,39) ve “Ders basinda 6grenciye 1sinma ve pekistirme amagli, sag el
ve sol el egzersizleri yaptirma” (X = 3,22) ifadelerine “orta” diizeyde ve “Ogren-
ciyi ¢aligma Oncesi 1sinma amaclh beden egzersizleri yapmaya yonlendirme” (X
=2,55) ifadesine ise “diisiik” diizeyde katildiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 4

Beklenen Durum ve Mevcut Durum Arasindaki Farkliliklara Iliskin Bulgular

Sira Sira

Degiskenler (Olgiitler) Durum N Ort.  Top. z  p<0,05
Beklenen
18,50 666,00
Dersin Baginda Calginin Akordunu Durum
. 94 -5,360 0.000*
Kontrol Ettirme Mevcut
,00 ,00
Durum
Beklenen

Derse Baglarken Ogrenciden Nota Durum 22,22 911,00
Sehpasini Kendisine Uygun Durus 94 -5,389 0.000*

Pozisyonuna Ayarlanmasini Isteme Meveut 17,50 35,00
Durum
Beklenen
.. . 41,00 3321,00
Ogrenciyi Caligma Oncesi Isinma Amagh Durum 94 27922 0.000%
Beden Egzersizleri Yapmaya Yonlendirme Mevcut 00 00 ’ ’
Durum ’ ’
. Beklenen
Ogrenciye Ders Sirasinda Gerekli Durus Durum 22,18 931,50

ve Tutus Pozisyonlar {le Tlgili Bir Eksikligi 94 -5,743  0.000*

Var Ise Bunu Hatirlatma Mevcut 14,50 14,50
Durum
“ Beklenen
Ders Basinda Ogrenciye Isinma ve Durum 33,50 2211,00

Pekistirme Amagli, Sag El ve Sol El 94 -7,158 0.000*

Egzersizleri Yaptirma glsrlcl;ﬁ ,00 ,00
o e Beklenen 33,50 2211,00
Ogrenciye Calacag1 Etiidii/Eseri Analiz Durum .
. 94 -7,209  0.000
Ettirme Mevcut
,00 ,00
Durum
Etiide/Esere Uygun Tonda Gam Beklenen 28,00 1540,00
Caligmanin Faydalar1 Konusunda Durum "
X el s . 94 -6,564 0.000
Ogrenciyi Bilgilendirme ve Bu Konuda Mevcut 00 00
Odevlendirme Durum ’ >
Beklenen
o . 30,95 1857,00
Ogrenciyi Metronom Ile Calismaya Tesvik Durum N
Etme M " 94 -6,640 0.000
even 34,00 34,00
Durum
Etiidiin/Eserin Calim Temposu Beklenen 26,50 1378,00
Konusunda Ogrenciyi Bilgilendirme ve Durum
. 94 -6,414 0.000*
Kademeli Olarak Asil Tempoya Ulagmasi Mevcut
Konusunda Yonlendirme Durum 00 00
N Beklenen
Ogrenciyi Seslendirecegi Etiit/Eser Durum 30,07 1684,00
Uzerinde Notlar Alarak Calismaya M . 94 -6,129 0.000*
evcu

Yonlendirme 28,67 86,00

Durum
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Etiit/Eser Igerisinde, Ogrencinin Beklenen 20,00 780,00
Ozellikle Calmakta Zorlandig1 Olgiileri/ Durum 94 5500 0.000*
Pasajlar1 Ayr1 Ayri Ele Alarak, Caligmast Mevcut ’ '
Konusunda Bilgilendirme Durum 00 00
Etiit/Eser Igerisinde Ogrenci Hata Beklenen 24,67 1159,50
Yaptiginda Bunu Onemsemez ya da En Durum "
94 -6,090 0.000

Bagtan Calmaya Caligirsa Onu Bu Konuda Mevcut
Uyarma Durum 16,50 16,50

Beklenen

Ders Esnasinda Ogrenciyi Calima Durum 27,00 1431,00
Odaklanmasi ve Duraksamadan Calmaya 94 -6,508 0.000%

Mevcut
1 s1 Konusunda U
Calismasi Konusunda Uyarma Durum ,00 ,00
e e Beklenen 2929 1640,00
Ogrenciyi Etiit/Eser Seslendirmesi Durum > >

Sirasinda Var Olan Nuanslari, 94 -6,593  0.000*
Mevcut

Uygulamasina Yonelik Yonlendirme 13,00 13,00
Durum
- Beldenen 22,37 917,00
Calim Esnasinda Entonasyon Ile Ilgili Durum .
Uyarilarda Bulunma Mevcut 94 -5,553  0.000
14,50 29,00
Durum
Beklenen
30,96 1857,50
Eslikli ve/veya Birlikte Calmaya Tegvik Durum
Etme v -6,640 0.000*
eveut 33,50 33,50
Durum

Tablo 4’den de anlasilacag: lizere, galgi egitimcilerinin ders i¢i uygulama-
lara yonelik goriisleri (Mevcut ve Olmasi Gereken Durum) beklenen durum ve
mevcut durum puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigim
test etmek icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Tes-
ti sonucunda siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p<0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. 16 maddenin tamaminda s6z konusu farklilik
beklenen durum Iehine ger¢eklesmistir. Yani, ¢algt egitimcilerinin ders i¢i uygu-
lamalarinda mevcut durum beklenen durumu kargilamamaktadir.

4. Sonuc ve Tartisma

Ogretim elemanlarmin calg: egitiminde ders ici davranislara yonelik olma-
st gerekenle ilgili gorisleri “yliksek-katiliyorum” (X = 3.41-4.20) ve “cok yiik-
sek-kesinlikle katiliyorum” (X = 4.21-5.00) seklindedir. Buradan hareket ile uz-
man gorlsleri dogrultusunda belirlenen ders i¢i etkinlik sorularina, 6gretim ele-
manlarinin “olmasi gereken” ¢ergevesinde olumlu goriiglerinin bir hayli yiiksek
oldugu sdylenebilir. Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde; en biiyiik farkin
“Ogrenciyi calisma dncesi 1sinma amagli beden egzersizleri yapmaya yonlendir-
me” maddesinde oldugu goriilmektedir. Bu madde de ¢algi egitimcileri olmasi
gereken durum ile ilgili “kesinlikle katilryorum” ifadesini isaretlemisken, mevcut
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durumda “katilmiyorum” ifadesini isaretlemislerdir. Bu nedenle ¢algi egitimci-
lerinin ¢alisma dncesi 1sinma amagcli beden egzersizleri yapilmasini ¢ok dnemli
gordiigii fakat bunu derslerinde dgrencilerine tam anlamiyla yaptirmadiklari sdy-
lenebilir.

Insan-beden-calg1 bulusmasinin, etkilesiminin ve biitiinlesmesinin yasan-
dig1 ¢algi performansi; yogun calisma, konsantrasyon ve kondisyon gerektiren
zihinsel, bedensel bir eylemdir (Ciiceoglu, 2008:1). Bu nedenle beden, “calgimin
biitiinleyici bir parcasi” olarak kabul edilmeli ve ¢algi ¢almanin, kelimenin tam
anlamiyla “fiziksel bir aktivite” oldugu unutulmamalidir (Norris, 1993, 2, 99;
aktaran, Ciiceoglu Onder, 2013; 327). Calg ile dgrenci arasindaki iletisim, be-
denin tiimiiyle dogru ve dogal kullanilmasi ile saglanir. Calgt egitiminin iginde
amagclarimizi sayarken kullandigimiz bedensel ve ruhsal biling iste burada devre-
ye girmektedir. Calgi egitiminde 6grencinin yasadigi kas ve iskelet sistemi rahat-
sizliklar1 yillardan beri aragtirilmis ve sonug olarak fizik tedavi uzmanlarinin bu
rahatsizliklart Mesleki Risk Faktorleri adi altinda siralamis olduklar1 goriilebilir
(Duranoglu, 2015: 90). Mesleki risk faktorleri sirasiyla su basliklar altinda ince-
lenebilir: cinsiyet, iki farkli ¢algi ¢calmak, calgida degisiklik, ¢alma zamaninda
artis, asirt ¢alisma siiresi ve yogunlugu, yetersiz dinlenme aralari, calmadan 6nce
kaslar1 hazirlayic1 egzersizlerle 1sinmamak, dgretmende degisiklik, teknikte de-
gisiklik, daha once gegirilmis fiziksel ya da psikolojik rahatsizliklar (Bilgiitay,
2004, Aktaran: Duranoglu, 2015: 90).

Ayrica; “Ders basinda grenciye 1sinma ve pekistirme amagcli, sag el ve sol el
egzersizleri yaptirma”, “Ogrenciyi metronom ile ¢aligmaya tesvik etme” madde-
lerinde ¢algi egitimcileri olmasi gereken durum ile ilgili “kesinlikle katiliyorum”
ifadesini, mevcut durum ile ilgili “kismen katilryorum” ifadesini isaretlemislerdir.
Calg egitimcilerinin her ne kadar dnemli gorseler de ders baginda 6grencilerine
1sinma ve pekistirme amagli sag ve sol el egzersizlerini yeteri kadar yaptirmadik-
lar1 ve metronom ile calisma konusunda 6grencilerini tam anlami ile tesvik etme-
dikleri soylenebilir. “Keman egitimine teknik agidan bakildiginda gerekli olan
unsurlar, bedenin dogru bi¢imde durusu ile baslar, devaminda keman1 ve yay1
dogru tutmak, kol, bilek el ve parmaklar1 dogru konuslandirmak, sol el ve sag el
teknikleri gibi temel davraniglardan olugur. Bunlarin derste dnemsenerek ogretil-
mesi gerekir” (Uslu, 2012: 5). Dalkiran (2011: 62), “Keman Egitiminde Desifre
Becerisi” baslikli makalesinde 6grencilerin metronom kullanarak caligmadiklari
i¢in birim vurus kavramlarin yerlestiremedikleri ve sik sik tempo degisiklikleri
yaptiklar1 sonucuna ulagsmis ve dgrencilerin metronom kullanma konusunda bi-
linglendirilmesi ile bu konudaki eksikliklerinin giderilebilecegini vurgulamistir.
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Diger tiim maddelerde ¢algi egitimcileri olmasi gereken ve mevcut durum
arasinda kiiciik puanlama farklari ile cevaplamalarda bulunmuslardir. Bu cevap-
larda olmasi gereken durumla ilgili maddelerin tamaminda calgi egitimcilerinin
goriisleri “kesinlikle katiliyorum” yoniinde iken mevcut durumla ilgili goriigleri
ii¢ madde hari¢ “katiliyorum” seklinde dagilim gostermistir.

Arastirmada olmas1 gereken durum ve mevcut durum arasindaki farkliliklara
iligkin egitimci goriisleri aritmetik ortalama degerleri birbirine yakin ve benzer
goriinse de, ankette kullanilan 16 maddenin tamaminda, olmasi gereken durum
lehine anlamli farklilik oldugu Wilcoxon Z testi sonucu elde edilmistir.

Tirkiye’deki egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda yiirtiil-
mekte olan ¢alg1 egitimi, program geregi belli bir plan ve disiplin igerisinde siir-
diiriilmektedir. Ancak, ders saatinin yetersizligi, bazi anabilim dallarinda bir ders
saatinde birden fazla 6grenci ile ders islenmesi, derslik yetersizligi ve teknolojik
yetersizlikler gibi birtakim aksakliklar ¢algi egitimini olumsuz yonde etkilemek-
tedir.

Arastirmanin anket maddelerinin ¢algi egitimcileri tarafindan olduk¢a sami-
mi bir sekilde cevaplandigi siiphesizdir. Istatistiksel olarak olmas1 gereken durum
lehine ortaya ¢ikan farklilik, verilen egitimin yetersiz oldugunu degil ¢algi egi-
timcilerinin beklentilerinin ve ¢algi egitimine yetkinliklerinin belirgin bir gos-
tergesidir. Calg1 egitimcilerinin bu maddeler ile ilgili olmasi gereken durumda
kullandiklar1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi; kaynakli olarak mevcut durumda
“kismen katiliyorum” seklinde yorumlamis olabilir.

Tiim bulgular 1s18inda; arastirmaya katilan ve goriislerini belirten (n=94)
calg1 egitimcileri; arastirmanin kapsaminda ydneltilen 16 soru iizerinden Tiirki-
ye’de miizik egitimi anabilim dallarinda ¢algi egitiminde ders i¢i uygulamalarin
genel anlamda olmasi gereken duruma yakin bir sekilde seyrettigini belirtmisler-
dir. Bu durum baska bir ifadeyle, ¢algi egitimcilerinin tiim maddeleri derslerinde
gerceklestirme istekliligini ortaya koyarken, ¢algi egitimi siire¢lerine tam anlami
ile yansitamadiklar1 yoniinde yorumlanabilir.
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