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OZ: Arastirmanin amaci Hakkari Universitesinde egitim goren lisans ve &n lisans
ogrencilerinin bilimin dogas1 ve epistemolojik goriisleri arasindaki korelasyon g¢alismasi
olarak belirlenmistir. Arastirmada nicel desen tercih edilmistir. Epistemolojik goriislerin
belirlenmesi i¢in Elder tarafindan gelistirilen Acat, Tiiken ve Karadag tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan Bilimsel Epistemolojik inan¢ Olgegi, bilimin dogas1 goriislerinin incelenmesi
icin de Ozgelen (2013) tarafindan gelistirilen Bilimin Dogas1 Olgegi kullanilmistir.
Aragtirmanin evreni 2007-2008 yillarinda kurulan ve gelismekte olan iiniversitelere devam
eden lisans ve on-lisans 6grencileridir. Aragtirmada uygun 6rnekleme yontemi uygulanarak
Hakkari Universitesinde egitim gdren 230 lisans ve on lisans 6grencisine yer verilmistir.
Aragtirmanin genel sonuglarina gére 6gretmen adaylarimin bilimin dogasi gorislerinin
ortalama puana yakin degerler aldigi, epistemolojik goriislerinin de skeptik diisiinceye
yatkin oldugu bulunmustur. Bunun yam sira katilimcilarin bilimin dogasi gorisleri ile
epistemolojik goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iligki tespit edilmistir.
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ABSTRACT: The aim of the study is to examine the relationship between the na-
ture of science and epistemological views of undergraduate and associate degree students
studying at Hakkari University. Quantitative design was preferred in the study. The Scien-
tific Epistemological Beliefs Scale, adapted by Turkish, by Acat, Tiiken and Karadag de-
veloped by Elder has been applied to determine epistemological views. The Scientific Na-
ture Scale developed by Ozgenen (2013) was used. The population of the research is the
undergraduate and pre-graduate students who from the universities that continue to the
developing are established in 2007-2008. Due to the selected by appropriate sampling
method, the sample of the study is 230 undergraduate and undergraduate students attend the
Hakkari University. According to the general results of the research, it was found that the
mean scores of the natural opinions of the teachers’ candidates were averaged points and
the epistemological views were also prone to scepticism. In addition, a statistically signifi-
cant relationship was found between the participants’ natural views of science and their
epistemological views.

Keywords: Nature of science, epistemological views, undergraduate and associate
degree students

GIRIiS

Okuryazarlik, bireyin yasam boyu &grenme bilinci gelistirme, bu bilincin
dinamik oldugunun farkina varmasini saglama ve bu baglamda bilincini
gelistirerek etkin 6grenme becerisini kazandirma olarak tanimlanmaktadir (OECD,
1995). Alan yazinda 34 farkli okuryazarlik kavramu ile kargilagilmaktadir (Snavely,
1997). Tarim okuryazarligi, cografya okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, harita
okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi okuryazarlik, vb. Bu baglamda
bakildiginda bilgi okuryazarhigi kavram ilk kez Paul G. Zurkowski tarafindan
ortaya atilmistir (Badke, 2010). Zurkowski (1974)’ ye gore bilgi okuryazari,
karsilagtigi  problemlere bilgi odakli ¢6ziim tretmek adina ¢esitli  bilgi
kaynaklarindan yararlanabilme becerisine sahip ve gerekli teknikleri bilen kisidir.
Hizla gelisen ve degisen diinya da bilgi okuryazarligi tanimi da degisiklikler
gostermistir. Ozellikle bilim ve teknolojinin gelisimi ve bu gelisimin bilgiyi
depolama ve bilgiye erisim tizerinde etkinliginin artmasi1 ile birlikte, bilgi
okuryazarligi konusunda farkli tanimlar yapilmaya baglanmustir.

Bruce (1994) bilgi okuryazart olan bireylerin kendi 6grenmesini
saglayabilen, bilgiyi etkin kullanabilen, cesitli bilgi teknolojileri sistemlerini
kullanabilen, bilgi kullaniminda etkin, bilgiye elestirel yaklasabilen, bilgi diinyasi
ile etkilesiminin kolaylastirabilecek birikime sahip bireyler olarak tanimlamaktadir
(Akt: Kurbaoglu, 2010). Bu tanimlama daha sonra genisletilmis ve bilim
okuryazarligi olarak ifade edilmistir. Bilim okuryazari olan birey; bilimle ilgili olan
giincel yayinlar1 anlayabilme, sonuglar1 hakkinda tartigabilme, gerek ulusal gerek
yerel konularda karar verebilme, teknolojik ve bilimsel konular1 tanimlayabilme
yetisine sahiptir (NRC, 1996). Buradan yola ¢ikarak bilimsel okuryazar olan
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bireylerin, bilime iligkin bilimin dogas1, bilimin epistemolojik inanglarmni, bilimin
teknoloji, cevre ve toplumla olan iligkisi gibi ¢ogu temay1 da bilmesi gerekir.

Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel faktorlerinin egitim ve Ogretim iizerindeki
etkisini inceleyen bir ¢aligmada, bati diinyasindaki O6grencilerin  bilimi
algilayislarinin batili olmayan 6grencilere gore farkli oldugu tespit edilmistir. Buna
gore batili  kiiltire mensup olmayan Ggrenciler bilim ile  yasam
iliskilendirememekte, bilimi teknolojinin ilerlemesi, kariyer odag: olarak gérmekte
ve ¢ok azi da bilim ile okulu iliskilendirebilmektedir (Bou Jaoude ve Abd-EI-
Khalick, 1995; Liu ve Lederman, 2007). Yapilan baska bir ¢alismada ise lisans
ogrencilerinin sosyal etkilesimler ve iletisimler igerisinde bilimsel diisiincede
zamanla olumlu olarak degisimle oldugu goriilmiistiir (Ryder, Leach ve Driver,
1999).

Bilimin dogasi dgretimi 6grencilere dgretilmesi amaglanan konularin, derin
bir bakis agis1 kazandirilarak, bilim yaparcasina dgretilmesini amaglamaktadir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin bilimin dogasina iliskin kavramlar1 derslerine transfer
ederken; simif yonetimi prensiplerinin, ogrencilerin hazir bulunusluklar1 ve
yapabilirliklerinin farkinda olmasi, 6gretmenlerin tecriibelerinin de etkili oldugunu
bilmeleri gerekmektedir (Dogan ve Abd-El- Khalick, 2008). Ogrenci motivasyonu,
siif yOnetimi, 6gretmenlerin tecriibesi faktorleri bilimin dogasini anlamalarini
onemli kilmaktadir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000). Bilimin dogasinin
ogretilmesini dolayli, tarihsel ve agik- diisiindiiriicii yaklasim olarak {i¢ grupta
incelenebilir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000; Khishfe ve Abd-El- Khalick,
2002).

Tarihsel Yaklasim: Ogrencilerin bilimin dogasma iliskin anlayislarinin
tarihsel yaklagiminda, yapilan ¢alismalarda geliskili sonuglara ulagilmistir (Abd-EI-
Khalick ve Lederman, 2000; Khishfe ve Abd-El-Khalick, 2002). Solomon,
Duveen, Scot ve McCarthy (1992) yaptiklari ¢alismada Ogrencilerin bilimsel
diistincelerin gegici oldugu anlayisinin gelistigi fark edilmistir. Fakat 6grencilerin
gecmiste gelistirilen teorilerin tarihsel, kiiltirel ve sosyal baglami igerisinde
degerlendirmede zorluk g¢ektikleri gézlenmistir.

Dolayli Yaklagim: Ogrencilerin Sorgulayici- arastirma ve bilimsel siireg
becerisine odakli etkinliklere katiliminin saglandiginda, bilimin dogasina iligskin
anlayislarinin kendiliginden ilerleyecegini savunan yaklasimdir (Lawson, 1982;
McComas, 1993; Moss, Abrams ve Kull, 1998).

Acik - Diistindiiriicti Yaklasim: Bilimin dogasinin anlamanin kendiliginden
gelisemeyecegini, bunun biligsel bir 6grenme kazanimi oldugunu, bu sebeple
bilimin dogasinin 6gretiminde acik ve derinlemesine diisiinerek hareket edilmesi
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gerektigini savunur (Abd-El-Khalick, 2001; Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000;
Akindehin, 1988).

Epistemoloji felsefenin bilgiyi inceleyen alanidir. Epistemoloji insanlarin
bilgisinin  kaynagi, siirlih@, dogasi, kaynagi ve dogrulugu olarak
tamimlanmaktadir (Holfer ve Pintrich, 2002). Epistemolojik olarak kritik konular,
bilimin dogasina ve bilmenin dogasina olan inang olarak belirtilmistir (Holfer ve
Pintrich, 2002; King ve Kitchener, 1994; Perry, 1999). Epistemolojik goriis ise
bilgi, bilme ve kisinin bu sorulara aradigi cevaplardir. Bu sorulardan bazilari, ‘bilgi
nasil kazanilir?’, ‘bilgi i¢in smir ve kriterler nedir?’, ‘bilgi nedir?’, ‘bilginin
kesinlik derecesi nedir?’ vb. (Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis, 2001; Hofer ve
Pintrich, 1997; Ravindran, Greene ve DeBacker, 2005). Epistemolojinin temelini
olusturan sorular ve bu sorulara ait 6nermeleri vardir. Bu 6nermeler genel olarak,
bilginin sinir1, dogrulugu, gelisimi ve degisimi olarak incelenebilir (Kale, 2009;
Sonmez, 2010; S6zer, 2009; Topdemir, 2011).

Aypay (2011)* a gore, epistemolojik inanglarin da 6grenme 6gretme siireci
iizerindeki etkisi yadsinamaz. Ogrencilerin bilimsel bilginin dogasia iliskin inang
ve anlayislariin, epistemolojinin psikolojik yapisi ile ilgili caligmalarla ortiistigii
goriilmiistiir (Aglarci, 2014). Bilgiye dair inanglar da bilimsel bilginin dogasina
yonelik  goriisleri  etkilemektedir  (Abd-El-Khalick ve  Akerson, 2004).
Epistemolojik inanglarin insanlarin giinlik hayatta aldiklar1 kararlari etkiledigi
(Schommer-Aikins ve Hutter, 2002) gbéz oOniinde alindiginda, epistemolojik
inanglarin tutumlar tzerindeki etkisini gorebiliriz. Mumba (2005) tarafindan
yapilan bir ¢aligmada 6gretim siirecinde olumsuz tutuma sahip olmak, bilimsel
bilginin dogasina iligskin algilamay1 da olumsuz yonde etkiledigi fark edilmistir.
Liaghatdar, Soltani ve Abedi (2011) tarafindan yapilan bagka bir ¢alismada ise
olumlu tutuma sahip 6grencilerin, basar1 ve performanslar ile bilim ve bilimle
iliskin konular iizerindeki ilgilerinin artirabilmenin miimkiin olabilecegi
bildirilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma kapsaminda, lisans ve 6n lisans ogrencilerinin bilimin dogasi
ve epistemolojik goriislerinin incelenerek, bilimin dogas1 ile epistemolojik
goriisleri arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmustir. Arastirma sonunda, lisans
ve on lisans egitimi alan 6grencilerin, bilime iligskin bakis agilari, bilimsel yontem
ve bilimin dogasi goriisleri ile bu disiincelere kaynaklik eden epistemolojik
gortiglerinin felsefi diisiincelerine ne oranda yansidigi aragtirmanin ulagmaya
calistigt somut sonuglar olarak degerlendirilebilir. Aragtirmanin problemleri su
sekilde belirlenmistir;
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1. Hakkari Universitesi &grencilerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri
nasildir?

2. Hakkari Universitesi 6grencilerinin bilimsel epistemolojik goriisleri
nasildir?

3. HakkariUniversitesi ~ 6grencilerinin ~ bilimin  dogas1  goriisleri ile
epistemolojik goriisleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Farkli boliimlerden 6grencilerinin bilimin dogas1 goriisleri arasinda anlaml
bir fark var midir?

5. Farkli boliimlerden 6grencilerinin epistemolojik gorisleri arasinda anlaml
bir fark var midir?

Aragtirmanin énemi, yeni kurulan Hakkari Universitesi 6grencilerinin bilim
algisimin incelenerek, tiniversitenin gelistirilecegi bilim ve egitim politikalarina
katki saglamasi olarak goriilmektedir.

2. YONTEM

Arasgtirmada katilimcilarin  bilimin dogas1 ve epistemolojik goriislerini
betimlemek ve bu iki degisken arasindaki iliskinin belirlenmesine yo6nelik oldugu
icin ¢aligmada nicel arastirma tekniklerinden betimsel — iligkisel (korelasyonel)
yontemi tercih edilmistir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2010). Bunun yani sira degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi igin Pearson
Korelasyon analizi ve degiskenlerin bolim bazinda farkliliga neden olup
olmadiginin anlasilmasi igin de ANOVA testleri uygulanmustir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2007-2008 yillarinda kurulan ve gelisimine devam
eden tniversitelerin lisans ve 6n lisans 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada
uygun drnekleme ydntemi uygulanarak Hakkari Universitesinde egitim goren 230
lisans ve o6n lisans Ogrencisine yer verilmistir. Arastirma 2016-2017 akademik
yilinda Hakkari Universitesi Egitim Fakiiltesinden (EF) 56 (fen ve teknoloji
ogretmenligi 3, simuf oOgretmenligi: 39, Almanca ogretmenligi:4, Ingilizce
ogretmenligi 10), cocuk gelisimi boliimiinden (CG) 62 ve meslek yiiksekokullart
(MYO) biinyesinde faaliyet gosteren boliimlerden 112 (tibbi dokiimantasyon: 49,
acil: 18, gevre: 25 ve saglik kurumlar isletmeciligi: 20) 6grenci olmak tlizere
toplam 230 katilimciyla gergeklestirilmistir. Katilimeilarin %62 si kiz (143), %38 i
(87) ise erkektir.
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Veri Toplama Araclari

2.1.1. Bilimin Dogas1 Ol¢egi

Katilimeilarin  bilimin dogasina iliskin gorislerini belirlemek amaciyla
Ozgelen (2013) tarafindan gelistirilen Bilimin Dogas1 Ol¢egi (BDO) kullanilmustur.
BDO, “Tamamen Katiltyorum”, “Cogunlukla Katiltyorum”, “Kismen Katilryorum”
ve “Hi¢ Katilmiyorum" seceneklerini igeren 4’lii likert tipte ve 11 alt boyutta
hazirlanan toplam 30 maddeden olusmaktadir. Ozgelen (2013) tiim odlgegin
Cronbach alpha degerini .83 olarak rapor etmistir. Bu arastirmada tiim BDO’ niin
Cronbach alpha degeri ise.72 olarak hesaplanmistir. BDO’ niin alt boyutlarim
olusturan maddelerin dagilimlariTablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: BDO’ niin Alt Boyutlar1 Ve Alt Boyutlarini Olusturan Maddelerin
Dagilimlart

BDO Alt boyutlar Madde Dagilimlart
Bilimsel bilginin degisime agik olmasi; 16 19*
Bilginin ampirik temelli yan; 22*  28*
Bilimde 6znellik; 6* 9 23* 25 29
Bilimde yaratic1 hayal giictiniin yeri; 4 10 26
Bilimde sosyal kiiltiirel degerler; 15* 27
Bilimde gozlemler ve ¢ikarimlar; 2% 20
Bilimde hipotezler, yasalar ve teoriler; 1* 3 8* 13*
Bilimsel yontem; 12* 17 24
Bilim ve teknoloji; 7* 14
Bilimsel modeller; 11* 21
Bilim; 5 18 30*

*ters kodlu maddeler

2.1.2. Bilimsel Epistemolojik inan¢ Ol¢egi

Bilimsel Epistemolojik Inang Olgegi (BEiO) Elder (2002) tarafindan
gelistirilmis ve Acat, Tiiken ve Karadag (2010) tarafindan Tirkge ’ye uyarlamustir.
BEIO’ niin; otorite/ dogruluk alt boyutu dokuz, bilgi tiretme siireci alt boyutu alti,
bilginin kaynag: alt boyutu dort, akil yiiriitme ve bilginin degisimi alt boyutlari da
licer maddeden olusmaktadir. Acat, Tiiken ve Karadag (2010) BEIO’ niin tiimil i¢in
Cronbach Alpha degerini 0.82 olarak hesaplamislardir. Bu arastirma da ise BEIO’
niin tiimii i¢in Cronbach alpha degeri0.8470larak bulunmustur. BEIO maddelerinin
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alt boyutlara gore dagilimlari ve her alt boyut i¢in hesaplanan Cronbach alpha
degerleri Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2: BEIO’ niin Alt Boyutlarimin Maddelere Gére Dagilimi

BEIO Alt Madde Dagiimlar: Cronbachalpha
boyutlar degerleri
Otorite/ 1* 5% 12* 15* 16* 20* 23* 24* 25*% 794
Dogruluk

Bilgi 3* 4 7= 8 11 18 792
Uretme

Stireci

Bilginin 6* 10* 13* 14* .559
Kaynag:

Akil 2 21 22 746
Yiirlitme

Bilginin 9 17 19 .709
Degisimi

*ters kodlu maddeler
2.2. Uygulama Siireci

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak kullamlan BDO ile BEIO,
korelasyon islemlerinde veri kaybini oOnlemek igin katilimcilara ayni anda
uygulanmistir. Iki 6lcegin katilimeilar tarafindan yanitlanma siiresi yaklasik olarak
20-25 dakika olarak dlciilmiistiir. Olgeklerin uygulamalari arastirmacilar tarafindan
gergeklestirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

BDO’ den elde edilen sonuglarm betimsel olarak analizinde Tekin’in (1993)
oOlgek aralik formiilii (dizi genisligi/yapilacak grup sayisi [3/4=0.75]) kullanilmustir.
Buna gére, BDO deki aralik degerlerinden: 1.00-1.75 (hi¢ katilmryorum) ve 1.75-
2.50 (kismen katiliyorum), 2.50-3.25 (gogunlukla katiliyorum), 3.25-4.00
(kesinlikle katiliyorum) gortslerini temsil etmektedir.

BEIO’ den elde edilen sonuglarn betimsel olarak analizinde Tekin’ in
(1993) olgek aralik formiilii (dizi genisligi/yapilacak grup sayisi [4/5=0.80])
kullamlmistir. Buna gore, BEIO deki aralik degerlerinden: 1.00-1.80 (kesinlikle
katilmiyorum) ve 1.80-2.60 (katilmiyorum), dogmatik yaklagimlari, 2.60-3.40
(kararsizim) kararsiz yapiyi, 3.40-4.20 (katiliyorum) ve 4.20-5.00 (katiliyorum)
puan degerleri ise skeptik yaklasimlart temsil etmektedir.
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Bilimin  dogast ile epistemolojik  goriisler arasindaki  iliskinin
belirlenmesinde, her iki dlgekte (BDO ve BEIO) siirekli degisken &zellikte oldugu
icin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist kullanilmigtir. Bilimin
dogasi ve epistemolojik goriislerde bolim degiskeninin istatistiksel olarak anlaml
bir farka neden olup olmadiginin anlagilmasinda ise ANOVA testi tercih edilmistir.
Hangi gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek igin ise post hoc testlerinden
Bonferroni metodu uygulanmustir. Orneklemi olusturan gruplarin sayisi esit
olmadig1 igin esit o6rneklem sayisi ilkesini gerektirmeyen Bonferroni testi tercih
edilmistir (Miller, 1969).

3. BULGULAR
3.1. Ogrencilerin Bilimin Dogasi Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirmada yer alan Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi ve Meslek Yiiksek
Okullar1 boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin bilimin dogast 6lgegine iliskin
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3: Katilimcilarin Biitiiniine Iliskin BDO Betimsel Istatistik Sonuclart

Olgek
Bilimin dogas: él¢cegi alt boyutlart Min  Max X SS S aralik
degeri
Bilimsel bilginin degisime agik olmasti 2.00 800 562 1.8 324 281
(BDO1)
Bilginin ampirik temelli yan1 (BDO2) 200 800 440 15 254 220
Bilimde 6znellik (BDO3) 500 190 126 21 455 253
Bilimde yaratici hayal giiciniin yeri 4.00 120 839 20 4.08 2.78
(BDO4)
Bilimde sosyal kiiltiirel =~ degerler 200 800 6.00 1.4 210 3.00
(BDOS)
Bilimde gozlemler ve ¢ikanimlar 2.00 800 528 1.2 162 264
(BDO6)
Bilimde hipotezler, yasalar ve teoriler 6.00 140 986 1.8 331 246
(BDO7)
Bilimsel yéntem (BDOS) 500 120 891 17 314 297
Bilim ve teknoloji (BDO9Y) 200 8.00 553 1.2 166 2.76
Bilimsel modeller (BDO10) 200 800 534 12 162 2.67
Bilim (BDO11) 300 120 7.99 19 370 266

N=230
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Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin bilimin dogasina iligkin
goriislerinin ortalama diizeyde oldugu belirtilebilir. Pek ¢ok alt boyutta bilimin
dogasina iligkin kisith bir goriise sahip olduklar1 goriilmekle birlikte, bilimde
sosyal ve kiiltiirel degerler alt boyutuna iligskin ¢ok daha fazla bilgi sahibi olduklar
ifade edilebilir.

3.2. Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Goriislerine Iliskin Bulgular

Aragtirmada yer alan Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi ve Meslek Yiiksek
Okullar1 boliimlerinde 6grenim goéren Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang
6l¢egine iligkin betimsel istatistik sonuglart Tablo 4’desunulmustur.

Tablo 4: Katilimcilarin Biitiiniine Iiskin BEIO Betimsel Istatistik Sonuglart

Bilimsel

Epistemolojik . Olcek aralik
Goriis Olgegi Alt Min. Max. X SS S degeri

Boyutlart

Otorite/ Dogru-

luk 9.00 45.00 32.50 6.93 47.92  3.61=skeptik

Bilgi Uretme 3.01 907

Lo 12.00 27.00 20.42 3.41=skeptik
Siireci

Bilginin Kaynagi1  4.00 20.00 13.46 3.08 9.49 3.37=kararsiz
Akl Yiiriitme 3.00 15.00 1151 3.10 9.62 3.84=skeptik

Bilginin Degisi-
mi

Toplam 33.00 116.00 88.98 14.41 2075  3.56=skeptik
N=230

3.00 15.00 11.07 2.94 8.65 3.69=skeptik

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin epistemolojik
goriis 6lgeginin bilginin kaynag alt boyutu hari¢ diger tiim alt boyutlarinda skeptik
diistindiikleri goriilmektedir. Bu sonug 6grencilerin bilimin dogasina iliskin orta
seviyedeki gorisleri ile kismen uyumludur. Bu uyumlugun istatistiksel
belirlenebilmesi igin bilimin dogas1 gortisleri ile epistemolojik goriisler arasindaki
iligki incelenmistir.

3.3. Bilimin Dogasi ile Epistemolojik Géoriisler Arasindaki liskiye Ait

Bulgular

Bolim degiskeni g6z ardi edilerek, bilimin dogas: ile epistemolojik goriisler

arasindaki iligkiye ait Pearson korelasyon sonuglar1 Tablo 5°de sunulmustur.
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Tablo 5: Katilimcilarin Bilimin Dogast Ile Epistemolojik Goriisleri Arasindaki
1liskiye Ait Pearson Korelasyon Sonuglart

Otorite/ Bilgi  Uretme Bilginin Akl Bilginin :

Dogruluk  Stireci Kaynagi Yiiriitme — Degisimi BEIO
BDO1 ro 270" 127 216" 144" 250" .285™
BDO2 ro.120 -.100 162" -122 -.016 042
BDO3 r .087 -.049 104 -.065 .035 047
BDO4 r.043 .025 .070 .030 .062 .060
BDO5 ro.176" 241 153" 235" 223" 264"
BDO6 r .100 .092 154" .067 .006 116
BDO7 ro.159" .043 165" .015 .054 135"
BDOS r 288" 200" 203" 201" 269" 322"
BDO9 ro.164" .160" .052 151" 148" 186"
BDO10 r 132" .106 .080 .083 214" 164"
BDOIl r 2097 .037 223" .060 1737 .204™
BDO r 354" 161" 326" 148" 282" 363"

N=230; *p<.05; **p<.01

Tablo 5 incelendiginde BDO ve BEIO &lgeklerinin bazi alt boyutlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmasina karsin, bu iliskinin
oldukea diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Cohen (1988) Pearson korelasyon
analizlerinde r katsayisinin <.30 oldugu degerleri zayif iliski, 30<r<.70 arasini orta
seviyeli iligki ve r>.70 igin de giiglii iligkiler olarak tanimlamaktadir.

3.4. Boliim Degiskenine Gore Bilimin Dogas1 Goriislerine Iliskin Bulgu-
lar

Aragtirmada yer alan katilimcilarin dgrenim gordiikleri bolimiin bilimin
dogas1 gortisleri lizerinde anlamli bir farka neden olup olmadiginin tespit edilmesi
amactyla BDO sonuglarina uygulanan ANOVA testi ve post hoc (Bonferroni)
analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Katilimcilarin Béliimlerine Gore Bilimin Dogasi: Goriislerinin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) ve Post Hoc (Bonferroni) Analiz Sonuglar:

Ort.
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Top. sd Ort. F P I J f_‘grkt
Gruplar aras1 ~ 30.35 2 15.177 484 009 EF CG 1.016
BDO!1  Gruplar igi 7117 227 3135 MYO
Toplam 742.0 229
Gruplar aras1 ~ 2.133 2 1.066 418  .659
BDO2  Gruplar igi 579.0 227 2551
Toplam 581.2 229
Gruplar aras1  11.63 2 5.819 1.28 .280
BDO3  Gruplar igi 1031 227 4541
Toplam 1042 229
Gruplar aras1  36.13 2 18.068 456 011 EF CG -.8929
BDO4  Gruplar igi 898.4 227  3.958 MYO
Toplam 934.6 229
Gruplar aras1 ~ 10.77 2 5.383 260 .076
BDOS5  Gruplar igi 469.2 227  2.067
Toplam 479.9 229
Gruplar arasi .358 2 179 110 .896
BDO6  Gruplar igi 369.9 227  1.629
Toplam 370.2 229
Gruplar arasi .882 2 441 132 876
BDO7  Gruplar igi 757.3 227  3.336
Toplam 758.3 229
Gruplar aras1 ~ 24.12 2 12.060 394 021 EF CG .8963
BDO8  Gruplar igi 694.1 227  3.058 MYO
Toplam 718.2 229
Gruplar arasi 10.95 2 5.475 337 036 EF CG .5089
BDO9  Gruplar igi 368.4 227  1.623 MYO
Toplam 379.3 229
BDO Gruplar aras1 ~ 16.09 2 8.047 516 .006 EF CG .6745
10 Gruplar igi 353.8 227 1558 MYO 5714
Toplam 369.9 229
BDO Gruplar aras1 ~ 25.67 2 12.837 354 030 EF CG .9303
11 Gruplar igi 821.3 227  3.618 MYO
Toplam 846.9 229
Gruplar aras1  622.8 2 311410 474 010 EF CG 4.559
BDO  Gruplar igi 14914 227  65.701 MYO
Toplam 15536 229
*p<.05

Tablo 6°da verilen varyans analizi sonuglar1 incelendiginde 11 alt boyutun
yedisinde gruplar arasinda anlamli bir farkin bulundugu tespit edilmistir. Ortaya
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cikan bu farkin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan
post hoc analiz sonuglarina gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin, bilimin dogasi
Olgeginin bilimsel bilginin degisime agik olmasi, bilimsel yontem ve bilim alt
boyutlarindaki ve Olgegin tamamindaki ortalama puanlarinin ¢ocuk geligimi
bolimii dgrencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira
yine egitim fakiiltesi 6grencilerinin, bilimin dogasi 6l¢eginin bilimde yaratici hayal
giictintin yeri, bilim ve teknoloji ile bilimsel modeller alt boyutlarindaki ortalama
puanlarmin meslek yiiksek okulu boliimlerindeki 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak Tablo 1’ de, arastirmaya katilanlarin okunan boliim
fark etmeksizin bilimsel bilginin degisebilir dogas1 ve bilimde 6znellik gibi alt
boyutlarda ¢cok daha tutucu olduklari belirlenmistir. Bilimde hayal giiciiniin yeri alt
boyutunda ise egitim fakiiltesi Ogrencileri ile meslek yiiksek okulu ogrencileri
arasinda anlamli bir fark bulunurken bilimde hipotezler, yasalar ve teoriler alt
boyutuna iliskin katilimcilarin benzer goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

3.5. Boliim Degiskenine Gore Epistemolojik Goriislere iliskin Bulgular

Bolim degiskeninin katilimcilarin epistemolojik goriisleri tizerinde anlaml
bir farka neden olup olmadiginin anlasilmasi igin yapilan ANOVA ve post hoc
(Bonferroni) analiz sonuglar1 Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7: Katilimcilarin Béliimlerine Gore Epistemolojik Gériislerinin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) ve Post Hoc (Bonferroni) Analiz Sonuglar:

Ort.

Varyansin  Kareler Kareler Fark
Kaynag Toplami sd Ort. F P I J | jr !
Sr;:'i"ar 628.043 2 314021 689 001 EF CG 432
Otorite/ Gruplar
Dogruluk .7 P 103454 227 45575 MYO 3.3
Toplam 109735 229
Cruplar 155331 2 67666 791 000 EF CG 167
A arasi
Bilgi
Uretme  Gruplar 1941 31 257 gs552 MYO 1.83
Stireci ici

Toplam 2076.64 229




Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 145
Aralik 2017 Cilt 19 Say1 2 (133-151)

Bilginin Gruplar 61.816 2 30.908 332 .038 EF CG 1.34
Kaynagi arasl

Gruplar
ici
Toplam 2175.14 229

211333 227 9.310 MYO 1.09

Cruplar 49607 2 24814 262 075
arasi
Akil Gruplar
Yiritme P 215385 227  9.488
Toplam 2203.48 229
Sr:;'i"ar 133204 2 66602 818 000 EF CG 179
Bilginin Gruplar
Degisimi P 184768 227  8.140 MYO 176
Toplam  1980.88 229
Sr;‘;'f'ar 391068 2 195534 102 .000 EF CG  10.39
Toplam
BEIO i(;r”p'ar 436282 227  192.195 MYO  9.04
Toplam 47538.8 229
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde bilimsel epistemolojik goriisler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigina
iliskin veriler incelendiginde, akil yiiriitme alt boyutu haricinde, diger alt
boyutlarda ve 6lgegin biitiiniinde, egitim fakiiltesi 6grencilerinin, ¢ocuk gelisimi ve
meslek yiiksek okulu O6grencilerine oranla daha skeptik disiindiikleri
goriilmektedir.

4. TARTISMA

Siirekli gelisen ve degisen bilim ve teknolojik gelismelere ayak uydurmak ve
teknoloji ve bilim iretebilen bireyler yetistirmek 21. yiizyil egitiminin temel
amaglarindan biridir. Bilgi ve teknoloji {ireten insan giiciiniin yetistirildigi
kurumlarin basinda hi¢ kuskusuz yiiksekégretim kurumlari gelmektedir. Bu
bakimdan tiniversitelerden mezun olan bireylerin bilime bakis agilariin ve bilime
karsi tutumlarinin olumlu olmasi oldukg¢a dnem arz etmektedir. Ciinkii 6grencilerin
epistemolojik inanglar1 akademik bilis ve 6grenme motivasyonunda oldukga
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onemli bir yordayicidir (Basbay, 2013). Universitelerde saglanan bilimsel egitim
anlayisinin 6grencilerde ne kadar yer buldugunun belirlenmesi mezun edilecek
ogrenci profilinin belirlenmesinin yan1 sira verilen egitimin yetkinligini de ortaya
koymaktadir.

Aragtirmanin  Oncelikli bulgularindan biri 6grencilerin bilimin dogasina
iliskin goriislerinin ortalama diizeyde oldugudur. Bu sonug¢ bilimin dogasi
gortiglerinin alt boyutlarmin tiimii igin gecerli olmakla birlikte boliim bazinda
bakildiginda egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilimin dogasi 6lgek puanlarinin gocuk
gelisimi ve MY O 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. EK
olarak Tiimkaya (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da cinsiyet ve simif diizeyi
degiskenlerinin ozellikle tek bir dogrunun var olduguna dair inanglar boyutunda
farklilagtigi belirlenmistir. Bilimin dogasina iliskin goriisler bir biitiin olarak
incelendiginde ise ogrencilerin bu agidan gelistirilmesi gerektigi ifade edilebilir.
Clnkii o6grencilerin bilimin dogasma iliskin goriislerinin gelistirilmesi mezun
edilen ogrencilerin bilimsel bakis agisina sahip olabilmesi agisindan oldukga
onemlidir.

Aragtirmanin  bulgularindan digeri 6grencilerin bilimsel epistemolojik
gortislerinin skeptik olarak belirlenmesidir. Bilimsel epistemolojik goriisler bolim
degiskeni bazinda incelendiginde akil yiriitme alt boyutu hari¢ diger tim alt
boyutlarda boliimler arasinda farklilik goriilmektedir. Yapilan analizlerde egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin meslek yiiksekokulu ve c¢ocuk gelisimi bolimi
Ogrencilerine oranla ¢ok daha skeptik diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Epistemolojik
goriiler 6lgeginin yalmzca akil yiiriitme alt boyutunda gruplar arasinda anlamli bir
farka rastlanmamugtir. Elde edilen bu sonucun bir 6nceki alt problemde incelenen
aragtirmaya katilanlarm bilimin  dogasina iliskin gortigleri ile paralellik
gostermedigi sdylenebilir. Ciinkii bilimin dogasi gorisleri alt boyutlarinda gruplar
arasinda olusan farklar egitim fakiiltesi 6grencileri lehine olusmamus diizensiz bir
dagilim gostermistir. Ancak epistemolojik goriisler alt boyutlarinda gruplar
arasinda olusan farklarin egitim fakiiltesi 6grencileri lehine olustugu belirlenmistir.
Bu noktada tiim Ogrenciler bazinda yapilan betimsel analizlerde ortaya ¢ikan
yonelimin biiyiik oranda egitim fakiiltesi 6grencilerinden kaynaklandigini ifade
etmek mimkiindir. Bu durum dniversitenin boliimlerine yerlesen 6grencilerin
yiksekOgretime gecis smavlarinda farkli puan tirlerinden gelmeleri olarak
yorumlanabilir. Ote yandan &grencilerinin bilimsel anlayisa uygun olarak mezun
etmek yiiksekdgretim kurumlarinin amaglarindan biridir. Bu nedenle 6grencilerin
bolim fark etmeksizin bilimsel anlayislarini gelistirecek derslerin arttirilmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogrencilerin bilimsel bilginin dogasina iliskin inang ve anlayislarinn,
epistemolojinin psikolojik yapisi ile ilgili caligmalarla ortiistigii goriilmektedir
(Aglarci, 2014). Baska bir ifade ile bilgiye dair inanglar da bilimsel bilginin
dogasina yonelik gortsleri etkilemektedir (Abd-El-Khalick ve Akerson, 2004). Bu
arastirma kapsaminda da katilimcilarin bilimin dogas1 goriisleri ile epistemolojik
goriisleri arasinda bir iligki tespit edilmis olsa da, bu iligkinin gii¢li bir iligki
olmadigi ifade edilebilir (r<.30).

5. SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmaya katilan 6grencilerin bilimin dogasina iligkin goriislerinin
ortalama diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, bdliimler bazinda
degerlendirildiginde lisans diizeyinde egitim veren bolimlerin (egitim fakiiltesi
ogrencileri) lehine istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulagilmistir. Arastirmanin
diger bir bulgusu da 6grencilerin genel olarak epistemolojik goriislerinin skeptik
egilimli olmasidir. Egitim fakiiltesindeki 6grencilerin, ¢ocuk gelisimi ve MYO
ogrencilerine oranla epistemolojik goriis 6lgek puanlarimin daha yiiksek oldugu ve
bu gruplar arasinda istatistiksel olarak farklilik oldugu gériilmiistiir. Epistemolojik
goriis alt boyutlarindan akil yiiriitme haricinde kalan tiim alt boyutlarda egitim
fakiiltesi 6grencilerinin ¢ocuk gelisimi ve MYO &grencilerinden istatistiksel olarak
anlaml sekilde farklilastiklar1 gériilmiistiir. Aragtirma bulgularindan bir digeri de
epistemolojik goriisler ile bilimin dogas1 arasindaki iliskiye yonelik bulunan
istatistiksel olarak anlamli ama zay1f korelasyon sonuglaridir.

Ogrencilerin bilimin dogas1 goriislerinin gelistirilmesinin ayn1 zamanda
bilimsel epistemolojik gortslerini de gelistirebilecegi diistincesi ile hareket etmek
yerine, hem bilimin dogas: hem de epistemolojik goriislerin gelistirilmesi agisindan
tiniversitenin  egitim politikalarin  gézden gecirilmesinin  etkili  olacag
diistintilmektedir.
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