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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the impact of peritextual elements on the
reading comprehension skills of second and third grade primary school students.
This research was conducted using a quasi-experimental design, which one of the
quantitative research methods. The study group consists of 60 second and third grade
primary school students attending a public school in the Dilovas: district of Kocaeli
province. For determining level of the student in reading, comprehension questions
were developed based on the “The Informal Reading Inventory”, which was adapted
into Turkish by Akyol (2005) referring to Haris and Spay (1990), Ekwall and Shanker
(1988) and May (1986). For both second and third grade levels, comprehension
questions for each text included four basic comprehension questions and one in-
depth comprehension question. According to the findings, the data obtained from
third grade students indicate that peritextual elements have positive effects on
reading comprehension skills. Peritextual elements did not produce any significant
difference in the reading comprehension skills of second grade primary school
students.

Keywords: Peritextual elements, reading comprehension, enhancement of reading
comprehension.

defined as all the components deliberately developed by

publishers and authors to facilitate a child’s comprehension of
the text in a cohesive manner (Genette, 1997). Reading
comprehension is a fundamental language skill that requires
constructing meaning from reading material and grasping details, a
skill that should be developed in children from primary education
onward (Rose et al., 2010). Reading comprehension is a complex
skill that can be enhanced, and in which the reader's abilities play a
crucial role (Garcia & Cain, 2014). Every element that contributes to
the development and facilitation of this complex skill is of great
importance.

P eritextual elements in illustrated children's books can be

The concept of peritext, developed by Genette (1997), refers to
features that influence a reader's decision to read a book (Gok et al.,
2021). The front cover, back cover, inside front and back covers,
binding, dust jacket, and the pages containing information on the
publisher, author, illustrator, and editor, along with the
acknowledgments and dedication pages, are all defined as
peritextual elements (Genette, 1997; Genette & Maclean, 1991; Gok
et al., 2021). One significant benefit of peritextual elements is that
they facilitate readers' comprehension of the text (Martinez et al.,
2016). Peritextual elements are frequently utilized in prediction
activities, which are an integral part of interactive read-aloud
sessions and a pre-reading comprehension strategy (C6gmen, 2008).
Pre-reading prediction activities also have a considerable impact on
reading comprehension (Aslan & Yilar, 2011; Ates, 2013;
Giildenoglu & Kargin, 2012; Oczkus, 2006, 2010), as students who



make predictions listen to the book more attentively and continuously question the accuracy of their predictions
(Cogmen, 2008; Giildenoglu & Kargin, 2012; Oczkus, 2006, 2010). Additionally, through read-aloud activities involving
peritextual elements, students come to recognize that these elements also serve as sources of information (Gross &
Latham, 2017). Another important benefit of peritextual elements is that they provide background knowledge for
students who lack prior knowledge (Moss, 2005).

Birke and Christ (2013), starting from the view that every item that the individual can make meaning is a text,
states that we should consider peritext elements as a text before, during and after reading while planning the teaching
process. Research on the inclusion of environmental textual elements in instruction is relatively scarce (Birke and Christ,
2013), indicating that there is a need to investigate the effects of incorporating textual elements in oral reading activities
on reading comprehension. This study has been planned to address this need. According to Latham and Gross (2020),
peritextual elements facilitate meaning-making and enhance reading comprehension skills. Therefore, the purpose of
this research is to examine the impact of peritextual elements on the reading comprehension skills of second and third
grade primary school students. In line with this purpose, the following questions will be addressed:

1. Do peritextual elements significantly affect the reading comprehension skills of second grade primary school
students?

2. Do peritextual elements significantly affect the reading comprehension skills of third grade primary school
students?

Method
Model

This study, which examines the impact of peritextual elements on reading comprehension, was conducted using a quasi-
experimental design, one of the quantitative research methods. During the research process, the control group
participants were given texts that were entirely stripped of peritextual elements, printed in plain typeface, and
transferred from a digital format to paper. In contrast, the experimental group participants read the same texts in printed
books containing peritextual elements. In this study, peritextual elements serve as the independent variable, while
reading comprehension is the dependent variable. Experimental research aims to observe how systematic changes in the
independent variable affect the dependent variable (Karasar, 2012). Due to the inability to randomly assign participants
to groups (Biiytikoztiirk et al., 2017) and the partially controllable nature of the groups (Singh, 2007, p. 67), the current
study was conducted using a quasi-experimental design rather than a fully experimental one.

Participants

To determine the appropriate tests for comparing the groups' pre-test reading comprehension data, the normality of the
data was first examined. Skewness and Kurtosis values were considered for assessing normality. Skewness and Kurtosis
values within the *+ 2 range indicate a normal distribution (George & Mallery, 2001). Accordingly, the reading
comprehension scores of the second grade participants showed a normal distribution (Zskew=.875, Zkurtosis=.523). The
reading comprehension scores of the third grade participants also showed a normal distribution (Zskew=.03, Zkurtosis=
-1.54). However, due to the smaller sample size of the third grade participants, the normality test results were not taken
into account. In line with this, an Independent Samples T-Test was applied to compare the reading comprehension of the
second grade students from two different classes, and a Mann-Whitney U test was used for comparing the third grade
students’ reading comprehension.

Tools

In the data collection process for the second grade participants, the text titled Ik Riiya (The First Dream) and the
corresponding comprehension questions, which were indicated by Akyol and Sever (2019) to be suitable for the second
grade level, were used to determine the equivalency of the groups. During the implementation process, the storybook
Sopa ile Tas (The Stick and the Stone) and its related comprehension questions, deemed appropriate for the second grade
level by a panel of five experts (three specializing in primary education and two primary school teachers) were
employed.

For the third grade participants, the text titled Catlak Kova (The Cracked Pot) and the related comprehension
questions, recommended by Akyol et al. (2014) as suitable for the third grade level, were used to assess group
equivalency. In the implementation process, the storybook Fare ile Dag (The Mouse and the Mountain) and its
comprehension questions, selected based on expert opinions, were utilized.

Throughout the research process, the comprehension questions were developed based on the Informal Reading
Inventory, which was adapted into Turkish by Akyol (2003) from Harris and Spay (1990), Ekwall and Shanker (1988),
and May (1986). For both the second and third grade levels, all comprehension assessments included four basic
comprehension questions and one in-depth comprehension question for each text.
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Data Collection

The research data in this study are drawn from three main sources: The Preschool Program (2013a), The Activity Book -
1 (MoNE, 2013b), and The Activity Book — 2 (MoNE, 2019), all prepared by MoNE as a part of the curriculum.

During the implementation process of the study, the texts Sopa ile Tas (The Stick and the Stone) for the second
grade level and Fare ile Dag (The Mouse and the Mountain) for the third grade level, selected based on expert opinions,
were used. For both grade levels, the control group was given texts that were entirely stripped of peritextual elements,
printed in plain typeface from a digital format to paper, and presented to students at their respective grade levels.
Meanwhile, the experimental group participants read the same text in a printed book that included peritextual elements.
There was no time limit imposed on either group for reading the text. Participants were instructed to read the text
carefully. Once participants indicated that they had finished reading, comprehension questions were administered. This
process enabled the collection of the study's data.

In this study, peritextual elements served as the independent variable, while reading comprehension was the
dependent variable. To determine the experimental and control groups, equivalency tests were administered to the
students. Classes consisting of students with equivalent reading comprehension skills were randomly assigned as the
experimental and control groups. In experimental studies, the manipulation of the independent variable is observed to
determine its effect on the dependent variable. Accordingly, peritextual elements in the picture books Sopa ile Tas and
Fare ile Dag were manipulated.

Peritextual elements were removed from the books' texts, which were then rewritten in plain font in a digital
format and printed on A4-size paper. These printed sheets contained the original texts of the books, with only the
peritextual elements removed. The control group received the texts without peritextual elements and was instructed to
read them carefully. Once they confirmed they had finished reading, the texts were collected, and comprehension
questions were administered.

For the experimental group, the original picture books containing peritextual elements were used. Participants
were asked to read the book attentively. Upon completing the reading, the same comprehension questions given to the
control group were administered to measure their comprehension skills.

Data Analysis

The participants’ answers to the reading comprehension questions were evaluated according to the scoring suggested in
the Informal Reading Inventory. Simple comprehension questions were scored in three categories: not answered at all (0
points), half answered (1 point), and fully answered (2 points). The answers to the in-depth comprehension questions
were evaluated in four categories: not answered at all (0 points), half answered (1 point), expected but incomplete (2
points), complete and effective (3 points). The lowest score of the student in the total of these questions is 0, while the
highest score is 11 (Ekwall & Shanker, 1988; as cited in Akyol, 2003). In order to ensure rater reliability, two classroom
teachers were asked to score the questions. Pearson Product Moment Correlation coefficient between the raters was
calculated as .95.

The normality assumption of the data was checked and the statistical analysis was decided. Tabachnick and Fidell
(2013) state that the Kurtosis and Skewness values should be between -1.5 and +1.5 in order to say that the data show
normal distribution. Since the data of the research were within the specified ranges, it was assumed that the data of the
research were normally distributed. However, since the number of students in the third grade experimental and control
groups was not sufficient, normality data were not taken into consideration.

Experimental Process / Process

The study was carried out during the 2023-2024 academic year. Initially, the materials to be used in the study were
selected. In the next phase, texts for the level determination test were identified, and reading comprehension tests were
developed to facilitate the selection of groups. Following this, an application was submitted to the Scientific Research
and Publication Ethics Committee to obtain approval that there were no ethical concerns related to the study. Once the
necessary permissions were obtained, the reading comprehension tests prepared by the researchers were administered.
Analysis of the reading comprehension data revealed statistical equivalence between both the second and third grade
groups. Therefore, the level determination test served as the study’s pre-test. After this step, the experimental and control
groups were formed. For each student participating in the study, a signed parental consent form was obtained. After
securing the required permissions, the implementation phase of the study began. For this phase, Sopa ile Tag was used
for the second grade level and Fare ile Dag for the third grade level. Versions of these texts without peritextual elements
were prepared for the control groups. This step constitutes the manipulation phase, which is essential in experimental
research by design. The final step in the experimental procedure was the administration of the reading comprehension
tests on the texts as a post-test.
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Ethical Statement

It was decided in the meeting held by the Diizce University Scientific Research and Publication Ethics Committee on
October 24, 2023, with decision number 2023/183, that there are no ethical concerns regarding the conduct of this
research.

Findings

The findings show that the posttest reading comprehension scores of the third grade experimental and control group
students show a significant difference (D=20, Z=-2.482, p<.05). In addition, the mean comprehension scores indicate a
significant difference in favour of the experimental group. On the other hand, there was no significant difference
between the second grade experimental and control group students in terms of posttest reading comprehension scores
(t=-.835, p>.05). However, when the mean comprehension scores are analysed, it is seen that the mean scores of the
experimental group (M=3.75, SD=.72) and the control group (M=3.15, SD= 0.72) are quite close to each other.

When interpreting these results, it is inconclusive whether the peritextual elements have an effect on reading
comprehension. The lack of a significant difference between the second grade groups suggests that any intervention
might not have been impactful, possibly due to the control group also encountering peritextual elements present in the
structure of Turkish textbooks. Conversely, the lack of similar results in the third grade, where a significant difference
was found, may be attributed to the small number of participants.

Conclusion and Discussion

This study aimed to examine the impact of peritextual elements on the reading comprehension skills of second and third
grade primary school students. The findings indicate that there is no significant difference in the reading comprehension
abilities of second grade students regarding peritextual elements. This result contradicts Aslan and Yilar's (2023) study,
which reported that comprehensive reading with peritextual elements enhances reading comprehension skills. One of
the reasons for the lack of a significant effect of subtextual elements on simple and inferential comprehension skills at the
second grade level may be that second grade students spend all their mental efforts on reading the written text rather
than paying attention to the subtextual elements when they read within the specified time frame. If they were asked to
read without a time limit, they could focus on the subtextual elements in addition to reading the text. Since third graders
are more fluent readers than second graders, they may have had the opportunity to complete the written text in a shorter
time and focus on the subtextual elements. Therefore, it is expected that there is a significant difference in third grade
students.

Conversely, the data obtained from third grade students suggest that peritextual elements have positive effects on
reading comprehension skills. A review of the literature indicates that this finding is consistent with widespread effects.
Peritexts represent elements that semantically support and complete the main written text from beginning to end
(Aksoz, 2018). These supplementary elements enable students to engage in visual reading and enhance their
understanding and questioning skills (Aslan & Yilar, 2022).

Previous studies indicate that reading with attention to peritextual elements improves reading comprehension
(Gross & Latham, 2017; Latham & Gross, 2020; Lui, 2021; Martinez et al., 2016), and the data obtained from this study
with third grade students align with these findings. Furthermore, it has been reported that peritextual elements also
enhance reading motivation (Aslan & Yilar, 2011, 2023) and provide prior knowledge (Moss, 2005). However, despite all
these reported positive effects, comprehensive reading involving peritextual elements is not given the necessary value in
classrooms (Martinez et al., 2016).

Based on the results of the current study and the literature, the following recommendations can be made:

Future similar studies are encouraged to be conducted with a broader scope involving students of different ages
and grade levels.

It is recommended that textbook authors and illustrators enrich the texts in Turkish textbooks with peritextual
elements, as this will help teachers make the comprehensive reading process more effective. Additionally, given that
peritextual elements do not significantly impact second grade students' reading comprehension skills, it is suggested that
classroom teachers plan and implement activities that emphasize peritextual elements in pre-reading tasks.

Peritextual elements may affect the comprehension skills of students at different reading levels differently. They
could make the reading and comprehension process more efficient for students with varying anxiety levels regarding
reading. Therefore, researchers are encouraged to conduct similar studies with student groups at different reading and
comprehension levels.
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oz

Calismanin amaci, yan metinsel unsurlarin ilkokul ikinci ve tgiinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisini incelemektir. Bu aragtirma nicel
aragtirma desenlerinden yar1 deneysel desenle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
galigma grubunu Kocaeli ilinin Dilovasi ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim goren
60 ilkokul ikinci ve tigiincii sinif 6grencisi olugturmaktadir. Aragtirma siireci boyunca
kullanilan anlama sorular1 olusturulurken Yanlis Analiz Envanteri temel alinmigtir.
Ikinci sinif seviyesi ve iigiincii simif seviyesinde kullanilan tiim &lgme araglarina
yonelik anlama sorulari, her bir metin igin 4 basit 1 derinlemesine anlama sorusu
seklindedir. Elde edilen bulgulara gore, yan metinsel unsurlarin ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerinde herhangi bir anlamli farklilik
olusturmadigl yorumu yapilabilir. Ote yandan iigiincii simif 6grencilerinden elde
edilen veriler neticesinde ise yan metinsel unsurlarin okudugunu anlama becerisi
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu séylenebilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yan metinsel unsurlar, okudugunu anlama, okudugunu
anlamanin gelistirilmesi.

sekilde yayinevleri ve yazarlar tarafindan olusturulan

baglayic1 bir sekilde gocugun metni anlamasini kolaylas-
tiracak unsurlarin tamami olarak tanimlanabilir (Genette, 1997).
Okudugunu anlama, okuma materyalinden anlam ¢ikarmay: ve
detaylar1 kavramay gerektiren ve ilk6gretimden itibaren ¢ocuklara
kazandirilmas: gereken temel bir dil becerisidir (Rose vd., 2010).
Okudugunu anlama gelistirilebilen ve gelisiminde okuyucunun
yeteneklerinin etkili oldugu karmagik bir beceridir (Garcia ve Cain,
2014). Bu karmagik beceriyi gelistirecek ve kolaylagtiracak her unsur
olduk¢a 6nemlidir.

R esimli ¢ocuk kitaplarindaki yan metinsel unsurlar, kasith bir

Uzun zamandir anlama becerisini gelistirebilecek ve
kolaylastirabilecek unsurlardan biri olarak kabul edilen paratekstler,
metinle alakali olan tiim unsurlari kapsamaktadir. Metinle alakali bu
unsurlar yan metinsel unsurlar (peritekst) ve epitekst olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bu ayrimda metne olan uzaklik etkili olmustur. Yan
metinsel unsurlar, metinle alakali olup metne atifta bulunan
unsurlarin timidir (Genette, 1997) ve metnin etrafinda yer aldig:
i¢cin metne yakin olan unsurlar1 temsil etmektedir. Epitekst olarak
adlandirilan unsurlar ise yan metinsel unsurlar gibi metinle oldukga
iligkilidir, ancak okuyucu tarafindan arastirip bulunmas:
gerekmektedir. Kitap satis sitelerinde yer alan kullanici yorumlari,
elestiri yazilary, afisler veya sinema filmleri gibi kitap ile iligkili olan
ancak kitap ile fiziksel olarak ayni ortamda bulunmayan unsurlar
epitekstlere 6rnek olarak verilebilir.

Genette (1997) tarafindan gelistirilen yan metin kavrami,
okuyucunun kitab: okuyup okumamaya karar vermesinde etkili olan
ozelliklerdir (Gok vd., 2021). Bir kitabin 6n yuizi, arka ylzi, on ve
arka i¢ kapaklar, cilt, tozluk, yayinevi, yazar, cizer ve editor



bilgilerinin bulundugu sayfa, tesekkiir ve ithaf sayfalarinin tamami yan metinsel unsurlar olarak tanimlanmaktadir
(Genette, 1997; Genette ve Maclean, 1991; Gok vd., 2021). Gross ve Latham (2017), Genette (1997) tarafindan bildirilen
bu yan metinsel unsurlar1 kategorize etmistir. Bu dogrultuda tiretim, tanitim, gezinme, metin ici, tamamlayici ve belgesel
Ogeler olmak {izere alti kategori olusturulmustur (Aslan ve Yilar, 2011). Siniflandirilan bu yan metinsel unsurlar
deneyimi organize etme ve okuyucuyu harekete gecirmeye hizmet eden araglardir (Higonnet, 1990). Bunun diginda yan
metinsel unsurlarin birgok islevi mevcuttur. Ilk ve en énemli islevi ise bir resimli gocuk kitabinin estetik agidan géze hos
gelecek sekilde goriinmesi ve yazarin amacina hizmet etmesidir (Genette, 1997). Birke ve Christ (2013) yan metinsel
unsurlarin islevlerini yorumlayici, ticari ve gezinme olmak iizere lige ayirmaktadir. Yorumlayici islev; baglik, kapak
gorseli gibi unsurlart metni anlamaya hizmet edecek sekilde kullanmay gerektirmektedir. Ticari iglem; fiyat, barkod gibi
unsurlarin satin alma kararini etkilemesidir. Son olarak gezinme islevi ise sayfa numaralar1 gibi yonlendirme
unsurlarinin metni okumak i¢in organize edilmesidir (Birke ve Christ, 2013; Gross ve Latham, 2017).

Yan metinsel unsurlar yer verilen bu iglevleri sayesinde bir¢ok fayda saglamaktadir. Yan metinsel unsurlarin kitabin
satin alinmasinda oldukga etkili oldugu yorumu yapilabilir. Ciinkii 6zellikle gocuklarin kitap ile ilk karsilastiklar: nokta
yan metinsel unsurlaridir. Bir diger 6nemli faydasi, okuyucularin metni anlamasini kolaylastirmasidir (Martinez vd.,
2016). Ciinkii 6zellikle etkilesimli sesli okuma uygulamalarinin énemli bir parcast ve ayni zamanda okuma 6ncesi ise
kosulan anlama stratejilerinden biri olan tahmin (Cogmen, 2008) ¢alismalarinda siklikla yan metinsel unsurlardan
faydalanilmaktadir. Okuma 6ncesi yapilan tahmin ¢aligmalar1 da okudugunu anlama {izerinde oldukea etkilidir (Aslan
ve Yilar, 2011; Ates, 2013; Giildenoglu ve Kargin, 2012; Oczkus, 2006, 2010). Ciinkii tahminde bulunan &grenciler
mevcut kitab1 daha dikkatli dinlemektedirler. Bunun yani sira irettikleri tahminlerin siirekli dogrulugunu
sorgulamaktadirlar (Cogmen, 2008; Giildenoglu ve Kargin, 2012; Oczkus, 2006, 2010). Ayrica yan metinsel unsurlara yer
verilen sesli okuma etkinlikleriyle 6grenciler yan metinsel unsurlarin da birer bilgi kaynagi oldugunun farkina
varmaktadirlar (Gross ve Latham, 2017). Tium bunlar diginda 6nemli bir faydasi da on bilgi eksikligi olan 6grencilere 6n
bilgi saglamasidir (Moss, 2005). Bilindigi gibi 6n bilgi, okudugunu anlamayi kolaylastiran (Abdelaal ve Sase, 2014; Chi
vd., 1981; Cakici, 2011; Kendeou ve Broek, 2007; McNamara vd., 2004; Recht ve Leslie, 1988) ve anlamanin en 6nemli
yordayicisi olan bir degiskendir (Cromley ve Azevedo, 2007; McNamara ve Kintsch, 1996). Ciinkii 6n bilgi okuyucunun
metinden aldig bilgileri yorumlamasini kolaylastirmaktadir (Butterfuss vd., 2020).

Bireyin anlam kurabildigi her 6ge bir metindir goriisiinden yola ¢ikan Birke ve Christ (2013), 6gretim siirecini
planlarken okuma Oncesi, esnasi ve sonrasida yan metinsel unsurlari da bir metin olarak ele almamiz gerektigini
ifade etmektedir. Dolayistyla yan metinsel unsurlarin 6gretime dahil edilmesine yonelik oldukga az arastirma mevcuttur
(Birke ve Christ, 2013). Alan yazinda yer alan galigmalar genellikle yan metinsel unsurlarin déhil edildigi okuma
etkinliklerinin elegtirel diigiinme becerisine ve okuma tutumuna olan etkisine odaklanmaktadir (Aslan, 2022; Aslan ve
Yilar, 2022; Ates, 2013). Alan yazin incelendiginde, Aslan (2022) tarafindan ilkokul dérdiincii siif 6grencilerin
katilimiyla gerceklestirilen ¢aliyma disinda yan metinsel unsurlarin okudugunu anlama becerisine olan etkisinin
aragtirildigr herhangi bir ¢alismaya ulagilamamigstir. Bu durum da yan metinsel unsurlarin sesli okuma etkinliklerine
dahil edilmesinin okudugunu anlama iizerindeki etkilerinin sorgulanmas: ihtiyacim1 dogurmaktadir. Bu ihtiyagtan
hareketle mevcut ¢alisma planlanmistir. Ciinkii Latham ve Grossa (2020) gore yan metinsel unsurlar anlam kurmay:
kolaylastirmakta ve okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir. Dolayisiyla arastirmanin amaci, yan metinsel
unsurlarin ilkokul ikinci ve tigiincli sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine olan etkisini incelemektir. Bu
amag¢ dogrultusunda agagida yer alan sorulara yanit aranacaktir:

1. Yan metinsel unsurlar ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini anlamli olarak
etkilemekte midir?

2. Yan metinsel unsurlar ilkokul #¢iincii simif &grencilerinin okudugunu anlama becerisini anlamli olarak
etkilemekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yan metinsel unsurlarin okudugunu anlamaya etkisini inceleyen bu arastirma nicel aragtirma desenlerinden yari
deneysel desenle gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde kontrol grubu katilimcilarina, yan metinsel unsurlarindan
tamamiyla arindirilmig, dik temel harflerle dijital ortamda yazilarak kagida aktarilmis metinler sunulurken deney grubu
katilimcilarina ayni metnin yan metinsel unsurlariyla birlikte bulundugu basili kitap okutulmustur. Bu ¢aligmada yan
metinsel unsurlar aragtirmanin bagimsiz deiskenini, okudugunu anlama ise bagimli degiskeni olusturmaktadir.
Deneysel arastirmalar, bagimsiz degiskendeki sistemli degistirmelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigini goérmeyi
hedeflemektedir (Karasar, 2012). Gruplarin segkisiz atama yoluyla olusturulamamasi (Biytkoztirk vd., 2017) ve
gruplarin kismen kontrol edilebilir olmasi (Singh, 2007) sebebiyle mevcut aragtirma deneysel desenlerden yar1 deneysel
desen ile gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin Orneklemini Kocaeli ilinin Dilovasi ilcesinde bir devlet okulunda 6grenim goéren 60 ilkokul ikinci ve
tgiincii snif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma ilk yazarinin gorev yapmakta oldugu okulda yiiriitiilmesinden dolay:
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aragtirmada 6rneklem se¢cme yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmaya ilkokul
ikinci siniftan katilan 6grenci sayisi 40, tigtincii siniftan katilan 6grenci sayisi ise 20'dir.

Tablo 1

Aragtirmamn Calisma Grubuna Ait Cinsiyet Verileri

Sube Kiz Erkek Toplam
Ikinci Sinif 23 17 40
Ugiincii Smif 8 12 20
Toplam 31 29 60

Aragtirmaya ilkokul ikinci siniftan katilan égrencilerin %57.5i kiz iken %42.5’i erkektir. Ugiincii siniftan katilan
ogrencilerin ise %4071 kiz, %601 erkektir. Arastirmada gruplarin 6n test okudugunu anlama verilerini karsilagtirmak
adina kullanilacak testlere karar vermek igin ilk olarak verilerin normalligi incelenmistir. Verilerin normalligi i¢in ise
carpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinmistir. Degiskenlere ait carpiklik ve basiklik degerlerinin + 2 araliginda yer
almasi normal dagilima isarettir (George ve Mallery, 2001). Bu dogrultuda, arastirmaya ilkokul ikinci siniftan katilan
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (Z¢arp=.875, Zbas=.523).
Aragtirmaya ilkokul figiincti siniftan katilan 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin da normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (Z¢arp=.03, Zbas= -1.54). Ancak ilkokul ii¢iincii sinifta yer alan katilimcilarin sayisal yonden az olmasi
sebebiyle normallik testi sonuglar1 dikkate alinmamistir. Bu dogrultuda, arastirmaya iki farkli siniftan katilan ikinci sinif
ogrencilerini okudugunu anlama yéniinden karsilagtirmak icin Bagimsiz Orneklem T-Testi, tiglincii sinif dgrencilerini
okudugunu anlama yoniinden karsilagtirmak icin ise Mann Whitney U testi uygulanmistir. Katilimcilarin 6n test
okudugunu anlama durumlari tablo 2 ve tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2
Ikinci Simif Ogrencilerinin On-Test Denklik Durumlari, T-Testi Analizi

Uygulama 6ncesi anlama puanlari n x ss t p
Kontrol grubu 20 4.60 .639 -.078 .938
Deney grubu 20 4.65

Tablo 2 incelendiginde, arastirmanin ikinci simif &grencilerinin 6n test anlama puanlari anlamli farklilik
gostermemektedir (t=-.078, p>.05). Bu noktadan hareketle, okudugunu anlama becerisi yéniinden denk oldugu goriilen
ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yer aldig: subeler deney ve kontrol grubu olarak rastgele bir sekilde atanmustir.

Tablo 3
Uciincii Smif Ogrencilerinin On-Test Denklik Durumlari, Mann Whitney U Testi

Uygulama 6ncesi anlama puanlari n Sira Ort. U Z p
Kontrol grubu 10 9.90 44.100 -.464 .684
Deney grubu 10 11.10
Toplam 20

Tablo 3 incelendiginde, arastirmanin {i¢lincii sinif 6grencilerinin 6n test anlama puanlari anlaml farklilik
gostermemektedir (D=20, Z=-.464 p>.05). Bu noktadan hareketle, okudugunu anlama becerisi yoéniinden denk oldugu
goriilen ilkokul tgiincti sinif 6grencilerinin yer aldigi subeler deney ve kontrol grubu olarak rastgele bir sekilde
atanmugtir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin ikinci sinif katilimcilarina yonelik veri toplama siirecinde denklik durumlarini belirlemek igin Akyol ve
Sever (2019) tarafindan ikinci sinif seviyesine uygun oldugu belirtilen “Ilk Riiya” baslikli metin ve bu metne yonelik
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anlama sorularindan yararlanilmigtir. Uygulama siirecinde ise ti¢ii sinif egitimi alan uzmani ve ikisi sinif 6gretmeni
olmak tizere bes uzman tarafindan ikinci smnif seviyesine uygun oldugu yoniinde goriis alinan Sopa ile Tag hikaye kitab:
ve hikayeye yonelik anlama sorular: kullanilmistir.

Aragtirmanin tgiincii sinif seviyesi katilimcilarina yonelik veri toplama siirecinde denklik durumlarin: belirlemek
i¢cin Akyol vd., (2014) tarafindan tigiincii sinif seviyesine uygun oldugu belirtilen Catlak Kova baglikli metin ve bu metne
yonelik anlama sorular1 kullanilmigtir. Uygulama siirecinde ise yine uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen Fare ile
Dag hikaye kitabi1 ve bu kitabin metnine yonelik sorulardan yararlanilmigtir.

Aragtirma stireci boyunca kullanilan anlama sorular1 olusturulurken Akyol'un (2003) Haris ve Spay (1990), Ekwall
ve Shanker (1988) ve Mayden (1986) yararlanarak Tiirkgeye uyarladigi Yanls Analiz Envanteri temel alimmistir. Ikinci
sinif seviyesi ve tigtincii sinif seviyesinde kullanilan tiim 6l¢me araglarina yonelik anlama sorulari, her bir metin icin 4
basit 1 derinlemesine anlama sorusu seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin uygulama siirecinde uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen, ikinci sinif seviyesinde Sopa ile Tas,
tgiincii sinif seviyesinde Fare ile Dag metni kullanilmistir. Her iki sinif seviyesinde de kontrol grubu 6grencilerine sinif
seviyelerine uygun metinler yan metinsel unsurlarindan tamamiyla arindirilmis, dik temel harflerle dijital ortamda
yazilarak kagida aktarilmig metinler sunulurken, deney grubu katilimcilarina ayni metnin yan metinsel unsurlariyla
birlikte bulundugu basili kitap okutulmustur. Her iki grup icin de metni okumalarini kisitlayacak bir siire verilmemistir.
Katilimcilardan metni dikkatlice okumalari istenmistir. Katilimcilar metin okuma siirecini tamamladiklarinm
belirttiklerinde anlama sorular1 6grencilere sunulmustur. Béylece arastirmanin verileri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin okudugunu anlama sorularina verdikleri cevaplar Yanlis Analiz Envanterinde onerilen puanlamaya gore
degerlendirilmistir. Basit anlama sorularinda hig¢ cevaplanmayan (0 puan), yar1 cevaplanan (1 puan), tam cevaplanan (2
puan) seklinde {i¢ kategoride puanlanmistir. Derinlemesine anlama sorularina verilen cevap; hi¢ cevaplanmayan (0
puan), yari cevaplanan (1 puan), beklenen ama eksik olan (2 puan), tam ve etkili olan (3 puan) seklinde dért kategoride
degerlendirilmistir. Ogrencinin bu sorular toplaminda alacagi en diisiik puan 0 iken en yiiksek puan 11'dir (Ekwall ve
Shanker, 1988; aktaran, Akyol, 2003). Puanlayic1 giivenirligi saglamak i¢in 2 sinif 6gretmeninden puanlama yapmalari
istenmistir. Puanlayicilar aras1 Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayist .95 olarak hesaplanmustir.

Aragtirmanin verilerinin normallik varsayimi kontrol edilerek yapilacak istatistiksel analize karar verilmistir.
Tabachnick ve Fidell (2013) verilerin normal dagilim gosterdigini soyleyebilmek icin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin
-1,5 ve +1,5 arasinda olmasi gerektigini ifade etmektedir. Arastirmanin verilerini belirtilen araliklarda olmas: nedeniyle
aragtirmanin verilerinin normal dagildigi varsayilmistir. Ancak {¢lincti sinif deney ve kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin sayis1 yeterli olmadigi icin normallik verileri dikkate alinmamustir.

Deneysel Islem

Aragtirmada yan metinsel unsurlar bagimsiz degisken, okudugunu anlama ise bagiml degiskendir. Deney ve kontrol
grubu belirleme isleminde 6grencilere denklik testleri uygulanmistir. Okudugunu anlama becerisi yoniinden denk
oldugu goriilen 6grencilerin yer aldig1 subeler deney ve kontrol grubu olarak rastgele bir sekilde atanmistir. Deneysel
caligmalarda bagimsiz degiskenin manipiile edilmesinin bagimli degiskeni nasil etkiledigi gozlemlenmeye
caligilmaktadir. Bu dogrultuda Sopa ile Tag ve Fare ile Dag isimli resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan yan metinsel
unsurlar manipiile edilmistir.

Kitaplarda bulunan yan metinsel unsurlar metinden armndirilmistir. Yan metinsel unsurlardan arindirilan kitap
dijital ortamda dik temel yazi fontlarinda tekrar yazilarak a4 boyutunda kégitlara basilmigtir. Basilan kégitlardaki
metinler kitabin orijinal metinleridir. Yalnizca resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan yan metinsel unsurlardan
arindirilmigtir. Kontrol grubu katilimcilarina olusturulan yan metinsel unsurlar: icermeyen metin verilmis ve dikkatlice
okumalar1 istenmistir. Katilimcilar metni tamamen okuduklarini belirttiklerinde katilimcilardan metin alinmis ve
anlama sorular1 verilmistir.

Deney grubu 6grencileri i¢in ise yan metinsel unsurlar1 iceren orijinal resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanilmistir.
Katilimcilardan kitabr dikkatli bir gekilde okumalar: istenmistir. Katilimcilar kitap okuma siirecini tamamladiklarinda
kontrol grubu 6grencilerine sorulan anlama sorularinin aynisi sorularak anlama becerileri 6l¢iillmistiir.

Aragtirmanin deneysel siireci agagida yer alan deneysel islem basamaklarina gore gerceklestirilmistir.

1.  Aragtirma 2023-2024 egitim/6gretim yilinda gergeklestirilmistir. ilk olarak ¢alismada kullanilacak
materyaller belirlenmistir. Sonraki agamada ise gruplarin belirlenmesi i¢in diizey belirleme testinde kullanilacak
metinlerin belirlenmesi ve okudugunu anlama testlerinin gelistirilmesi iglemleri tamamlanmistir. Bu iglemin
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ardindan aragtirmanin etik agidan herhangi bir sakincasinin bulunmadigina dair izinler i¢in Bilimsel Aragtirma ve
Yayin Etigi Kurulu'na bagvurulmustur.

2. Gerekli izinlerin alinmasiyla birlikte aragtirmacilar tarafindan hazirlanan okudugunu anlama testleri
uygulanmustir.

3. Okudugunu anlama verilerinin analizleri sonucu hem ikinci simnif hem de iigiincii sinif gruplar: arasinda
istatistiksel olarak denklik oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla uygulanan diizey belirleme testi ¢alismanin 6n test
verilerini olusturmustur. Bu islemin ardindan deney ve kontrol gruplar: olusturulmustur.

4. Aragtirmaya katilan 6grencilerin her biri i¢in ebeveynlerinden 1slak imzali “veli onam formu” alinmistir.

5.  Gerekli izinlerin alinmasimnin ardindan aragtirmanin uygulama siirecine baslanmistir. Bu siire¢ i¢in ikinci
sinif seviyesinde Sopa ile Tas, tigiincii sinif seviyesinde ise Fare ile Dag metni kullanilmigtir. Bahsi gegen bu
metinlerin, kontrol gruplarinda uygulanacak versiyonlar: i¢in yan metinsel unsurlardan arindirilmis halleri
hazirlanmistir. Yapilan bu islem ise dogasi geregi deneysel aragtirmalarda var olmasi gereken manipiilasyon
basamagini olugturmaktadir.

6. Calismanin deneysel islem basamaklarinin sonuncusu ise okunan metinlere yonelik okudugunu anlama
testlerinin son test olarak uygulanmasidir.

Etik Beyan

Bu aragtirmanin gergeklegtirilmesinde etik agisindan herhangi bir sakinca olmadigi Diizce Universitesi Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan 24.10.2023 tarihinde gerceklestirilen toplantida 2023/183 karar numaras ile
karara baglanmistir.

Bulgular

Yan metinsel unsurlarin ilkokul ikinci ve #¢lincii siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine olan etkisini
incelemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢aliymada son test verilerinin normal dagilim gostermesi sonucu deney ve
kontrol gruplarini karsilagtirmak adina Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmistir. Ancak ilkokul iigiincii sinifta yer alan
katilimcilarin sayisal yonden az olmasi sebebiyle normallik testi sonuglari dikkate alinmamustir ve dgiincii sinif
ogrencilerini okudugunu anlama yéniinden karsilastirmak icin Mann Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 4

Ikinci Sinif Seviyesi Katiimcilarin Anlama Puanlarinin Karsilagtirilmasi, T-Testi Analizi

Anlama Puanlar1 n x ss t p
Kontrol grubu 20 3.15 719 -.835 409
Deney grubu 20 3.75

Tablo 5

Ugiincii Simif Seviyesi Katilimcilarin Son-Test Anlama Puanlarimn Kargilastirilmasi, Mann Whitney U Testi

Uygulama 6ncesi anlama puanlar1 n Sira Ort. U Z p
Kontrol grubu 10 7.25 17.500 -2.482 .013
Deney grubu 10 13.75

Toplam 20

Tablo 4 ve 5 incelendiginde, ikinci sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test okudugunu anlama puanlari
anlamli farklilik gostermemektedir (¢=.-835, p>.05). Ote yandan deney (M=3.75, ss=.72) ve kontrol grubu (M=3.15,
ss=.72) 6grencilerinin anlama puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde, gruplarin puan ortalamalarinin birbirine oldukg¢a
yakin oldugu goriilmektedir. Ugiincii simif deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test okudugunu anlama puanlari
ise anlamli farklilik gdstermektedir (D=20, Z=-2.482 p<.05). Ote yandan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin anlama
puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu lehine ciddi bir fark mevcuttur. Elde edilen bu veriler birlikte
yorumlandiginda yan metinsel unsurlarin okudugunu anlama tzerindeki etkisi hakkinda kesin bir yargiya
varillamamaktadir. Ciinkii ikinci sinif deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir fark olusmamistir. Bu durum
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herhangi bir miidahalenin yapilmadi kontrol grubunun da Tiirk¢e ders kitaplarinin yapisi geregi yan metinsel unsurlara
deginmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ote yandan gruplar arasinda anlamli fark olusan ii¢iincii sinifta ise benzer bir
sonucun elde edilememesi katilimcr sayisinin azhigindan kaynaklaniyor olabilir.

Sonug ve Tartigma

Yan metinsel unsurlarin ilkokul ikinci ve {i¢lincti simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine olan etkisini
incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore, yan metinsel unsurlarin ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine herhangi bir anlaml etkisinin olmadig1 gorillmektedir. Elde edilen bu
sonu¢ literatiirde yer alan ve yan metinsel unsurlarla gerceklestirilen okumanin okudugunu anlama becerisini
gelistirdigini bildiren Aslan ve Yilarn (2023) aligmasiyla ortiismemektedir. Ikinci sinif seviyesinde yan metinsel
unsurlarin basit ve ¢ikarimsal anlama becerisine anlamli bir etkisi olmamasinin bir nedeni olarak, ikinci sinif
ogrencilerinin belirlenen siire ¢ercevesinde okuma yaptiklarinda yan metinsel unsurlara dikkat etmekten ziyade tim
zihinsel gabalarini yazili metni okumaya harcamalar1 gosterilebilir. Bir siire kisitlamasi yapilmaksizin okumalar talep
edilse metni okumanin diginda yan metinsel unsulara da odaklanabilirler. Ugiincii sinuflar ise ikinci siniflara nazaran
daha akic1 okuyucular olduklari i¢in daha kisa siirede yazili metni tamamlayip yan metinsel unsurlara odaklanacak firsat
bulmus olabilirler. Dolayisiyla ti¢tincti sinif 6grencilerinde anlamli farkin olusmasi beklendik bir durumdur.

Ote yandan tgiincii siif 6grencilerinden elde edilen veriler neticesinde ise yan metinsel unsurlarin okudugunu
anlama becerisi tizerinde olumlu etkileri oldugu séylenebilmektedir. Alan yazin incelendiginde elde edilen bu sonug
yaygin bir etkidir. Ciinkii yan metin, yazili olan asil metni baslangicindan bitisine kadar anlamsal olarak destekleyen ve
tamamlayan 6geleri temsil eder (Aks6z, 2018). Bu tamamlayici 6geler 6grencilerin gorsel okumalar yapmasina, anlama
ve sorgulama becerilerinin gelismesine neden olmaktadir (Aslan ve Yilar, 2022). Ciinkii yan metinsel unsurlar
okuyucularin metinle ilgilenip ilgilenmeyeceklerine karar verdikleri en 6nemli gosterge konumundadir (Gross ve
Latham, 2017). Bu sebeple bir¢ok aragtirmaci yan metinsel unsularin etkilerini arastirmaktadir (Aslan ve Yilar, 2011;
Gross ve Latham, 2017; Higonnet, 1990; Martinez vd., 2016).

Yapilan caligmalar yan metinsel unsurlara dikkat edilerek yapilan okumanin okudugunu anlamay: (Gross ve
Latham, 2017; Latham ve Gross, 2020; Lui, 2021; Martinez vd., 2016) gelistirdigi yoniindedir ve mevcut ¢alismanin
tigiincii siif 6grencilerinin katilimiyla saglanan verileri, bu ¢aligmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Ote
yandan yine yapilan ¢alismalar yan metinsel unsurlarin okuma motivasyonunu (Aslan ve Yilar, 2011, 2023) gelistirme ve
6n bilgi saglama gibi (Moss, 2005) faydalarinin da oldugu raporlanmistir. Tim bu olumlu etkilerin temelinde okuma
oncesi yapilan tahmin ¢aligmalar: yer aliyor olabilir. Ciinkii tahminde bulunan 6grenciler mevcut kitabi daha dikkatli
dinlemektedirler. Bunun yani sira irettiklerin tahminlerin siirekli dogrulugunu sorgulamaktadirlar (C6gmen, 2008;
Giildenoglu ve Kargin, 2012; Oczkus, 2006, 2010). Bir diger ifadeyle, 6grencilere yan metinsel unsurlar1 géz oniinde
bulundurarak tahminler yapmalarina izin vermek metni derinlemesine anlamalarinin 6niinii agan bir uygulamadir
(Martinez vd., 2016). Ancak raporlanan tiim bu olumlu etkilerine ragmen yan metinsel unsurlarin dahil edildigi etrafl
okuma iglemine siniflarda gereken deger verilmemektedir (Martinez vd., 2016).

Bu degerin verilmeme nedenlerinin baginda Tiirk egitim sistemi ¢atis altindaki siniflarda resimli ¢ocuk kitaplarina
gerektigi kadar yer verilmemesi geliyor olabilir. Bilindigi tizere resimli ¢ocuk kitaplar yan metinsel unsurlar bakimindan
oldukga zengindir (Akbulut, 2020). Resimli ¢ocuk kitaplarinin ana materyal oldugu etkilesimli okuma, karsilikli 6gretim
gibi anlama ve okuryazarlik becerileri iizerinde olduk¢a etkili olan yaklasimlarda, yan metinsel unsurlar oldukga
onemlidir. Cinkil kitabin kapagindan, adindan, kullanilan renklerden, kime ithaf edildigine kadar bir¢ok yan metinsel
unsur tahmin siirecine dahil edilmektedir. Dolayisiyla ders kitaplarinda yan metinsel unsurlara yer verilmesi kadar
Ogretmenlerin de yan metinsel unsurlar: etkili bir sekilde 6gretim siirecine dahil edecek strateji ve yaklagimlar: etkili
kullanma konusunda kendilerini gelistirmeleri 6nem arz etmektedir.

Mevcut ¢alismada ulagilan sonuglar ve literatiir 15181nda su dnerilere yer verilebilir:

Gelecekteki benzer arastirmalar igin farkli yas ve sinif diizeyinde yer alan ogrencilerle daha genis ¢apta
aragtirmalarin gerceklestirilmesi aragtirmacilara 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin etrafli okuma siirecini daha etkili hale getirmesini saglayacag icin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin yan metinsel unsurlar tarafindan daha zengin hale getirilmesi ders kitab1 yazar ve ¢izerlerine 6nerilmektedir.
Ote yandan yan metinsel unsurlarin ikinci siif égrencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerinde anlamli bir
etkisinin var olmamasindan yola ¢ikarak, sinif 6gretmenlerinin metin 6ncesi etkinliklerde yan metinsel unsurlara vurgu
yapacak ¢aligmalar1 planlamalar1 ve uygulamalar1 6nerilmektedir.

Yan metinsel unsurlar farkli okuma seviyesinde yer alan ogrencilerin anlama becerilerini farkli diizeyde
etkileyebilir. Yan metinsel unsurlar okuma ve okudugunu anlama becerisinde endise diizeyinde yer alan 6grenciler i¢in
stireci daha verimli hale getirebilir. Dolayisiyla benzer ¢aligmalarin farkli okuma ve okudugunu anlama diizeyinde yer
alan 6grenci gruplariyla gerceklestirilmesi aragtirmacilara 6nerilmektedir.
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