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Egitim ve 6gretim alanini derinden etkileyen teknolojik gelismeler ve ¢agin getirdigi yeni
ihtiyaglar ile yeni neslin 6grenme Ozellikleri, yabanci dil 6gretimi alaninda da yeni ve etkili
modellerin kullanimini bir ihtiyag haline getirmistir. Bu ¢alismanin temel amaci, son dénemde
gittikce poptler olan ve etkinligi kanitlanan ters yiiz 6grenme modelini yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi gergevesinde ele alarak agiklamaktir. Literatiire dayali bir derlem aragtirmasi
olarak ele alinan bu ¢alismada, ters yiiz 6grenme modelinin genel siireci, olumlu ve olumsuz
yanlari, 6gretmen ve 6grenci rolleri ile modelin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki yeri
literatiirdeki ilgili arastirmalar incelenerek derinlemesine ele alinmistir. Bu baglamda, model
ile yiiriitiilecek aragtirmalarin artacagi, etkili bir 6gretim saglamak isteyen o6gretmenlere yol
gosterilecegi, bdylece yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanina katki saglanacagi
diigtiniilmektedir.

Abstract

Technological developments that deeply affect education and teaching, the new needs brought
by the age, and the learning characteristics of the new generation have made the use of new
and effective models in foreign language teaching a necessity. This study aims to discuss the
flipped learning model, which has become increasingly popular and proven effective lately, in
teaching Turkish as a foreign language. This study, which is review research, discusses the
general process of the flipped learning model, its positive and negative aspects, the roles of
teacher and student, and the place of the model in teaching Turkish as a foreign language,
together with relevant research in the literature. In this context, it is thought that research
conducted with the model will increase, and teachers who want to provide effective teaching
will be guided, thus contributing to the teaching of Turkish as a foreign language.

Giris

Gelisen teknoloji ile birlikte giiniimiizde hayatin her alan1 bu degisimden etkilenmekte ve hizli
bir doniisiim siirecine girmektedir. Egitim bu alanlarin baginda gelmekte ve degisimin kendini en derin
hissettirdigi alan halini almaktadir. Bu durum hayatlarimiza her giin daha fazla dahil olan teknoloji ve
bu teknoloji ile biiyliyen yeni nesil 6grenen grubunun ilgi ve ihtiyaglari ile agiklanabilir. Goksun ve Kurt
(2017), 21. yy. 6grenen Ozelliklerini egitim gergevesinde incelediginde, bilgi yonetimi, teknoloji
kullanimi, arastirma becerileri ile sorgulama ve iletisim becerilerinin en baskin beceriler oldugunu
belirtmistir. Ogrenenlerin tasimasi gereken bu becerilerin degisimi, onlarm herhangi bir 6grenme
stirecini nasil yonlendirecegini de etkilemektedir. O halde, egitimin etkili hale getirilebilmesi i¢in egitim
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yontemlerinin tiim bu yeni davranis ve gereklilikler ¢ercevesinde yenilenmesi ve gozden gegirilmesi
gerekmektedir (Yurtseven Avct, vd., 2021). Ters yiiz 6grenme ya da ters yiiz sinif bu gaye ile ortaya
cikan bir 6gretim yontemidir. Ye (2022) ters yliz 6grenmeyi geleneksel dgretimin degigmis bir tiirii ve
siif i¢i 6gretim ile ddevin yer degistirmesi olarak tanimlamustir. Benzer sekilde, Zownorega (2013) ters
yiiz 6grenmenin, geleneksel 6gretimin aksine 6grencinin ihtiya¢ duydugu teorik bilgiye okul diginda tek
bagina ulagsmasina ve Ogrendiklerini okul igerisinde pratik yapmasina imkan taniyan bir yontem
oldugunu belirtmistir. Hem teknolojinin siirece dahil olusu hem de 6grenen bireyselliginin 6n planda
oldugu bu yaklasim kisaca, 6grencilere teorik bilgiye okul diginda ulagsma imkan1 sunan, okul i¢erisinde
ise 0grenciye edindigi bilgileri kullanabilecegi ve etkinlik yapabilecegi ortam ve imkan saglayan bir
Ogrenme yontemidir.

Ters yliz 6grenme yonteminin dgrenciye sagladigi birgok avantaj literatiirde belirtilmistir. Ters
yliz 6grenme, okul disinda teorik bilgiyi kendisi alan ve okul siirecini daha aktif kullanabilen
ogrencilerin kendi bireysel hizlarinda 6grenmelerini gergeklestirmekte, 6grenme siirecindeki kaliciligin
saglanmasin1 kolaylastirmakta ve oOgrencilerin akranlar1 ve Ogretmenleriyle olan iletisimini
guclendirmektedir (Zappe vd., 2009; Turan ve Goktas, 2015; Bishop & Verleger, 2013). Ters yiz
ogrenme modelinin yabanci dil 6gretiminde de kolaylastirici ve akademik basariy1 artirict 6zelligi
literatiirle desteklenmistir (Saglam, 2016; Yu, 2022; Kaman, 2020; Kocak, 2019). Akin (2016) dil
ogrenme siirecinde aktif olmasi beklenen oOgrencilerin ters yiiz 6grenme modeliyle yabanci dil
becerilerini daha iyi 6grendiklerini belirtmistir. Dolayistyla, ters yiiz 6grenmenin yabanci dil 6grenim
stirecinde etkili bir ydntem oldugu ortaya konulmustur.

Pilanc1 vd. (2020), Yabanci dil olarak Turkce oOgreticileri icin temel ilkeleri ele aldigt
caligmasinda erigilebilirlik ilkesine bagli olarak ters yiiz 6grenmenin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilabilecegini 6nermistir. Ancak bu konudaki alan yazin incelendiginde Tiirkg¢enin
yabanci dil olarak dgretimi alaninda ters yiiz 6grenme modelinin heniiz kisith aragtirmalar diizeyinde
kaldigi, bu sebeple bu konu iizerinde daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi saptanmistir (Khalmatova,
2017). Sevim ve Karabulut (2023) ters yiiz 6grenme konusu iizerine yazilan lisansustll tezleri
incelemisler ve bu yenilikci modelin en ¢cok matematik, Ingilizce ve bilgisayar gretimi alanlarinda
arastirildigi sonucuna varmiglardir. Ayrica Tiirkiye’de bu alandaki ¢aligmalarin ve uygulamalarin sayica
azligi uygulayici Ogretmenlerin ters yiiz O6grenme modeli konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalarindan kaynaklandigi soylenmektedir (Genger, vd., 2014). Bu gergevede, Ayaydin ve Kiigiik
(2022) 6gretmenlerin dijital ve yiiz ylize segceneklerinin birlestirildigi harmanlanmig 6gretime ne derece
hazir olduklarmin belirlenmesinin ve bu konuda gelisme saglanmasina yonelik stratejilerin
gelistirilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu bilgilere paralel olacak sekilde, bu arastirmanin
amaci ters yiiz 6grenme modelini derinlemesine agiklayarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
etkinligin arttirilmasini saglamaktir. Goreceli olarak yeni bir model olan ters yiiz 6grenme modelinin
stirecini, 0gretmen ve Ogrenci rolleri ile modelin olumlu ve olumsuz yanlarini bir araya getiren bu
caligmanin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in kullaniminda alana katki saglamasi umulmaktadir.

Yodntem

Bu ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde ters yiiz 6grenme modelinin kullanimini
aciklamayi, modeldeki 6gretmen ve 6grenci rollerini saptamayi, modelin olumlu ve olumsuz yanlarini
ortaya koyarak bu alanda galigmalar yapan arastirmacilar ve uygulayicilar bilgilendirmeyi amaglayan
literatiire dayali bir derleme galigmasidir.
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Burns ve Grove’a (2009) gore derleme ¢alismalari, belirli bir konuda uzmanlar tarafindan iki ya
da daha fazla ¢alismanin incelenerek sonuglarin sentezlendigi ve bir araya getirildigi ¢aligsmalar olarak
tanimlanabilir. Dolayisiyla, yiiriitiilen bir ¢alismada arastirma probleminden ziyade, bir konu tizerindeki
genel ve 6zel basliklara odaklaniliyorsa, bu calisma bir derleme ¢alismasi olarak adlandirilmaktadir
(Aydogdu vd., 2017). Herdman (2006) da derleme ¢alismalarini, var olan yaklasimlarin 6zetlendigi ya
da bu 6zetler neticesinde bir sentez olusturuldugu ¢alismalar olarak tanimlamaktadir. Bu cercevede, bu
arastirmada ters yiiz 6grenme, yabanci dil 6gretimi ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanlarinda
yiiriitiilen ¢aligmalara ulagilmig ve kuramsal bir alt yap1 sunularak dnerilerde bulunulmustur.

Ters Yiiz Ogrenme Siireci ve Yabanci Dil Ogretimi

Ters yliz 6grenme geleneksel 6grenmenin aksine 6grencinin teorik bilgiyi okul disinda kendi
bagina almasina ve okul zamaninda daha ¢ok uygulama yapmasina olanak saglayan yeni bir modeldir.
Bu model, 6grenciyi merkeze alan, bilgiyi aktif kullanmasin1 hedefleyen, bilgiyi kendisinin yeniden
yapilandirmasini isteyen yapilandirmaci dgrenme kuramma dayali bir modeldir (Unsal, 2018). Bu
sayede, 6grenci okul i¢i ve okul disinda bilginin aktif takipcisi ve kullanicist haline gelmektedir.

Ters yiiz 6grenme siireci iki basamakta ele alinmaktadir. ilk basamak, grencinin dersten énce
temel bilgileri edindigi ders dncesi 6grenme basamagidir (Sargent & Casey, 2020). Bu baglamda, ders
ogretmeni 6grencinin ders 6ncesinde ihtiyaci olan temel bilgileri 6grenciye sunmakla yukimludir. Bu
bilgiler genellikle videolar gibi dijital araglarla sunulmaktadir. Bu sekilde ders sunumunu videolardan
takip eden 6grenci, derse hazirlanmis olmaktadir. Dolayisiyla, ders oncesi 6grenme denilen bu ilk
basamak bir ddevlendirme olarak gorilmemelidir (Sams & Bergmann, 2015). Miifredata baglh kalarak
hazirlanan dijital igerikler dgrencilere yine dijital platformlar aracilig1 ile ulastirilmaktadir. Ogretmenin
kendisinin tiye oldugu ve igerik hazirladigi Edpuzzle gibi uygulamalarin yami sira, hazir iceriklerin
buldugu Youtube, Khan Academy gibi platformlar da bu amaca hizmet edebilmektedir (Karaca, 2016).

Ters yiiz 6grenmenin ikinci basamagi ise Ogrenciye kendisinin ders dncesi edindigi temel
bilgileri uygulayabildigi, grup aktiviteleri, oyunlar, akran tartisma gruplari gibi 6grenci merkezli
etkinliklerin yapildigi genis bir okul zamani sunmaktadir. Ders dncesi basamak teorik ve temel bilginin
edinimi i¢in kullanildigindan, gercek ders siiresi 6grencinin bilgi transferini ve anlamlandirma stirecini
glglendirecek etkinlikler i¢in kullanilmaktadir (Sharples vd., 2014). Dolayisiyla, 6grenci edindigi
bilgileri anlamlandirabilecek, gerektigi yerlerde 6gretmenden destek alabilecek ve bilgiyi uygulamaya
dokerek transfer edebilecektir.

Ters yiiz 6grenme kavrami “FLIP” kelimesinden iiretilmis ve her biri bir bilesenin bas harflerini
olusturacak sekilde adlandirilmistir (Flipped Learning Network, 2023). Bu bilesenler su sekilde
siralanabilir; Flexible environment (Esnek Ortam), Learning culture (Ogrenme Kiiltiirii), Intentional
content (Tasarlanmis Igerik) ve Professional educator’diir (Profesyonel Egitimci). Esnek ortam,
dgretimin istenilen zaman ve mekanda gergeklestirilmesini ifade etmektedir. Ogrenme kiiltiirii ise,
geleneksel dgretim kiiltiiriiniin aksine 6grenme siirecinde 6gretmeni rehber konumuna alan, 6grenciyi
merkeze alan bir kiiltliri vurgulamaktadir. Tasarlanmig icerik bileseninde 6nemi aktarilan konu
Ogretmenin uygun ders igerigini ders dncesi i¢in planlamasini ifade etmektedir. Son olarak, Profesyonel
egitimcei bagligi ise 6gretmenin degisen roliine vurgu yaparak dgrencilerin gerek sinif i¢i gerek sinif dist
gozlemlenmesinden sorumlu oldugunu ifade etmektedir.

Ters yiiz 6grenmede siirecin bu sekilde ilerlemesinin amaci ders siiresinin aktif dgrenmeyle
gecmesini saglamaktir (Demetry, 2010). Bloom’un biligsel 6grenme taksonomisindeki basamaklar ile
ters yliz 6grenme basamaklarini karsilastiran Hayirseven ve Orhan (2018), taksonominin en temelindeki
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Hatirla ve Anla basamaklarinin ters yiiz 6grenmedeki ders disi boliimiine karsilik geldigini; diger
basamaklar olan Uygula, Analiz et, Degerlendir ve Yarat basamaklarinin ise ters yiiz 6grenmedeki ders
ici boliimiine karsilik geldigini belirtmislerdir. Geleneksel yontemde, Hatirla ve Anla basamaklarinda
Ogretmen salt bilgi aktarict gérevindedir. Dolayisiyla aslinda 6grenci bu basamaklari, yardim olmadan
kendisi de gergeklestirebilmektedir. Ancak bilgiyi edinen dgrencinin sinif i¢i zamanini §gretmenin
rehberliginde aktif etkinlikler ile gegirerek uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratmaya firsati
olmaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Ters yiiz 6grenme modelinin hem ana dil hem de yabanci dil 6gretiminde etkili bir model oldugu
literatiirde ortaya konulmustur (Carpici, 2019; Kansizoglu & Bayrak Comert, 2021; Sanal, 2017; Yu,
2022). Ekmekgi (2017) arastirmasi sonucunda yabanci dil 6gretiminde ters yiiz grenme yonteminin
kullaniminin olumlu sonuglarina ulagmistir. Benzer sekilde, Gok, Bozoglan ve Bozoglan (2021) da
calismalari sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin yabanci dil siniflarinda stresi azalttigini ve siireci
kolaylastirdigini ileri slirmiistiir. Halitoglu (2020) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1 seviyesi
ogrenciler ile ters yliz 6grenme uygulamasina dayali yliriittiigli arastirmasinda bu yontemin zaman
avantaj1 saglamasi, yenilik¢i olmasi, tekrar yapmaya olanak saglamasi ve rahat bir 6grenme siirecine
tesvik etmesi gibi nedenlerle yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenimine katki saglayacagi sonucuna
ulasmistir.  Halitoglu (2020) arastirma siirecinde 6grencilere kendi hazirlamis oldugu ve evde
dinleyecekleri 45 dakikalik bir sunum gondermis, derse gelmeden once de dinledikleri ve 6grendikleri
konularla baglantili olacak sekilde bir kompozisyon yazmalarini istemistir. Daha sonra ters yiiz
ogrenmenin ikinci basamagi olan ders siirecinde bu kompozisyonlarin kontroli ve akran etkinlikleri
gercgeklestirilmistir.

Modelin bahsedilen avantajlari, dil 6grenme siirecinde hem 6grenci hem 6gretmen agisindan
kolaylastiric1 bir etki gostermis ve dil becerilerinin gelismesini hizlandirmistir. Ters yiiz 6grenme
modelinin yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde de etkili oldugu gézlemlenmistir. Tiirkben ve Oncii
Yigit (2023) iletisimsel yaklasim 1s18inda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin konusma
becerisini ters yiiz 6grenme modeli ile ele almis ve modelin konusma becerisi tizerindeki olumlu etkisini
ortaya koymustur. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ters yiiz 6grenme modeli ile yazma becerisi
arasindaki iligkiyi inceleyen Harmankaya (2023) da modelin 6grencilerin yazma becerisine yonelik
Ozyeterlik algilarimi gelistirdigi sonucuna ulagsmigtir. Halitoglu (2020) teknolojik ¢aga ve ihtiyaglara
cevap veren bu yeni modelin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde hissedilen yontem kisitliligini
giderecegini ve 0grenciler tarafindan motive edici bulunacagini 6ne siirmiistiir. Tirkiye’de ters yiiz
O0grenme modeli lizerine yazilan lisansiistii tezleri ve makaleleri inceleyen Cetin (2018), modelin
Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine kesintisiz egitim, sinif i¢i artan etkilesim, aktif dil 6grenimi,
artan sorumluluk, bireysellestirilmis ve teknolojik 6gretim gibi katkilarinin olacagini ve bu sebeplerle
kullaniminin 6nemli oldugunu dile getirmistir. Benzer sekilde, Suludere (2017) yabanci dil 6gretiminde
ters yliz 6grenme modelini yabanci dil olarak Tiirk¢e O0grenenler tlizerinde deneysel olarak calistigi
arastirmasi sonucunda ters yiiz 6grenme ile 6gretime devam eden deney grubunun geleneksel 6gretimle
devam eden kontrol grubuna gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu ve hem 6grenci hem de
Ogretmen goriislerine gore modelin avantajlart oldugunu ortaya koymustur.

Ters Yiiz Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Kardas ve Yesilyaprak’a (2015) gore, ters yiiz 6grenme modelindeki iki basamaktan ilki
Ogretmenin ders anlattimini1 video destegiyle 6grencilerle paylagsmasini, ikinci basamak ise 6grencinin
edindigi bilgiyi sindirmesi ve yeni ortamlara transfer edebilmesinin gerceklestigi sinif ortamin ifade
etmektedir. Geleneksel 6gretimde ise, 6gretmen ders siiresini bilgi aktarimi ile gegirirken, ders disi
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zamanda 6grenciden en temel ihtiyaci olan bilgiyi transfer etme becerisinin 6devler vasitasiyla gelismesi
beklenmektedir. Dolayisiyla ters yiiz 6grenmede 6gretmen ve 6grenci rolleri degisiklik gostermektedir.

Brown (2016) geleneksel 6grenme ile ters yiliz 6grenmedeki 6gretmen rollerini karsilagtirmis ve
geleneksel sinifta bilginin ana kaynagi olan 6gretmenin ters yiiz modelde bilgiyi anlamlandirma
siirecinde 6grenciye yardim eden bir rehber statiisiine gectigini belirtmistir. Ogretmen bu asamada
ogrenme sorumlulugunun bir kismini kendi tizerinden alip 6grenciye yiiklemektedir (Zou vd., 2020)
ciinkii 6grenci derse gelmeden Once sorumlu oldugu videolar: izlemekte ve kendi 6grenme siirecini
yonlendirmeye baslamaktadir (Lai & Hwang, 2016). Bu yeni modelde, geleneksel dgretimin aksine,
ogretmen icin yeni roller ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler, ders &ncesinde igerigin se¢imi ve ders
videolarinin hazirlanmasindan sorumludur (Sakulprasertsri, 2017). Geleneksel sinifta derste yapilan
bilgi aktarimimin ihtiyaca ve &grenci profiline bagh olarak diizenlenmesi ve videolarm bu baglamda
hazirlanmasi1 6gretmen icin kritik bir gérevdir ve medya diizenleme ile 6gretim tasarimi becerilerini de
beraberinde getirmektedir. Videolar, 6grencinin bilgi edinimini kendisi gergeklestirebilecek diizeyde
hazirlanmalidir. Video igerikleri paylasildiktan sonra da 6gretmen 6grencilerin bu videolara eristiginden
ve bu ders dig1 6grenme etkinligine katildigindan emin olmalidir (Brown, 2016). Bilgi aktarimini ders
Oncesine tagiyan bir 6gretmen, ders siirecinde daha ¢ok 6grenciye ulasabilmekte, daha derin geri bildirim
verebilmekte ve kavram karmasalarin1i ¢6zmek igin ugrasabilmektedir (Sakulprasertsri, 2017).
Ogretmen daima bir gdzlemci ve degerlendirici roliindedir. Bu model elbette &gretmene lgme
degerlendirme boyutunda da yeni bir rol bicmektedir. Geleneksel l¢gme degerlendirme araglarinin ters
yiiz 6grenmeyi dogru dlgmesi beklenmemektedir. O hélde, 6gretmenin bir diger rolii de belirlenen
O0grenme amaglarini dogru Olgebilecek ve bilgi transferini gosterebilecek alternatif 6lgme araglari
olusturmasi gerekmektedir (Bergmann & Sams, 2012). Aslinda tiim bunlar dikkate alindiginda, her ne
kadar 6gretmen sorumlulugunun azaldigi sylense de degisen ders formati yiiziinden 6gretmenin is yiikii
artabilmektedir (Karabulut-llgu vd., 2018).

Ters yiliz 6grenme yontemindeki 6grenci rolleri incelendiginde, 6grencilerden kendi 6grenme
stireglerinin sorumlulugunu almasi, videolar1 dikkatle izlemesi, bilgi siirecini tamamlamasi, aklindaki
sorularla derse geldiginde bu sorular i¢in yanit aramasi ve 6grenme yolculuguna akranlari ile etkilesimde
olarak devam etmesi beklenmektedir. Sakulprasertsri (2017) d6grencilerin ilk basamakta igerik ve bilgiyi
derinlemesine incelemekten sorumlu oldugunu dile getirmistir. Bu konuda, Adnan (2017) bu sekilde
ogrencilerin 6z-disiplin ve 6z-diizenleme becerilerinin gelistigini 6ne siirmiistiir. Ogrenciler bu evrede
bilgi edinimi siirecini kendi hizlarinda siirdiirebilmektedirler. ikinci basamakta yani ders stirecinde ise,
ogrencinin aktif bir sekilde siirece ve etkinliklere dahil olarak bilgiyi yapilandirmasi beklenmektedir
(Bergmann & Sams, 2012). Boylece aslinda kisitli olarak goriilen ders siiresi pratik yapma, geri bildirim
alma, etkinliklere katilma gibi yollarla etkili bir sekilde gecirilmektedir. Ogrenci, 6grenme siirecinde
kendi sorumlulugunu almaktadir. Nitekim Kiral (2021) da ogrencilerin ders Oncesinde videolar
izlemekten, notlarin1 almaktan, ders igerisinde aktivitelere katilmaktan ve unuttuklar bilgiler igin eski
videolara geri gitme islemlerinden sorumlu oldugunu belirtmistir.

Yabanci dil sinifindaki 6gretmen ve Ogrenci rolleri ters yiiz 6grenme modeli agisindan
incelendiginde, geleneksel yontemin aksine dgretmen ders Oncesinde hazirlamis oldugu videolar ve
temel kaynaklar ile 6grencilerin temel bilgileri kendilerinin almalaria olanak saglamaktadir. Derse
temel bilgiler ile gelen 6grenciler, ders siiresinde 6gretmenden geri bildirim almakta, grup aktivitelerine
katilmakta, bilgiyi transfer ederek farkli gesitlerde kullanim olanag bulmaktadir. Ornegin, yabanci dil
olarak Turkge dersi icin e-posta yaziminin temel ilkeleri, 6rnek e-posta incelemeleri, mekanik dizeyde
bosluk doldurma aktiviteleri videolar dahilinde 6gretmen tarafindan tim Ogrenciler ile paylasilir.
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Ogrenci ders dis1 zamanin, kendi bilissel siireci ve hiz1 dahilinde bu videolar: izleyerek ve bireysel
etkinlikleri yaparak gecirir. Derse gelindiginde ise, 6gretmen geri bildirim saglayici bir rol iistlenir.
Derste 0grencilerden bir durum cergevesinde e-posta yazmalarmi ister. Temel bilgilere sahip olan
ogrenciler, etkinlik tiiriine bagli olarak e-posta yazma gorevlerini yerine getirir ve 6gretmenlerinden geri
bildirim alirlar.

Yabanci Dil Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenmenin Avantajlari & Dezavantajlar

Her ne kadar 6gretim ve 6grenme siireglerine olumlu etkileri gozlemlenmis (Torun & Dargut,
2015; Bergmann & Sams, 2012; Herreid & Schiller, 2013; Iyitoglu, 2018) olsa da ters yiiz §grenmenin
olumsuz yanlarmin tespit edildigi arastirmalar da ilgili literatiirde mevcuttur (Larsen, 2013; Genger,
2015).

Ters yliz 6grenme yonteminin, 6grenci motivasyonunu ve akademik basariyr artirdigi ve kalict
ogrenmeyi gergeklestirdigi saptanmistir (Aydin, 2016; Yavuz, 2016). Ders dis1 videolar: istedigi gibi
durdurup ilerleten 6grenci, Ogrenimini kendi bireysel hizinda yapilandirmaktadir. Bu da gerek
motivasyon gerekse basariya dogrudan etki edebilen bir faktordiir. Halitoglu’nun (2019: 80) yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelini denedigi ve modele dair 6grenci gorislerini
topladig1 arastirmast sonucunda da modelin “zaman avantaji saglamasi, yenilik getirmesi, renkli bir
icerik sunmasi, tekrara imkan vermesi ve rahat bir ortamda ders islemeye olanak saglamasi” 6zelliklerini
ortaya koymustur. Akin (2016) da Tiirk¢e dersinde ters yiiz 6grenme yontemini incelemis ve sonug
olarak dil 6grenme siirecinde aktif olmasi beklenen 6grencilerin bu yontem ile dil becerilerini daha iyi
edindigi sonucuna ulagsmistir. Ters yiiz 6grenme ile desteklenen iletisimsel yaklasimin yabanci dil olarak
Tiirkce dgrenen dgrencilerin konusma becerilerine olan etkisi inceleyen Tiirkben ve Oncii Yigit (2023),
ters yiiz modelinin konusma becerisini gelistirdigini 6ne stirmiistiir. Ters yiiz 6grenmenin ayrica yabanci
dilde yazma becerisinin gelisiminde de olumlu etkiye sahip oldugunu 6ne siiren ¢alismalar mevcuttur
(Ekmekei, 2014; Engin ve Donanci, 2014). Bu sonuca paralel olacak sekilde, Harmankaya (2023)
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelini yar1 deneysel olarak ele aldigi
caligmasi sonucunda, ters yiiz uygulamasimin Tiirk¢e 6grenenlerin yazma becerilerini gelistirdigi ve
basarilarini artirdig1 sonucuna ulagmstir.

Ters yliz 6grenme modelinin yabanci dil 6gretimine dair 6zellikle bir dezavantajdan ziyade,
daha genel anlamdaki olumsuz yanlar1 ele alinmistir. Modelin etkili kullanimi igin teknik sartlarin
yerinde ve iyi bir internet baglantisinin var olmasi gerekmektedir. Bu durumun saglanmamasi durumu,
yontemin dezavantajlarindan birini olusturmaktadir. Nitekim Gorii Dogan (2015) da internet
baglantisindan kaynaklanan problemlerin ters yiiz 6grenme yonteminin bir dezavantaji oldugunu dile
getirmistir. Ters yliz 6grenmenin bir diger dezavantaji, yontemin dgretmen iizerinde olusturmus oldugu
ekstra is yiikiidiir (Genger, 2015). Ogretmen ders igeriklerini uygunluga ve sinif profiline bagh kalarak
videoya doniistiirmekten, tiim 6grencilerin ders 6ncesi siirecini kontrol etmekten, daha 6grenci merkezli
ders ici etkinlikler tasarlamaktan sorumlu héle gelmektedir. Tiim bunlar, 6te yandan, dgretmenin
teknoloji konusunda bilgi sahibi olmasini gerektirmektedir. Harmankaya (2023) bu durumu
Ogretmenlerin ters yiiz 6grenme yontemi ile teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip olmas1 gerektigini
vurgulayarak desteklemistir. Benzer durum &grenciler i¢in de gecerlidir. Tiirkben ve Oncii Yigit (2023)
bu yontemin etkili olabilmesinin &grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesine bagl
oldugunu belirtmistir. Yiiksekdgretimde ters yiiz 6grenmeye yonelik 6grenci goriiglerini aragtiran Turan
ve Goktas (2015), 6grencilerin en ¢ok video izlenmesinin zorunlu olmasindan, aninda geri bildirim
alamamaktan ve ¢ok zaman harcanmasindan yakindiklarini dile getirmistir. Dolayisiyla, bu genel
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dezavantajlarin ortadan kaldirilarak modelin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi siirecine dahili
gerceklestirilmelidir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Stirekli gelisen ve degisen teknoloji egitim O6gretim faaliyetlerini sekillendirmekte ve gerek
ogretmenler gerekse 0grenciler i¢in farkli yollar ortaya koymaktadir. Bu baglamda ters yiiz 6grenme
teknolojiyi geleneksel 6grenme ortamu ile birlestirmekte, bdylece sadece zaman kullaniminda tasarruf
saglamakla kalmayip cagin ihtiyaclarina yanit vererek yeni nesil 6grenen grubuna etkili bir sekilde hitap
etmektedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hayata gegirilmesi, program
gelistiricilerinin, politika yapilarinin, egitim kurumlarnin ve elbette ki &gretmenlerin elindedir.
Oncelikle ters yiiz 6grenmenin temel alindig1 bir Tiirkge programinin hazirlanmasi ve benimsenmesi
gereklidir. Egitim programinin ters yiiz 6grenme 1s181inda gelistirilmesi ancak egitim programinin temel
0gelerinin dikkate alinarak tamamlanmasi ile ger¢eklesecektir. Dolayisiyla, programin hedeflerinin bu
o0grenme modeli cergevesinde gozden gegirilmesi gereklidir. Hedeflerin hazirlanmasinin ardindan,
olusturulacak icerigin ters yiiz 6grenme modeli ile uyumlu olmas1 beklenmelidir. Bu noktada, program
iceriginin dijital olacak kisimlarinin, bir bagka deyisle sinif digina alinan 6grenmelerin hangilerinin
olacaginin saptanip, buna uygun igeriklerin hazirlanmasi gerekmektedir. Teknoloji entegrasyonunun 6n
plana ¢iktigi bu asamada, igerik videolarinin ve materyallerinin hazirlanmasi igin 6gretmenler arasinda
calisma gruplarinin olusturulmast ve bu konuda hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi Onerilebilir.
Programin diger bir 6gesi olan 6grenme durumlarinda ters yiiz 6grenmenin aktif uygulanabilirligi
mutlaka degerlendirilmelidir. Bir modelin aktif uygulayicist 6gretmenlerdir. Dolayisiyla, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin ters yiiz 6grenme modeli hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve modelin birer
uygulayicist héline gelmesi gerekmektedir. Geleneksel modelin aksine, temel 6grenmeyi sinif disina
tastylp smif igerisinde aktif 6grenmeye yer veren ters yliz 6grenmede, dgretmenin bir rehber ve
kolaylastirici rollerinde bulunmasi beklenmektedir. O halde, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmenlerine
ters yiiz 6grenme modeline ve uygulamasina yonelik hizmet i¢i egitimlerin verilmesi desteklenmelidir.
Son olarak, programin dlgme degerlendirme sathasinin da ters yiiz 6grenmeye uygun olacak sekilde
diizenlenmesi 6nemlidir. Bloom taksonomisindeki hatirla ve anla gibi temel basamaklarin sinif diginda;
uygula, analiz et, degerlendir ve yarat gibi lst diizey Ogrenmelerin ise sinif iginde gerceklestigi
unutulmamalidir. Bu baglamda yapilacak dlgme degerlendirme etkinliklerinin siire¢ ve {iriin odakl
olarak ayrilarak bu basamaklara denk gelecek sekilde planlanmas1 gerekmektedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilmasi, 6gretmenin
hazirlamis oldugu ya da se¢mis oldugu video igeriklerinin 6grencilere ulagtirilmasi ile baglamaktadir.
Ornegin, bir dil bilgisi konusu olarak gegmis zamanin 6gretildigi durumda, dgretmen dil bilgisi
anlatimin1 bir video ile 6grencilere atar ve 6grenciler derse gelmeden 6nce kendi 6grenmelerini kendi
hizlarinda tamamlarlar. Ogretmenlerin video derslerini hazirlamak ya da icerik olusturmak amaciyla
kullanabilecegi bir¢cok ara¢ bulunmaktadir. Video kaynaklarmi bulmak ya da amaca uygun video
iiretmek, bicimlendirici ve degerlendirici degerlendirme yapmak i¢in bir¢ok ¢evrimigi 6grenme yonetim
sistemi ve platformu mevcuttur. Ters yiiz 6grenme modelinde &gretmenler, 6grenme firsatlarim
genisletmek, nitelikli iletisim ve etkilesimi saglamak, 6grencilerin yaratici potansiyelini ortaya ¢ikarmak
ve uygun geri bildirim vermek i¢in bu egitim teknolojisi araglarindan faydalanirlar (Bardule, 2021).
Modelin sinif disinda kalan birinci basamaginda videolara ek olarak, diger multimedya kaynaklarini da
kullanabilirler. Bu konuda 6gretmenlerin en ¢ok kullanabilecegi kaynaklar ¢evrimigi 6grenci yanit
sistemleri olmaktadir. Hazirladig1 videoya anlama sorular1 ekleyen bir 6gretmen, web 2.0 araglarimi
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kullanarak hem Ogrenmenin kontroliinii saglamakta hem de olast kavram yanilgilarimin Oniine
gecmektedir (Talbert, 2012). Dolayisiyla, 6grenmeyi degerlendirme, 6grenci ilerlemesini inceleme,
Ogrencilerin sorularina etkili bir sekilde yanit verme sansina sahip olur (Zou, 2020). Giiniimiizde video
hazirlama ve interaktif 6grenci yanit sistemlerini bir arada sunan platformlar da mevcuttur. Boylece
ogretmenler daha etkili bir sekilde sinif dis1 6grenmeyi planlayabilmektedirler.

Bunlara ek olarak, ters yiiz 6grenme modelini diger modellerden farkli kilan yaninin
farklilastirilmis 6gretim anlayisina sundugu kolayliktir. Bu modelle birlikte, cesitli yetenek diizeylerinde
ve 0grenme hizlarindaki 6grencilerin bulundugu bir sinifta, daha diisiik hizdaki 6grencilere egitici
videolar ve kayitli dersler gibi ek destek materyalleri verilebilmektedir (Eppard & Rochi, 2017).
Dolayisiyla, teknoloji araglarinin kullanimi bireysel 6zelliklere hitap edecek sekilde planlanabilmekte
ve Ogrenmenin gerceklesmesi icin 6zel bir imkan saglanmaktadir. Ters yliz 6grenme modelinde
ogrencilerin siif disindaki videolar1 izlememeleri gibi olast problemlere yonelik 6gretmenlerin etkin
onemler almasi gerekmektedir. Bu noktada, 6grencilerin ders dis1 siiregteki etkinliklere bagliliklarini
gliclendirmek i¢in ¢evrimigi ortam araciligiyla motivasyon desteginin saglanmasi gerekmektedir (Sun,
vd., 2017). Giindiiz ve Akkoyunlu (2020) bu problemin en aza indirilebilmesi i¢in ters yliz 6grenme
modelinin ¢evrimig¢i olan kismina oyunlagtirmanin eklenmesini dnermistir. Dolayistyla, 6gretmenlerin
video igerigi iliretmek ya da kaynagini bulmak, etkilesimli calismalar hazirlamak ve bu siireci
oyunlastirabilmek gibi sorumluluklari ortaya ¢ikmaktadir. Egitim teknolojisi araglarinin kullanimi bu
siireci kolaylastiracak ve onlara gesitli etkinlikler hazirlama firsati verecektir.

Tiim bu 6zellikler 15181nda, ters yliz 6grenme modelinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullaniminin etkili olacagi asikardir. Gerek teknolojinin siirekli gelisen dogasi gerekse motivasyon,
etkilesim, 6z diizenleme ve 0z yeterlik ile sinif i¢i zamanin etkili kullanimi alanlarindaki avantajlar
diisiiniildiigiinde, ters yiiz 6grenme modelinin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimindeki yontem
kisitlhiligina da bir yanit olacagi diisiiniilmektedir. Ancak literatiirdeki sinirlilik, modelin yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda her kademede ve her beceri alaninda daha ¢ok arastirilmasi gerektigini
gozler Oniline sermektedir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmenlerinin ve dgretmen
adaylarinin bilgilendirilmesi ve konu {izerinde eylem aragtirmalarinin yiiriitiilmesi 6nem arz etmektedir.
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Extended Abstract

Ye (2022) defined flipped learning as a changed type of traditional teaching and the replacement
of classroom teaching and homework. Similarly, Zownorega (2013) stated that flipped learning, unlike
traditional teaching, is a method that allows the student to access the theoretical knowledge he needs
outside of school on his own and to practice what he has learned within the school. This approach, in
which both the involvement of technology in the process and the individuality of the learner are at the
forefront, is, in short, a learning method that offers students the opportunity to access theoretical
knowledge outside of school, and provides an environment and opportunity within the school where the
student can use the knowledge he has acquired and do activities.

Pilanct et al. (2020) in their study discussing the basic principles for Turkish as a Foreign
Language Teachers, suggested that flipped learning can be used in teaching Turkish as a foreign
language, depending on the principle of accessibility. However, when the literature on this subject was
examined, it was determined that the flipped learning method in the field of teaching Turkish as a foreign
language remained at the level of limited research, and therefore more research was needed on this
subject (Khalmatova, 2017). Sevim and Karabulut (2023) examined postgraduate theses written on the
subject of flipped learning and concluded that this innovative method was mostly researched in the fields
of mathematics, English, and computer teaching. In addition, it is said that the low number of studies
and applications in this field in Turkey is because practicing teachers do not have sufficient knowledge
about the flipped learning method (Genger, Giirbulak & Adigiizel, 2014). In this context, Ayaydin and
Kigiik (2022) emphasized that it is important to determine to what extent teachers are ready for blended
education, which combines digital and face-to-face options, and to develop strategies to ensure
improvement in this regard. In parallel with this information, this research aims to increase the
effectiveness of flipped learning in teaching Turkish as a foreign language by discussing it in depth. It
is hoped that this study, which brings together the process of the flipped learning method, which is a
relatively new method, the roles of teacher and student, and the positive and negative aspects of the
method, will contribute to the field in its use for teaching Turkish as a foreign language.

This study is a literature-based compilation study that aims to explain the use of the flipped
learning method in teaching Turkish as a foreign language, to determine the roles of teachers and
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students in the method, to reveal the positive and negative aspects of the method, and to inform
researchers and practitioners working in this field. In this context, studies carried out in the fields of
flipped learning, foreign language teaching, and teaching Turkish as a foreign language were accessed,
and in this way, a theoretical infrastructure was aimed to be presented.

The use of the flipped learning method in foreign language teaching is an effective way. As a
result of his research, Ekmekgi (2017) reached positive results in the use of the flipped learning method
in foreign language teaching. Similarly, Gok, Bozoglan, and Bozoglan (2021) also suggested that the
flipped learning method reduces stress and facilitates the process in foreign language classes. In his
research based on the flipped learning application with C1 level students learning Turkish as a foreign
language, Halitoglu (2020) concluded that this method will contribute to the learning of Turkish as a
foreign language for reasons such as providing time advantage, being innovative, allowing repetition
and encouraging a comfortable learning process. has reached. During the research process, Halitoglu
(2020) sent the students a 45-minute presentation that he had prepared and that they could listen to at
home and asked them to write a composition related to the topics they listened to and learned before
coming to class. Then, during the course process, which is the second step of flipped learning, these
compositions were checked and peer activities were carried out.

Brown (2016) compared teacher roles in traditional learning and flipped learning and stated that
the teacher, who is the main source of information in the traditional classroom, became a guide who
helps the student in the process of making sense of the information in the flipped model. At this stage,
the teacher transfers some of the learning responsibility from himself to the student (Zou et al., 2020)
because the student watches the videos for which he is responsible before coming to class and begins to
direct his learning process (Lai & Hwang, 2016). In this new model, unlike traditional teaching, new
roles emerge for the teacher. Teachers are responsible for selecting the content and preparing lesson
videos before the lesson (Sakulprasertsri, 2017). Traditionally, organizing the information transfer in
the classroom depending on the need and student profile and preparing the videos in this context is a
critical task for the teacher and brings with it media editing and instructional design skills.

When student roles in the flipped learning method are examined, students are expected to take
responsibility for their learning processes, watch the videos carefully, complete the information process,
look for answers to these questions when they come to class with questions in their minds, and continue
their learning journey with their peers. Sakulprasertsri (2017) stated that students are responsible for
examining the content and information in depth at the first stage. In this regard, Adnan (2017) claimed
that in this way, students' self-discipline and self-regulation skills develop. In this phase, students can
continue the process of acquiring knowledge at their own pace. In the second step, that is, during the
course process, the student is expected to structure knowledge by actively participating in the process
and activities (Bergmann & Sams, 2012). Thus, class time, which is limited, is spent effectively by
practicing, receiving feedback, and participating in activities.

In light of all this, it is concluded that the use of the flipped learning model is effective in
teaching Turkish as a foreign language. Considering the constantly evolving nature of technology and
its advantages in the areas of motivation, interaction, self-regulation and self-efficacy, and effective use
of classroom time, it is thought that the flipped learning model will be an answer to the method
limitations in teaching Turkish as a foreign language. However, the limitations in the literature reveal
that the model needs to be further researched at every level and in every skill area in the field of teaching
Turkish as a foreign language. In this context, it is important to inform teachers and teacher candidates
of Turkish as a foreign language and to conduct action research on the subject.
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