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Oz: Bu calisma okul oncesi Ogretmenlerinin hikdye okuma etkinliklerini nasil gerceklestirdiklerini, kendi
uygulamalarmi nasil degerlendirdiklerini ve bu etkinliklere katilan ¢ocuklarin goriislerini almak amaciyla
gerceklestirilmistir. Caligmada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi yaklagimi kullanilmigtir. Aragtirmanin
calisma grubunu goniillii 5 okul dncesi 6gretmeni ve goniillii 60-72 aylik 15 okul 6ncesi donem ¢ocugu olusturmaktadir.
Amacli 6rneklem tiirlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem yéntemi kullanilmistir. Orneklemin tamaminin orta ve diisiik
sosyo ekonomik diizeyden gelen aileler olmasina 6zen gosterilmistir. Aragtirmanin verileri gozlem ve goriisme
teknikleri ile toplanms icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. {1k olarak okul &ncesi 6gretmenlerinin hikdye okuma
etkinliklerini nasil gerceklestirdigini belirlemek amaciyla hikdye okuma etkinliginde gézlem yapilmis, ardindan
ogretmenler ve ¢ocuklarla gériismeler yapilmistir. Gozlem sonuglarina gore 6gretmenlerin hikdye okuma 6ncesinde,
hikaye okunurken ve hikdye okuma sonrasinda gesitli etkinliklere yer verdikleri gériilmiistiir. Ogretmenlerden elde
edilen goriismeler neticesinde hazirlik, uygulama ve degerlendirme temalari olusturulmustur. Cocuklardan elde edilen
goriismeler sonucunda ise ¢ocuklarin hikdye hakkindaki duygulari, en sevdigi kitap tiirleri, okuma siklig1 gibi temalar
olusturulmus, verilen cevaplar bu temalar altinda analiz edilmis ve yorumlanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk Egitimi, Okul Oncesi Egitim, Tiirk¢e Etkinligi, Hikdye Okuma.

Abstract: This study was conducted to find out how preschool teachers implement story reading activities, how they
evaluate the language activities they implement, and the opinions of the children who participate in these activities.
The case study approach, one of the qualitative research methods, was used in the study. The study group consisted of
5 preschool teachers and 15 preschool children aged 60-72 months. Care was taken to ensure that all of the sample
were families from middle and low socio-economic levels The data of the study were collected through observation
and interview techniques and analyzed with content analysis technique. First, in order to determine how preschool
teachers carried out story reading activities, observations were made during the story reading activity, followed by
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interviews with teachers and children. The observations revealed that teachers incorporated a range of activities before,
during, and after story reading. As a result of the interviews obtained from the teachers, the themes of preparation,
implementation and evaluation were formed. As a result of the interviews obtained from the children, themes such as
children's feelings about the story, favorite book types, reading frequency were created, and the answers given were
analyzed and interpreted under these themes.

Keywords: Early Childhood Education, Preschool Education, Turkish Language Activity, Story Reading.

GIRIS

Dil sayesinde c¢ocuklar hayal edebilir, diisiinebilir ve diisiincelerini aktarabilir. Dil, bilissel
gelisimi saglayan Onemli bir aragtir (Bodrova ve Leong, 2007). Dil gelisimi konusunda
arastirmalariyla bilinen Vygotsky, dilin diisiince ile paralel gelistigini vurgulamaktadir. Biligsel
gelisimin farkli oldugu diisiincesine katilmayan Vygotsky, dil egitimi ve 6greniminin kisinin
zihinsel diisiinme yetenegine etki ettigini belirtmektedir. Vygotsky, ayn1 zamanda ¢ocugun iginde
bulundugu dil ortamimin diisiinme diizeyine etki ettigini sOylemektedir. Bu nedenle, sozel
diisiinmenin, ¢ocugun gecirmis oldugu, gelismemis, benmerkezci, kismi, ilkel dil agamalarini
inceleyerek anlasilabilecegi vurgulanir. Vygostsky (1978)’e gore okuma siireci bireyin yalnizca
kendi zihninde olan bir siire¢ olmayip diger insanlarla da gerceklesen sosyal bir siirectir ve
cocuklar sosyal etkilesim ile kendileri i¢in yeni olan anlamalara ulasirlar. Sosyal etkilesim mevcut
bilginin gozden gegirilmesini ve yeniden yapilandirilmasimi saglar. Cocuklar bu etkilesim ile
sinirlariin 6tesine gegebilmektedirler. Vygotsky (1978), ortaya koydugu sosyo kiiltiirel kuramina
gore tiim 6grenmeler sosyal temelli olup dil 6grenimi etkilesimsel bir siiregtir. Sosyokiiltiirel
kuram biligsel siireglerle birlikte sosyal etkilesim yoluyla dil kazanimi gerceklestigini
savunmaktadir (Gilivendir ve Yildiz, 2014). Bu kurama gore ¢ocugun etkilesimde bulundugu
sosyal ortam dil gelisimi lizerinde 6nemli bir yere sahiptir. Vygotsky ortaya koydugu yakinsak
gelisim alam1 kavrami ¢ocugun bir yetiskin yardimiyla yapabileceklerini ifade etmektedir
(Giivendir ve Yildiz, 2014). Bu baglamda c¢ocuk bir yetiskinin desteklemesi ve tesvik etmesiyle
kendi basina gerceklestirebilecegi gelisim diizeyinden daha iyi bir gelisim diizeyine sahip olabilir.
Ona gore cocugun yakin ¢evresindeki yetiskinlerle kaliteli iletisim kurmasi dil gelisimi agisindan
son derece Onemlidir. Dolayisiyla dil becerilerin desteklenmesinde etkilesimsel caligmalar
onemlidir.

Etkili bir okul dncesi egitim, ¢ocuklarin sosyal becerilerden olumlu davranis kazanilmasima pek
¢ok faktorde ¢ocuklarin gelisimi agisindan 6nemlidir. Okul 6ncesi donem gocuklarin tiim gelisim
alanlar1 bakimindan kritik bir 6neme sahiptir (Ari, 2005). Erken ¢ocukluk yillarinda kazanilan
temel beceriler cocugun sonraki gelisimini de destekler (Magden ve Sahin, 2002). Cocuga
sunulan nitelikli okul Oncesi egitim ¢ocugun akademik ve sosyal yasamini olumlu ydnde
etkiledigine dair pek ¢ok arastirma mevcuttur (Canbeldek ve Isikoglu Erdogan, 2016). Cocugun
dil gelisimini destekleyecek etkinliklerde bulunmak ve uyarici ortami saglamakla sorumlu olan
okul 6ncesi egitim kurumlar dil gelisimini desteklemede 6nemli etkilere sahiptir.

Okul oncesi egitim programinda ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen en 6énemli etkinliklerin
basinda Tirkce etkinligi gelmektedir. Okul Oncesi egitim sirasinda g¢ocuga sunulan gesitli dil
etkinlikleri ¢ocuklarin dinleme, anlama, soru sorma, hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirme,
problem ¢6zme becerilerin gelisimini de desteklemektedir (Tetik ve Isikoglu Erdogan, 2017,
Zembat ve Ziilfikar, 2006). Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda gergeklestirilen dil etkinliklerinin
biiyiik bir béliimiinii kitap okuma olusturmaktadir. Ozellikle kitap okumanin etkileri ile ilgili
alanda 6zellikle biligsel ve dil gelisimine odaklanan arastirmalar mevcuttur. Etkilesimli okuma
etkinlikleri ¢ocuklarin sozel iletisim yollarini kullanmalarini destekler (Yildirim, Turan, Bebek,
2012). Bu donemde ¢ocuklarin kitaplarla erken yaslarda tanigmasi onlarin ilerleyen yillarda iyi
okuyucu olmalarimi saglayabilir (Cakmak Giileg¢ ve Geggel, 2014). Cocugun kitapla iletisimi ve
ona duydugu merak, okul 6ncesi donemde baslar. Cocuga okunan masallar, ninniler, dykiiler,
siirler, sarkilar ile ¢ocuk diinyasinda konusma ve yazma diline dair bir merak uyandiracaktir. Bu
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tiir aktiviteler neticesinde olusturulan merak, ileride kazanilacak olan okuma becerisinin ilk
basamagini olusturur (Yavuzer, 2011).

Okul oncesi donemde Tiirkce etkinliklerinin 6zelliklerini, etkilerini ve niteliklerini inceleyen
cesitli aragtirmalar alan yazinda yer almaktadir. Isikoglu Erdogan ve Akay (2015), okul 6ncesi
ogretmenlerinin dil etkinliklerine ortalama 12 dakika ayirdigini; Gonen, Uniivar, Bigake,
Kogyigit ve Yazici (2011) arastirmasinda ise 15 ila 30 dakika ayirdigini ortaya koymustur.

Dil etkinliklerinin ¢ocuklara olan etkilerini inceleyen arastirmalarin biligsel becerileri artirdigin
(Neuman, 2006), matematik becerilerini gelistirdigini (Casey, Kersh ve Young, 2004) ortaya
koymustur. Tiirkce etkinliklerinin niteliklerini arastiran Isikoglu Erdogan ve Akay’in (2015), okul
Oncesi egitim Ogretmenlerinin Tiirk¢e etkinliklerinde nasil hikaye okuduklar1 ve ne tiir sorular
kullandiklarini inceledikleri arastirmasinda; 6gretmenlerin Tiirkce etkinliklerine sinirli zaman
ayirdiklar ve etkilesimli okuma yapan 6gretmenlerin sayilarinin az oldugu bulunmustur. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin hikdye okumada kullandiklar1 yontemlerin belirlenmesi ve okul 6ncesi
cocuklarinin gortislerinin derinlemesine incelenmesi bakimindan yapilan bu ¢alismanin alan
yazina katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Bu arastirmalar incelendiginde arastirmalarin okul Oncesi 6gretmenlerinin hikdye okumada
kullandig1 teknikler ve arastirmalar biligsel becerileri artirdigindan ¢ocuk bakis agisina yer
vermeleri konularinda daha fazla ¢alismaya ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle hikaye okuma
etkinliklerinin o6zellikleri, niteligi, bu etkinlikleri yiiriiten 6gretmenlerin ve etkinliklere katilan
cocuklarin bakis agilarmin bir arada incelemeyi amaglayan bu arastirmanin alan yazina biitlinsel
bir analiz sunacagi disiiniilmektedir. Bu baglamda calismanin amaci Tiirk¢e etkinliklerinin
ozellik ve niteligini 6gretmen ve g¢ocuk goziinden derinlemesine incelemektir. Bu amagla
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri hikaye okuma etkinliklerini nasil gerceklestiriyorlar?

2. Okul oncesi egitimi 0gretmenlerinin hikaye okuma etkinliklerine iliskin goriis ve deneyimleri
nelerdir?

3. Okul 6ncesi ¢ag1 cocuklarin hikdye okuma siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Kitap okuma siirecinin 6gretmen ve gocuk goziinden derinlemesine inceleyen bu ¢alismada nitel
arastirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirma ¢esitli nitel veri toplama yontemleri ile verilerin
toplandigi, var olan durumu oldugu gibi ve biitiin bir sekilde ele alinmasina yonelik yapilan
arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada bir durum olarak
sadece hikdye okuma siirecine odaklanilmistir. Sinirlar1 belirli olan bir sistemin siire¢ boyunca
derinlemesine ac¢iklanmasina izin veren durum incelemesi arastirma yoOntemi olarak
belirlenmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda goriisgme ve gozlem teknikleri
kullanilmistir. ik olarak katilimci &gretmenlerden tipik bir Tiirkce etkinliginde bir hikaye
okumalari istenmis ve gozlemlenmistir. Ardindan c¢aligmaya katilan 6gretmen ve cocuklarla
derinlemesine goriismeler gerceklestirilmistir. Gozlem ile elde edilen veriler goriigme ile
desteklenmistir (Patton, 2014). Gézlem bulgularini desteklemek amaciyla gériismelerden siklikla
faydalanilabilecegi belirtilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu c¢alismada okul Oncesi
ogretmenlerinin hikaye okuma etkinliklerini nasil gergeklestirdigini belirlemek amaciyla gézlem,
ogretmenlerin kendi uygulamalarini nasil degerlendirdiklerini ve gocuklarin okuma etkinligi
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla 6gretmenler ve ¢ocuklarla goriismeler yapilmistir.
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Katihmcilar ve Baglam

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019! egitim 6gretim yilinda 5 arastrma ve onlarin
siniflarinda 6grenim gdren 15 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ve
cocuklar amagl kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla segilmistir. Arastirmaya baglamadan énce 1l
Milli Egitim Midiirliigiinden gerekli izinler alindiktan sonra, Akdeniz Bolgesinde bir ilde
bulunan 3 okul 6ncesi egitim kurumu ziyaret edilmis ve ¢alismanin amaglar1 ve islemler
aciklanmistir. Bu siire¢ sonunda arastirmaya katilmayi kabul eden 4 kadin ve 1 erkek okul 6ncesi
Ogretmeninin ikisi koOy, licii ise ilkokula bagli anasinifinda gorev yapmaktadir. Katilimei
Ogretmenler 2 ile 15 yil arasinda degisen siirelerde bu alanda kadrolu olarak 6gretmenlik
yapmaktadirlar. Aragtirmaya katilan dgretmenlerin gorev yaptiklarn siniflarda 13-25 arasinda
cocuk 6grenim gormektedir. Arastirmaya katilmak istemeyen ve ailesi onay vermeyen ¢ocuklar
aragtirmaya dahil edilmemistir. Cocuklar ortalama 66 aylik olup ilk kez okul 6ncesi egitimi
almaktadirlar. Katilimer ¢ocuklar orta-diisiik sosyo ekonomik diizeydeki ailelerden gelmektedir.
Aragtirmaya baslamadan Once ¢ocuklarin kendilerini daha rahat hissetmeleri agisindan
arastirmaci her sinifta birer giin gecirmistir. Ayrica goriisme sessiz bir ortamda gergeklesmis ve
goriisme sirasinda ¢ocuklarin kendilerini glivende hissetmeleri i¢in 6gretmenleri de yer almigtir.
Cocuklarla yapilan goriismeler veri kaybini 6nlemek i¢in kitap okuma siirecinin hemen ardindan
yapilmistir. Arastirmanin tiim verileri aragtirmaci tarafindan toplanmig ve analiz edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci olusturulurken ilk olarak ulusal ve uluslararasi alanyazin taranmustir (Isikoglu
Erdogan ve Akay, 2015; Fisher, Flood, Lapp ve Frey, 2004; Flynn, 2011; Goulding, Dickie ve
Shuker, 2017). Veri toplama araci olarak gocuklar ve 6gretmenler i¢in ayri ayri olusturulmus yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 ve yarn yapilandirilmig gézlem formu kullanilmistir. Yar
yapilandirtlmig goriismeler tiim katilimcilara ayni tiir sorular sorarak arasgtirmacinin arastirmaya
etkisini azaltmak ve cevaplar1 derinlestirmek amaciyla ek ve sondaj sorular sorarak tam ve
sistematik bilgilere ulasmay1 amaglamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Gozlem formunun
hazirlanmasinda Isikoglu Erdogan ve Akay (2015)’1n ve goriisme sorularimin hazirlanmasinda
Aliskan ve Giineyli (2016)’in ¢alismalarindan yararlanilmistir. Gézlem formu gézlemin nerede,
ne zaman, ne kadar siire ile yapildig1 ve sinifin fiziksel 6zelliklerinin yani sira 6gretmenin hikaye
okumada kullandig1 yontem ve teknikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla, giris etkinlikleri, hikdye
etkinligi, hikaye sonrasi etkinligi, sinif i¢i etkilesim ve ¢ocuklarin ilgisi boliimlerinden
olusmaktadir.

Aragtirma gergeklesmeden oOnce cocuklarla ve Ogretmenlerle sorularin anlasilirligmi ve
aragtirmanin amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla bir 6gretmen ve bir ¢ocuk ile
pilot goriismeler yapilmus, veriler dogrultusunda yeni sorular eklenmistir. Sorular alaninda uzman
ii¢ kisinin goriisleri dogrultusunda revize edilmistir. Ogretmenlere, Tiirkce etkinliklerinde hikdye
okuma deneyimine yer verme durumlarini, hangi teknikle hikdye okumay tercih ettikleri, hikaye
okumak ile ilgili alg1 ve bilgi durumlari, hikdye okumay1 gelisim agisindan ne derece 6nemli
bulduklarini, hikayelerin dil ve anlatim dzelliklerini, piyasada satilan hikaye kitaplar1 hakkindaki
gorilislerini anlamaya yonelik sorular yoneltilmistir. Cocuklara ise okuma etkinligini nasil
buldugunu, en sevdigi kitaplarini anlamaya yonelik sorular yoneltilmistir. Gozlemler
Ogretmenlerin hikaye okuma gerceklestirecegi bir hikdye okuma etkinliginde gerceklestirilmistir.
Gozlem siireleri her dgretmen igin farkli olup hikdye etkinligi siiresinde tamamlanmistir.
Gozlemler ve gorlismeler sirasinda veri kaybini dnlemek amaciyla 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin
ailelerinin izinleri dogrultusunda okuma etkinligi video ile kayit altina alinmistir. Veri toplama
siireci goniillillik esasina bagh kalmarak ¢ocuk ve Ogretmenlerle karsilikli giiven igerisinde
yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere ve ¢ocuklarmn ailelerine arastirmada kimlik bilgilerinin gizli
tutulacag giivencesi verilmis ve bu baglamda dgretmen ve ¢ocuklarin isimleri yerine rakamlar

1 Arastirma verileri 2019 yilinda toplanmis olup etik kurul raporu gerekmemektedir.
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kullanilmigtir. Ogretmenlerle tek oturumda yapilan gériismeler yaklasik yarim saat siirmiis
cocuklarla yapilan goriismeler ise ortalama 15 dakika stirmistiir. Katilimc1 6gretmenlerin isimleri
kodlanarak Ogretmenl, Ogretmen2, Ogretmen3, Ogretmend, Ogretmen5 seklinde gdsterilmistir.
Cocuklara ise C1, C2...seklinde kodlamalar yapilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel verilerin analizi dort asamada
yapilir. Bunlar; verilerin kodlamasi, kodlarin ve temalarin diizenlemesi, bulgularin tanimlamast,
bulgularin yorumlamasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Verilerin analizinde ilk olarak hikaye
okuma siireclerinde kaydedilen videolar izlenerek yar1 yapilandirilmis goézlem formuna
kaydedilmistir. Hikdye okuma etkinligini betimlemeye yonelik notlar alinmistir. G6zlemlerin
yorumlanmasinda gézlem formlar1 dikkate alinarak genel tanimlamalara yer verilmistir. Daha
sonra Katilimci 6gretmenlerle ve c¢ocuklarla yapilan goriismeler yazili formata dokiilmustiir.
Ogretmen ve cocuklarin kullandiklar1 ifadeler kodlanarak ortaya cikan kodlar “hazirlik,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi” temalar1 halinde diizenlenmistir. Temalar agiklanirken
dogrudan ifadelere yer verilmistir. Dogrudan alintilar, ¢alismanin giivenirligini artirir ve
aragtirmaya katilanlarin diislince ve deneyimlerini etkileyici bir bigimde yansitir (Yildirim ve
Simgek, 2013). Daha sonra 0gretmenlerin hikdye okuma siiregleri tekrar incelenmis ‘“hikaye
oncesi etkinlik”, “hikaye etkinligi” ve “hik&ye sonrasi etkinlik” olarak analiz edilmistir. Cocuk
goriismelerinden elde edilen kodlar ve temalar kategorize edilerek frekanslariyla birlikte
verilmistir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Yildirnrm ve Simsek (2013) nitel arastirmalarin giiciinii artiracak gegerlilik ve giivenilirlige
alternatif bazi stratejiler Onermistir. Bunlar aktarilabilirlik, inandiricilik, tutarlilik ve teyit
edilebilirliktir. Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlari, aragtirmanin sonuglarmin
inandiriciligini veya niteligini gosteren en 6nemli unsurlar olarak ifade edilmektedir (Creswell,
2009). Bu arastirmada inandiricihigi saglamak amaciyla yari yapilandirilmis gériisme formunda
yer alan sorular aragtirma ile elde edilen veriler ve yorumlari i¢in okul dncesi egitim uzmani ve
O0lgme degerlendirme uzmanindan goriisler alinmistir. Aragtirma verilerinin aktarilabilirligini
saglamak amaciyla ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin dogrudan ifadelerine yer verilmistir. Veriler,
sonuglar ve yorumlar okul dncesi ve 6lgme degerlendirme uzmaninin onayina sunulmustur.
Aktarilabilirlik i¢in ayni zamanda veriler sonuglar ve yorumlar alan uzmanlarinin goriislerine
sunulmustur. Arastirmada farkli veri toplama teknikleri kullanilarak veri gesitliligi saglanmustir.
Aragtirmanin teyit edilebilirligini artirmak amaciyla (Creswell, 2009) arastirmanin adimlari
detayl1 olarak yazilmis arastirmanin verileri (goriintii ve ses kayitlari, gdzlem ve goriisme notlar)
gerektiginde incelenebilmek adina dijital ve basili ortamda saklanmistir. Arastirmanin
sonuglarinin 6znel varsayimlara yer vermemek amaciyla analizler tamamlandiktan sonra veriler
ve analiz sonuglar1i Ogretmenlere okutulmus ve onaylamadiklar1 noktalar aragtirmadan
cikarilmigtir. Verilerin, kaynaklar ile teyit edilmesi, ulasilan bulgularin gegerliligi artirabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Stratejik ve Sosyal Arastirmalar Dergisi



Okul Oncesi Siniflarinda Hikdye Okuma Uzerine Nitel Bir Aragtirma 392

BULGULAR ve YORUM
Tiirkce Etkinligine Iliskin Ogretmen Gériismelerinden Edilen Bulgular

Ogretmenlerin Tiirkce etkinligine iliskin gézlem ve goriismelerden elde edilen bulgular {i¢ temel
tema etrafinda diizenlenmistir. Bunlar: (1) Hazirlik (2) Uygulama ve (3) Degerlendirme olarak
diizenlenmistir.

(1) Hazirhk

Katilimcr 6gretmenler hikdye okumanin oldukc¢a 6nemli oldugunu ve bu etkinliklerin 6nceden
hazirlik gerektirdigini belirtmislerdir. Hazirlik olarak ifade edilen bu temada 6gretmenler “kitap
secimi” ve “etkinlik plani hazirlama” kategorileri ortaya ¢cikmustir.

Kitap secimi

Katilimc1 6gretmenler ¢ocuklara okumak tizere kitap segerken cesitli kriterler oldugunu ve bu
kriterlere uygun kitap se¢meye dikkat ettiklerini belirtmiglerdir. Bu kriterler bigimsel ve igerik
ozellikleri olarak kodlanmustir. Ornegin Ogretmend “Cocuklar uzaktan baktiklar: icin biiyiik
resimli kitaplar: tercih ediyorum.” ifadesiyle bi¢imsel agidan kitap se¢iminde resimlerin biiyiik
ve net olmasina dikkat ettigini belirtmistir. “Hikdye secimi ¢ocuklarin yas gruplarina gére olmali
kiiciik yas grubu daha da belirgin objeler olmali karistk oldugu zaman zevk alamazlar,
anlayamazlar, bunlara dikkat ediyorum (Ogretmen5)” ifadeleriyle de icerik acisindan cocuklarin
gelisim diizeylerine uygun kitaplar1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler
olumsuz ifadeler icermeyen, egitim akisiyla uyumlu ve yas seviyelerine gore kitap secimi
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ornegin Ogretmen5 asagidaki ifadelerinde kitaplarim dil ve anlatim
ozelliklerine dikkat ettigini aciklamistir.

Oncelikle [etkinlik]oncesinde okurum... mesela diin.... Siz gelmeden okudum ¢iinkii
icinde Ogretisi nasil dive baktim. Ornegin, “ormanin en yaramaz hayvani maymun”
“varamaz”1 sildim ben en “hareketli” hayvam diye iizerine yazdim. Ciinkii
“varamaz” kelimesini kullanmasini  sevmiyorum. Cocuklara da “yaramaz
cocuksun” etiketi hos degil ve sanki dyle davranacakmis gibi diistindiigiim igin
cocuklara empoze ediyormusum gibi geliyor bana [Ogretmen5].

Kitap se¢iminde kitaplarin dil ve anlatim 6zellikleri ve ¢ocuklara verdikleri mesajlar1 dnemli
bulan Ogretmen2 “Kitaplar cocugun yasina uygun olmali.” ifadeleri ile kitaplarm dilinin
cocuklarin anlayabilecegi sozciikleri igermesinin gerektigini belirtmistir. Katilimer dgretmenler
kitap se¢iminde kitabin resimlerinin de belirleyici oldugunu ifade etmislerdir. Kitaplarin etkinlik
sirasinda tiim ¢ocuklarin rahatca gérmesini saglayan net ve anlasilir ¢izimlerin olmasinin énemli
oldugunu vurgulamislardir. Ogretmen3 “Cok karisik resimlerde ¢ocuklar uzaktan baktiklar: icin
algilayamiyor.” diye belirttikten sonra kendisinin kitap segerken resimlerin sade olmasina ve
metinlerin resimlerden daha az olmasina dikkat ettigini ifade etmistir.

Ogretmenler hikdye secerken genellikle cocuklarin fikirlerini almadiklarini ifade etmislerdir.
Bunun nedenin hikdyeyi bir amaca gore okumalarina, konu dahilinde kitap se¢melerine
baglanmislardir. Ogretmen3 sectigi kitaplarin  “Egitim akisiyla wuyumlu olmali”, ifadesini
kullanarak secim kriterinin oncelikle plan dogrultusunda oldugunu belirtirken, Ogretmen2
“Hikaye etkinligi planlarken ilk basa en temel dikkat ettigim sey giinliik isleyecegim konularla
ilgili, wyumiu olmasidir.” ifadeleriyle kitap sec¢iminde planlar1 dogrultusunda yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler kitap se¢iminde cocuklarin diisiincelerine yer vermediklerini
Ogretmenl “Direkt olarak sormuyorum ne okuyalim diye.” ifadeleriyle belirtirken Ogretmen5
“Hikdyeyi genelde kendim segiyorum.” ifadesini kullanmistir. Ogretmen4 hikaye se¢iminde kisitl
olarak ¢ocuklarin goriislerine yer verdigini su sdzlerle belirtmistir: “Bugiin nasil bir sey okuyalim
gibi bazen soruyorum bunu her zaman yapmasam bile. Ama sunu mutlaka soruyorum: bugiin ne
yapalim diye.”
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Yukaridaki orneklerden de anlagildigi gibi Ogretmenlerin hikdyeyi egitim programindaki
kavramlara gore sectikleri, cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasina, icerigin ve bigim
ozelliklerinin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek diizeyde olmasina dikkat ettikleri ancak kitap
seciminde c¢ocuklarin fikirlerini almadiklar1 goriilmektedir. Hikaye kitabin1 segerken punto
climlelerin icerigi gibi konularndan 6gretmenlerin ifade etmemesi ilgi ¢ekicidir.

Etkinlik plam1 hazirlama

Katilimer O6gretmenler giinliik egitim akisi ve etkinlik planinin ¢ok 6nemli oldugunu ve
cogunlukla plana uygun hareket ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen2 “Bir égretmenin en
biiyiik yol haritasidir” derken Ogretmen3 “Bir 6gretmen muhakkak hazirlamali ve egitime dyle
baglamali” ifadeleri ile okul Oncesi egitiminde plan hazirlamanin 6nemini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde Ogretmen| “Planlarin mutlaka olmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii cocuklara
direk bir sey verilmesi bir hikdyenin okunmast ¢ok fazla amacina ulastirmiyor ama oncesinde
hazirlarsan sonrasinda desteklersen ¢ok daha kavramlar oturmus amaca ulasilmig oluyor” ve
Ogretmen?2 “Egitimin en biiyiik paydaslarindan birini kuskusuz egitim plam olusturur. (Egitime)
en biiyiik fayda saglayan seylerden birinin giinliik egitim plant oldugunu diisiiniiyorum”
ifadelerini kullanarak planlarin 6nemli ve faydali oldugunu agiklamislardir.

Ogretmenler etkinlik planin 6nemli oldugunu Ogretmen3 “Etkinlik plani bence egitimin verimini
artirtyor” ifadesi ile belirtirken egitimin kalitesini artirdigin1 ve Ogretmen2 “Elimde bir plan
oldugunda kendimi daha rahat hissediyorum ” ifadesini kullanarak egitim durumlarinda kendisine
giiven verdigini belirtmistir. Ogretmenler genel olarak egitim plani hazirlamanm verimli bir
egitim sagladigini, kendilerini daha yetkin hissettiklerini ifade ederek egitim plani dahilinde
hareket etmenin 6nemli olduguna deginmislerdir. Etkinlik plani hazirlamanin gereklioldugunu
sdyleyen dgretmenler ne siklikla plan yaptiklarini ifade ederken Ogretmenl “Planlarimi her giin
kendim olusturuyorum” ve Ogretmen3 “Haftalik plan hazirliyorum” ifadelerini kullanarak
planlarini giinliik ve haftalik olarak yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenl, bir egitim plani
hazirlamanin sanildig1 kadar zor olmadigini ve hazir planlar1 kullanmanin uygun olmadigini
asagidaki sozlerle ifade etmistir:

Ogretmenl: Egitim plam hazirlama konusunda genel olarak ciddi sikintilar
oldugunu diigtiniiyorum. Yani 6gretmenlerin bir korkusu var yapitlamayacakmis gibi.
Ben planlarimi iizerinde (defter iizerine) kiiciik notlar alarak karalayarak
hazirliyorum. Samildig1 kadar zor degil. Hazir plan da kullandim zamamnda.
Meslege basladiginda mesela kendim yapiyordum ama ¢ok zamammi alyyordu
gergekten. Zamamm ¢oktu ugrastyordum. Bir, bir buguk saat boyunca akis
yvaziyordum. O zaman simdikinden farkliydi egitim planlarimiz. Sonra “neden boyle
yapuyorsun neden eziyet ediyorsun’ diyerek hazir plan kullanmaya basladim. Ama
hi¢bir zaman simifimdaki ¢ocuklara hitap etmedigi icin biraktim. Ben koyde
calistyorum, onlarin algisi, diinyast ¢ok farkli. Mesela doga konusunda benden ¢ok
daha fazla sey biliyorlar ben onlara giinliik egitim akisinda yaprak ¢esitlerini vs.
anlatmam ¢ok sagma. Ancak hazir bir plan kullanirsam boyle oluyor. Kendime gére,
cocuklara gore bir sablon olusturuyorum. Cocuklari tanmdiktan sonra bu sekilde
ilerliyorum. Cok da zor bir is oldugunu diigtinmiiyorum.

Planlar1 kendi hazirlamanin faydali oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin yani sira 6gretmenlerden
bazilar1 hazir plan kullandiklarini ifade etmislerdir. Hazir plan kullanmanin daha pratik olmasi
nedeniyle tercih ettigini Ogretmen4 “Cok fazla zaman aliyor” ifadesi ile belirtmistir. Hazir
planlar kullandiklarini sdyleyen 6gretmenler planlar iizerinde uyarlamalar yaptiklarini ve plana
her zaman bagli kalmadiklarin1 belirtmistir. Bu konuya kaynaklik eden Ogretmen ifadesi su
sekildedir:

Ogretmen3: Mutlaka faydalar: var ama ben biraz daha firsat egitimi kollayan bir
ogretmenim ¢ok fazla plana bagl kalmaktan hoslanmiyorum. Evet, planlarimiz var
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hazwrlyyorum. Daha ¢ok haftalik hazirliyorum. Ama onun tizerine degisiklik mutlaka
yapiyorum yani standart “evet bu uygulanacak” dedigim olmuyor ¢iinkii cocuklarin
o giinkii durumlarindan, sinifin enerjisinden bu ¢ok degisiyor.

Egitim planlarim ihtiyaglar dogrultusunda degistirdiklerine deginen 6gretmenler hazir planlarin
(Ogretmen2) “Kendi sinifima uygun olmayabiliyor” ve (Ogretmen5) “Planda yaziyor diye illa ki
onu yapmak zorunda degiliz” ifadeleri ile planlara bire bir uymadiklarini belirtmislerdir.

(2) Uygulanma

Katilimer 6gretmenlerden elde edilen goriisme ve gézlem kayitlarina gore 6gretmenlerin hikaye

199 <c

etkinligi “siiresi”, “okuma tiirii” ve okumalarin “desteklenme”si iizerinde durmuslardir.
Siire

Katilimcir 6gretmenler hikdye okuma etkinliklerinin siiresinin her zaman standart olmadigini,
cocuklardan gelen doniitlere gore degisebilecegini belirtmislerdir. Siirelerini ortalama 15-20
dakika olabildigini bu siirenin ¢ocuklarin hikayeye olan ilgisine, sinif mevcuduna gore degistigini
ifade etmislerdir. Konuya kaynaklik eden Ogretmenl “Tipik bir okuma etkinligim bir saat de
stirebilir. Bekledigim tepkiyi alamadiysam 15 dakikada da bitirebilirim. Ama sana bir ortalama
vermemi istiyorsan ortalama 40 dakika diyebilirim. Erken bitirdikierim ve ¢ok uzun tuttuklarim
var” ve Ogretmen2 “Hikdye etkinligim ortalama 45 dakika siirer” ifadelerini kullanmislardir.

Okuma siirelerinin ¢ocuklarin ilgilerine gore degisiklik gosterdigini ifade eden katilimci
ogretmenler ¢ocuklarin ilgilerinin olusmamasi halinde etkinligi birakip bagka bir etkinlige
gectiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen]1 “Hikdye ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmediyse birakip baska
seye gecerim” ve Ogretmen3 “Cocuklar sevmediyse (hikdye etkinligini) atlarim” ifadeleriyle
¢ocuklara gore egitim durumlarini degistirdiklerini belirtmislerdir.

OKkuma tiirii

Ogretmenler cocuklara hikdye okurken etkilesimli okuma, geleneksel okuma ve dijital okuma
yaptiklarini ifade etmislerdir. Geleneksel okumay1 daha ¢ok ¢ocuklarin dinleme ve akilda tutma
becerisini gelistirmek, etkinligi kontrol etmek, amaciyla tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu
konuya kaynaklik eden Ogretmen3 asagidaki ifadeleri kullanmistir.

Ogretmen3: Diin de gérdiigiin gibi benden ¢ok c¢ocuklarin sorularina maruz
kalryyorum. Kalabalik sinifta ¢iinkii soru, soru soruyu doguruyor. Hikdyenin ¢ok
boliinmesine ve unutulmasina neden oluyor. Buna ¢ok firsat vermemeye ¢alistyorum.
Dogru mu yapryorum bilmiyorum ama hikdyeden kopmamak adina ¢ocuklara
sorularint biriktirip hikdyeden sonra sormalarin tavsiye ediyorum. Ciinkii hikdye
bittikten sonra soru yoneldiginde ¢ocuklarin hafizada tutmast geri dondiikten sonra
hikdyeyi hatirlamaya ¢alismast daha dikkatli dinlemelerini sagliyor... Bu kazanimi
verebilmek icin de hikdye swrasinda soru sormuyorum. Sorulmasinda mutlaka
faydalar vardir ama faydasimin diger yoniiniin daha fazla oldugunu diistiniiyorum.
Bunun sebeplerinden biri de kalabalik oldugu icin.

Ogretmen$ ise etkilisimli okuma teknigini bilmedigini ancak bundan sonra kullanacagini ifade
etmistir. Bu konuda Ogretmen5’in ifadeleri soyledir:

Ogretmen5: Aslinda séyle... Geleneksel hikdye anlatmay: daha ¢ok biliyorum. Hani
ogretmen okur ¢ocuklar sessizce dinler. Bana bu ogretildi ama zaman igerisinde ¢ok
sey degisti.... Hani son 15 yilda belki etkilesimli okuma diye bir sey ¢tkmis olabilir
inamn bilmiyorum. Evet bazen ¢ocuklar soru soruyor.” “Ogretmenim séyle olsa...
diye. Ona cevap vermek istiyorum. Cevap verirsem yanlis yaparim korkusuyla... Ben
boyle yapryordum agikgasi. Etkilesimli hikdye okuma iigte iki kullanabilirim bundan
sonra ¢linkii cocuklar da ¢ok hareketli eskisi gibi degil.

2
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Geleneksel okuma tercih eden Ogretmenler bunun nedenini baska teknik bilmediklerine ve
kalabalik smifta daha kolay olmasina baglamislardir. Bu konuda Ogretmen3 “Kalabalik simifta
cok zor” ifadesini kullanmistir. Ogretmenlerden iiii etkilesimli okumay tercih ettiklerini bunu
“Cocuklart tamimalarima yardimei olmasi”, “ifade becerilerinin gelismesi” ve “hayal gii¢lerinin
gelismesi” icin tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu konuya kaynaklik eden 6gretmen ifadeleri

asagidaki gibidir:

Ogretmend.: Etkilesimli okumayi sik kullanityorum. Ciinkii cocuklarimin konusmasini
istiyorum. Hikdyeyi diiz basti okumak bana ¢ok anlamli gelmiyor. Evet, hikdyenin
bir sonu var ama ben sonu ¢ocuklarin olusturmalarini seviyorum. Evet, daha sonra
hikdyenin sonunu kendim de okuyorum fakat cocuklarin hayal giiclerini geligtirmek
adina ciimle kurabilmelerini istiyorum, kendilerini ifade edebilmelerini istiyorum.
Cocuklar: tamimak istiyorum. Farkli fikirler ¢ikabilecek mi? etkilesimli okumada bu
nedenle daha ¢ok tercih ediyorum ve olumlu buluyorum.

Ogretmenl: Benim etkilesimli okumayr da geleneksel okumayr da kullandigim
zamanlar oluyor. Cocuklarin dinleme durumuna yani hikdyenin iginde olup olmama
durumlarina gore... Deneyimli dgretmenin hemen tarzini ve tavrim degistirmesi
gerektigini diistintiyorum... Eger ¢ok koptularsa ogretmenim bunu kendi teknigi de
degil aslinda ¢ocuklarin ihtiyacina gére gelistirmesi gerektigini diigiiniiyorum.

Katilime1 dgretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmen2 sinifinda sahip oldugu olanaklardan
dolay1 ¢ogunlukla dijital okuma yaptigini asagidaki ifadelerle belirtmistir:

Ben en c¢ok slayt gésterileri kullanarak anlatma yapryorum. Koy okulunda
ogretmenim iki yildir. Koy okulunda yeterli imkdnlarimiz yok... Hikdye kitaplar
vesaire... Akilli tahtamiz var ve ben bunu degerlendiriyorum. Daha az maliyetli
buldugum i¢in stirekli bunu kullaniyyorum. Cocuklara siirekli yeni hikdyeler okumami
saglyor. (Ogretmen?2)

Desteklenme

Ogretmenler, yapilan gériismelerde hikdye okuma etkinliginin mutlaka desteklenmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Ornegin Ogretmen2 “Ne hikdye okursaniz okuyun cocuklar: etkinligin icine bir
sekilde dahil etmezseniz icerigin ¢ok fazla bir anlami olmaz. Ne kadar zengin olursa olsun
cocuklarda bir hayal giicii zenginligi zaten yaratmaz” ifadeleri ile okunan hikayede ¢ocuklarin
ilgilerinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde &gretmenler
hikaye sirasinda ¢ocuklarin dikkatlerini toplamak ve dikkatlerinin dagilmasini 6nlemek amaciyla
cogunlukla farkli ses ve mimik kullanma, ¢cocugu ismi ile uyarma, hikayeyi keserek sorular sorma
gibi teknikler kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu konuya kaynaklik eden Ogretmen3 “Cocugun
ismini soyliiyorum. Onu soylediginde ¢ocuklar dikkatini toplayamaya devam ediyor ve hikdye
kaldig1 yerden akiyor ya da ses tonumu orda biraz daha vurguluyorum gozlerimle uyariyyorum.
Bazen bundan dolayi hikdyeye doniiyor susmasi gerektigini anliyor” ve Ogretmend “Onlarin
dikkatini ¢cekmek icin ne yapiyorum...Bazen hikdyeyi durduruyorum ya da hikdyede anlatirken
“boyle mi olmus oglum” diyerek ya da “kizim” diyerek ¢ocugun ismini séyleyebiliyorum, bu defa
cocuk toparlaniyor mesela... Bu sefer tekrar onu hikdyenin icine almaya calistyorum...”
ifadelerini kullanmiglardir.

Ogretmenler dikkat ¢ekmek amaciyla ¢ogunlukla sézel uyaricilar tercih ettiklerini ve bunun
yaninda farkl1 yontem tekniklerden yararlandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler cocuklarin simf
icerisinde ve etkinlikler sirasinda Ozgilirce davranmast  gerektigini  belirmislerdir.
Ogretmen5 “Cocuk illa put gibi oturacak diye bir kural yok. Belki o yatarak dinlemeyi seviyor
oyle mutlu oluyor. Buna miidahale edilmesini dogru bulmuyorum” ifadesi ile ¢ocuklarin etkinlik
sirasinda hareketlerinin kisitlanmamas1 gerektigini vurgulamistir. Hikaye etkinliklerinden elde
edilen gozlem notlar1 6gretmenlerin hepsi hikaye sirasinda ¢ocuklarin dikkatini cekmeyi biiyiik
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oranda basarmis olduklarini, etkinlige katilmayan cocuklarin sayisimin ¢ok az oldugunu
belirtmislerdir.

(3) Degerlendirme

Ogretmenler hikaye etkinligini degerlendirirken kendilerine atiflarda bulunmus, faydalarina ve

yasadiklar1 zorluklara deginmislerdir. Bu tema altinda hikaye etkinligi, ‘“fayda” ve “6z
degerlendirme” alt basliklarinda toplanmaistir.

Fayda

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin hepsi hikaye okumanin Tiirkce etkinliklerinin temeli oldugunu,
cocuklar icin faydali oldugunu, hikdye etkinliklerine mutlaka yer verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Faydasinin en ¢ok dil becerilerinin gelismesi, degerler egitiminde degerlerin
kazandirilmasmin oldugunu belirtmislerdir. Kaynaklik eden &gretmen ifadeleri asagida
verilmistir:

Ogretmenl: Degerler konusunda ¢ok iyi oldugunu diisiiniiyorum kitaplarmn. Yani
degerler derken biraz daha genis kapsamda diisiiniiyorum. Yani yardimseverlik,
iyilik falan bunlardan bahsetmiyorum daha insani degerlerden bahsediyorum.
Mesela farkliliklara saygi duymay, bu alana en iyi kitaplarla verebiliyoruz... Yani
oyle diigtiniiyorum. Sonra davramslar: da etkiledigini diigiiniiyorum. Ciinkii belli bir
rutin yapiyorsun diisiinme rutini yapryorsun kitap oncesinde ve sonrasinda ¢ocuk
kendine yoneliyor ve kendini diistiniiyor. Dolayisiyla kitabin degistirebilme giiciine
inamyorum. Bunu sadece ¢ocuklarda degil yetiskinlerde de inaniyorum. Kitap
insanin kendisini ya da ¢cocugun kendisini tamamen etkileyen ve bunu kirmizi yoldan
vesil yola ge¢gmesini saglayan bir aragtir.

Ogretmen5: Mesela hikdyenin icinde bilmedigi kelimeler var bes yas grubu ile ne
konusabilivim ki akademik kelimeler kullanamam onlarin anlayacagr dilden
konusuyorum. Genelde iist diizey kelimeler kullanmiyorum. Bazen unuttugumuz
kelimeler de oluyor ya da... Her zaman farkli kelimeler kullanamayabiliyoruz.
Hikayede bu farkli kelimeler oluyor. Cocuklar orada onu gériiyor anlamlandiriyor,
yasamyla ortiigtiiriiyor.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi 6gretmenler hikdye okumay1 degerler kazandirmaya
yardime1 oldugu, cocuklar1 diisiinmeye sevk ettigi, zengin bir dil kullandig1 icin faydali
bulduklarin1 belirtmislerdir. Bunlarin yam1 sira dinleme, yorumlama, dikkatini toplama
becerilerinin de gelistigine vurgu yapmis okuma etkinligi sayesinde kitap okuma aligkanliklarinin
temelinin atilacagini da belirtmislerdir. Ornegin Ogretmen5 “Cocuklarda kitap sevgisi olusuyor”
ifadesini kullanmustir.

Oz degerlendirme

Katilimer 6gretmenlerle goriismelerden elde edilen bulgulara gore katilimer 6gretmenler hikaye
etkinliginde kendilerini yeterli bulmakla birlikte deneyim kazandik¢a daha basarili olduklarini
ifade etmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerden bir katilimcr kendisini yeterli bulmakla birlikte
kendisini bu konuda gelistirmesi gerektigini ifade etmistir. Bulguya kaynaklik eden 6gretmen
ifadeleri asagidaki verilmistir:

Ogretmend: Ben siyle degerlendiriyorum,; yapmam gereken her seyi hatta yapmam
gerekenin tistiinde yaptigimi diisiiniiyorum. Ciinkii isimi gercekten c¢ok severek
yapryorum. Evet benim de hatalarim tabii ki olabilir belki ama bu hatalar: daha
sonra diizeltiyorum... Iste burada bir hata yapmisim gibi. Ornegin Tiirkce dil
etkinligi ile diyorum ki “Kitap secimim yanlis olmus, cocuklarin dikkatini ¢cekmedi.”
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diyerek... Yani degerlendirmem géyle; yillar gegtikce bu konuda daha iyi oldugumu
diistiniiyorum.

Osretmen2: Oz elestiri yapacak olursam; genel hatlariyla kendimi yeterli
buluyorum ama illaki daha ¢ok deneyim kazandik¢a daha c¢ok gelisecegimi
diistiniiyorum. Soyle diigiiniiyorum: Ilerleyen yillarindaki deneyimlerle daha ¢ok
gelistigimi diisiiniiyorum. Ilk yillarda daha yetersiz buluyordum isin acik¢ast daha
¢cok acemilikten dolayr ¢cok fazla dikkatlerini c¢ekemiyordum. Ama su anda
baktigimda ¢ocuklarin daha ¢ok dikkatini ¢ekebilivim ve etkilesimli yaptigim zaman
cocuklarin daha ¢ok dikkatini ¢ektigimi diigiiniiyorum. Tabii ki kendimi daha ¢ok
gelistirmen gerektiginin de farkindayim.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi katilimci 6gretmenler cocuklara hikaye okuma
konusunda kendi uygulamalarini yeterli bulduklarini, kendilerini gelistirmeye agik olduklar1 ve
kendi deneyimlerinden faydalandiklarini belirtmiglerdir. Katilimci 6gretmenler ¢ocuklarin hikaye
etkinliklerinde dikkatlerini ¢ekebildiklerini, kitaba biitce ayirdiklarini, deneyimle birlikte daha iyi
okumalar yaptiklarii belirtmislerdir. Ogretmen3 kitap okuma ile ilgili bir e-twinnig projesi
yaptigini proje kapsaminda her giin ailelere kitap verdigini ve ¢ocuklara okumalarini sagladigini
su climlelerle ifade etmistir: “Ben biraz once bahsettigim 100 giine 100 kitap projesi ile cocuklara
daha ¢ok kaliteli kitaplar alip (¢cocuklarin) daha fazla ulagmalarini saglamaya ¢alistyorum. Ben
oyle diisiinmiiyorum mutlaka kitaplar olmal. Ciinkii kitap okuma iilkemizde maalesef biiyiik

eksiklik.”

Ogretmenin kitap okuma ile ilgili bir proje baslatmasi ve siirdiirmesi okuma konusuna verdigi
onemi gostermektedir. Okul dncesi egitiminde aile katiliminin 6nemi géz 6niine alindiginda kitap
okuma deneyimine aileleri de dahil etmesi olumlu bir uygulama olarak gériilmektedir.

Tiirkce Etkinligine iliskin Ogretmenlerin Gézlemlerinden Elde Edilen Bulgular
Hikaye etkinliginin genel 6zellikleri

Calisma kapsaminda derinlemesine incelenen hikdye okuma etkinliginde okul Oncesi
Ogretmenlerinin uyguladiklar1 hikaye okuma etkinliginin genel ozellikleri belirlenmistir. Bu
ozellikler etkinlik siiresi, materyal segimleri, okuma tiirleri, dikkati siirdiirme olarak kodlanmaistir.
Katilimcr 6gretmenlerin hikaye etkinligine ayirdiklar siire kaydedilmis ve sonuglar Tablo1’ de
gosterilmigtir.

Hikaye oncesi etkinlik  Hikaye etkinligi ~ Hikaye sonrasi etkinlik

Ogretmenl 3 11 4
Ogretmen2 3 15 5
Ogretmen3 Yer vermemistir. 8 10
Ogretmen4 3 11 Yer vermemistir
Ogretmen5 15 15 4

Tablo 1: Tiirkge Dil Etkinligi Siireleri (dakika)

Tablo 1°de dgretmenlerin hikaye 6ncesi etkinlik stiresi ¢ofunlukla 3 dakika civarinda oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin hikaye etkinligi siireleri ise 8-15 dakika arasinda degismektedir.
Hikaye sonrasi etkinlikleri ise en fazla 10 dakika stirmiistiir.

Ogretmenlerin gozlemlerinden elde edilen bulgulara gore fiziki kitap ile okuma yapan
Ogretmenlerin hepsinin biiyiik kitaplari tercih ettikleri, materyal olarak akilli tahtay1 kullanan
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Ogretmenin ise hikdyenin resimlerini tahtanin tamamima yansittifi gozlemlenmistir.
Ogretmenlerin ifadeleri ile uygulamalarinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin gozlemleri sonucunda elde edilen bulgulara gére gretmenler biiyiik oranda kitap
secimlerini kendileri yaptiklari, ¢ocuklarin se¢im asamasina dahil etmedikleri goriilmiistiir.
Gozlemlenen her bir etkinligin tamaminda 6gretmenler dnceden belirlemis olduklari hikayeyi
okumuslardir. Bir 6gretmen haricinde diger dort 6gretmen hikaye 6ncesi etkinlige yer vermistir.
Diger 6gretmenler hikdye saati oldugunu ve yerlerine gecmelerini belirten ciimleler ile ¢ocuklari
bilgilendirmistir. Ogretmen5 haricinde diger 6gretmenler okumaya hikdyenin ad1 ile baslamistir.

Ogretmenl okuma Oncesi ritim c¢alismasi yapmistir. Hikdye sonrasinda hikdyede gecen
karakterlere mektup yazmalarimi (resim yapmalarmi) istemistir. Ogretmen2 hikdye oncesinde
parmak oyunu oynatmis hikdye sonrasinda oyun oynatmistir. Ogretmen3 hikye 6ncesi etkinlige
yer vermeden direkt okuma yapmis hikdye sonrasinda ise hikayede gegen Mo-la-la karakterinin
grupla boyama calismasi yaptirmistir. Ogretmen4 hikaye oncesinde hikaye ile ilgili olmayan siir
okumus ve hikaye sonras1 etkinlige yer vermemistir. Ogretmen5 ise hikdye dncesinde ¢cocuklara
bilmece sormus hikaye sonrasinda ise hikaye ile ilgili drama ¢alismas1 yaptirmistir.

Ogretmen2 ve Ogretmen4’iin okuma sirasinda c¢ocuklarla etkilesim icinde oldugu; okuma
sirasinda ¢ocuklara sorular sordugu ve cevaplarii yorumladigi, c¢ocuklardan hikayeyi
tamamlamalarini istedigi goriilmiistiir. Gozlemlere kaynaklik eden ifadeler soyledir: “Daha once
hi¢ fare gordiiniiz mii? Sence burada fare ne yapryor? Sizce daha sonra ne olmus olabilir?
(Ogretmen2)” “Sen olsan ne yapardin? Neden ¢ekirge kazanmus olabilir? (Ogretmen4)” Okuma
sirasinda ¢ocuklarla etkilesim i¢inde olan Ogretmenlerin hikayeyi tamamlamaya yonelik,
cikarimda bulunabilecekleri sorular sormuslardir. Etkilesimli okuma yapan Ogretmenlerin
cocuklarin dikkatini daha iyi ¢ektikleri, daha az sozel uyarilarda bulunduklar1 gézlenmistir.
Ogretmen3 ve Ogretmen5’in gozlemlerinden elde edilen bulgulara gore 6gretmenler okuma
sirasinda ¢ocuklari karsisina alarak okuma yaptigi ¢ocuklarin konugsmadan dinlediklerinde ve
okuma bittikten sonra Ogretmenin hikdye ile ilgili sorular sorduklar1 gézlenmistir. Okuma
sirasinda “kizzm buraya bak (6gretmen) ” seklinde sozel uyarilarda bulunduklart kaydedilmistir.
Ogretmenlerin gozlemlerinden elde edilen bulguya gore, etkilesimsiz okuma yapan Ogretmenl,
Ogretmen3, Ogretmen5’in hikdye sonrasinda hatirlamaya yénelik kapali uglu sorular sorduklar
gdzlemlenmistir. Ornegin Ogretmenl: “Ormanda karsisina hangi hayvan ¢ikti?””, “Kime yardim
etti”; Ogretmen5: “En ¢ok hangi kahramani begendiniz?” “Maymun annesinin soziinii
dinlememekle doru mu yapti?” kullandiklar1 kapali uglu sorulara 6rnektir. Bunlarin disinda
Ogretmen5 fakli olarak “Sizce bu hikdyenin bashigi ne olabilir? Hadi birlikte hikdyeye bir bashk
bulalim.” sorusuyla ¢ocuklar1 diigsiinmeye sevk eden bir soru sormasi dikkat ¢eken bir durum
olmustur.

Ogretmen2’nin gozlenmesi sonucunda okuma sirasinda cocuklarin akilli tahtamin Oniine
oturmasini sagladigi, kendi hazirlamis oldugu slaytlardan hikayeyi okudugu gdzlenmistir.
Arastirmada 6gretmenlerin goriismelerinden elde edilen bulgular ile gdzlemlerinden elde edilen
bulgular benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin gdzlemleri sonucunda geleneksel okuma yapan
Ogretmen3 ve Ogretmen5’in hikaye sirasinda dikkati dagilan gocuklari ismi ile uyardiklari, bazi
olumsuz davraniglar1 gérmezden geldikleri 6gretmenlerin jest ve mimikler kullanarak ses tonu
degistirerek cocuklarin tekrar ilgisini toplanmaya c¢alistirklar1 gdzlemlenmistir. Diger
ogretmelerin hikdyeden uzaklasan cocuklara sorular sorduklari gézlenmistir. Ornegin Ogretmen4
cocugun ismini sdyleyerek “Mehmet sence ne yapti?” sorusunu yoneltmistir. Hikaye oncesinde
Ogretmenlerin Ui¢li ¢ocuklarin “u” seklinde yerde oturmalarini saglamis ve okuma sirasinda
cocuklarin yer degistirmelerine ve oturma sekillerinin degismesine miisaade etmiglerdir.

Hikaye etkinliklerinden elde edilen goézlem notlari Ggretmenlerin hepsi hikdye sirasinda
cocuklarin dikkatini cekmeyi biiyiik oranda basarmis olduklar etkinlige katilmayan ¢ocuklarin
sayisinin ¢ok az oldugunu gdstermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gézlem kayitlarina
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gore Ogretmenl ve Ogretmen2’nin sinifindaki cocuklarin tamami, Ogretmen3’iin simifindaki
cocuklardan ikisi hari¢ tamami, Ogretmen4’iin sinifindaki ¢ocuklardan iicii hari¢ tamamu,
Ogretmen5’in sinifindaki cocuklarn ise biri disinda tamami hikaye sirasinda hikayeyi dinledikleri
gbzlenmistir.

Tiirkce Etkinligine Iliskin Cocuklardan Elde Edilen Bulgular

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin hikaye etkinlikleri hakkindaki goriilerine yer verilen bu boliimde
cocuklardan alinan cevaplar icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Her soru igin alinan
cevaplardan birbiri ile uyumllu ifadeler maddeler halinde kodlanmis, kodlardan temalara

ulasilmis ve tablo halinde sunulmustur.

Sorular Kodlar f Temalar
Bugiin 6gretmeniniz size bir Hikaye etkinligini giizel buldum 10
hikaye okudu. Hikaye Hikaye sirasinda eglendim 3 A .
etkinligini nasil buldun? Hikaye sirasinda sikildim 1 Hikdye haklkmdakl
Ogretmeninin sana hikaye Seviyorum 14 duygular
okumasini seviyor musun? Sevmiyorum 1
Ogretmenin sesini 1
Ogretmeninin hikaye Soru sormasini 6
okumasi sirasinda en ¢ok Konugmasini 5
neyi sevdin? Bizi giildiirmesini 1 Hikaye etkinliginde sevdigi
Bilmiyorum 3 unsurlar
Ogretmeninin hikaye Begeniyorum 14
okuma seklini begeniyor Begenmiyorum 1
musun?
Resim yaparken okumasini
. .. A Yatarken okumasini
Ogretmeninin sana hlka_yeyl Akilli tahtadan okumasini Okuma sekli
nasil okumasini istersin?

Bilgisayardan okumasini
Bilmiyorum

Ogretmeninizin daha énce
okudugu kitaplarin
isimlerini hatirliyor musun?
Bunlardan en ¢ok hangisini
sevdin?

Gergedanlar Krep Yemez
Annemin Cantasi
Okula Gitmek Istemeyen Zebra
Ug Dilek Bir Kedi
Ug¢ Domuzcuk
Kendini Begenen Kelebek
Hatirlamiyorum

En sevilen kitaplar

Nigin bu kitab1
digerlerinden daha ¢ok
sevdigini anlatabilir misin?

Hayvanlarin olmasi
Hayvanlarin konugmasi
Resimleri giizel
Bilmiyorum

En sevilen kitap 6zellikleri?

Ogretmenin ne siklikla
hikaye okumasini istersin

Her giin okusun
Bazen okusun
Arada okusun

Okumasin

FRrNNENMMOORRONDNOR RN O R R

Okuma siklig1

Tablo 2: Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Hikaye Etkinligi Hakkindaki Gériiglerinden Elde Edilen Temalar ve

Kodlar

Tablo 2°de goriildigii gibi ¢ocuklarin hikdye etkinligi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar
kodlanmustir. “Hikdye etkinligini nasil buldun?” ve “Ogretmeninin sana hikive okumasini
seviyor musun?” sorularina verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan hikaye
hakkindaki duygular1 temasi olusturulmustur. Cocuklarin biiyiikk ¢cogunlugu hikaye etkinligini
giizel bulduklarin1 ve sevdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin bir tanesi hikaye etkinligini
sevmedigini belirtmistir. Verilen cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

C1: Hikdye saatleri iyi gegiyor.

C5: Hikdye okumasini seviyorum.
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C7: Hikdye saati yapiyoruz... Seviyorum.

Hikaye etkinligine iliskin “Ogretmeninin hikdye okumasi sirasinda en ¢ok neyi sevdin?”
sorusuna iliskin ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola c¢ikarak “hikdyede etkinliginde sevdigi
unsurlar” temasi olusturulmustur. Cocuklarin biiyiik cogunlugu bu temanin altindaki kodlar olan
“konugmasint ve soru sormasu” cevaplarint vermiglerdir. Verilen cevaplardan bazilart su

sekildedir:
C3: Bitince bize soru soruyor.
C6: Konusuyoruz.

Okuma sekline iliskin “Ogretmeninin sana hikdyeyi nasil okumasini istersin?” sorusuna
cocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak okuma sekli temasi olusturulmustur. Cocuklarin
biiylik ¢ogunlugu bilgisayar ve akilli tahtadan hikaye okunmasini sevdiklerini ifade etmislerdir.
Verilen cevaplardan bazilar su sekildedir:

C6: Bilgisayardan okumasini istiyorum.
C8: Akilli tahtadan okusun.

Cocuklarin  “Ogretmeninizin daha énce okudugu kitaplarin isimlerini hatirliyor musun?
Bunlardan en ¢ok hangisini sevdin?” sorusuna verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak en sevilen
kitaplar temas1 olusturulmustur. Cocuklarin en ¢ok Ug Domuzcuk ve Okula Gitmek Istemeyen
Zebra kitaplarin1 begendikleri goriilmiistiir.

“Nigin bu kitab1 digerlerinden daha ¢ok sevdigini anlatabilir misin?” sorusuna g¢ocuklarin
verdikleri cevaplar dogrultusunda en sevilen kitap tiirii temas1 olugturulmustur. Cocuklarin biiylik
cogunlugu bu tema altindaki i¢inde hayvanlarin olmasi ve hayvanlarin konusmasi anlamina
gelebilecek cevaplar vermislerdir. Cocuklarin bir kismi ise biiyiik resimleri var anlamina gelen
cevaplar vermislerdir. Verilen cevaplarin bazilar1 su sekildedir:

CI10: Zebra vard.
(¢4: Gergedanlyyd..
C7: Resimleri ¢ok giizel.

Cocuklarin “Ogretmenin ne siklikla hikdye okumasini istersin? ” sorusuna verdikleri cevaplardan
yola ¢ikarak okuma sikligi temasi olusturulmustur. Cocuklarin ¢ok biiyiik kismi1 bu temanin
altinda olusturulan “hergiin okusun isterim” anlamina gelen cevaplar vermislerdir. Verilen
cevaplardan bazilari su sekildedir:

(3. Hergiin okusun isterim.
C12: Hep okusun.
C11: Ogretmenim hergiin okusun.

C'13: Bazenleri okusun.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, okul oncesi dgretmenlerinin hikaye anlatma deneyimleri ve bu deneyimler
hakkindaki 6gretmen ve ¢ocuklarin goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerden elde edilen gézlem
ve gorlismeler ile ¢ocuklardan elde edilen veriler ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve 6nemli bulgulara
ulasilmustir. Ogretmenlerin Tiirkge etkinligine iliskin gézlem ve goriisme verilerinden hazirlik,
uygulama ve degerlendirme boyutlarinda bulgulara ulasilmistir. ilk olarak 6gretmenlerin kitap
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secimlerinde kriterlerinin oldugunu, bigimsel ve igerik 6zelliklerine dikkat ettikleri bulgusuna
ulagtlmistir. Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin hikdye kitabt seciminde
farkindaliklarinin - oldugu saptanmistir. Fang, Sun, Chiu, ve Trutschel (2014) yaptig
arastirmasinda egitimcilerin ¢ocuk kitaplart hakkinda farkindaliklarinin oldugunu ortaya
koymustur. Benzer bir arastirma Yiikselen, Yumus ve Isik (2016) tarafindan yapilmis, okul
oncesi Ogretmenlerinin kitaplarin fiziksel o6zelliklerine iliskin yeterli bilgi diizeyine sahip
olduklar goriiliirken, kitabin yazari, yayinevine dikkat etmedikleri bulgusu elde edilmistir. Ekici
(2014), arastirmasinda Ogretmenlerin biiyliik ¢ogunlugunun g¢ocuk kitabi segerken arastirma
yaptiklarint ve icerik ve yaymevine dikkat ettiklerini belirtmistir. Yazict Okuyan (2009)’un
arastirmasinda ise 6gretmenlerin kitap secerken egitsel boyutuna dikkat ettigini ortaya koymustur.
Cocuk kitaplarinin 6zellikleri ¢ocuklarin kitaba olan ilgisini etkilemektedir (Hsiao ve Chang,
2016). Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplar1 hakkinda farkindalikliginin olmasi
cocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmasi agisindan goriilmektedir.

Aragtirmanin ortaya koydugu bir diger onemli bulguya gore katilimci 6gretmenler Tiirkce
etkinliklerini farkli siirelerde gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden elde edilen
gozlem sonuglarina gore 6gretmenlerin Tiirk¢e etkinliklerinin ortalama 20 dakika siirdiigii ve
hikdye oncesi etkinliklere bir O0gretmen hari¢ digerlerinin yer verdikleri; hikaye Oncesi
etkinliklerinin ortalama 4,8 dakika, hikaye okuma etkinliklerinin ortalama 12 dakika siirdiigi,
hikdye sonrasi etkinliklerinin ise ortalama 3,8 dakika siirdiigii gézlemlenmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore okul dncesi 6gretmenlerinin 5 saat siiren okul dncesi egitiminin yaklasik % 6
sim1 hikdye okumaya ayrildigi goriilmektedir. Katilimci okul oncesi 6gretmenlerinin hikaye
okuma i¢in ayirdiklari siirenin kisith oldugu goriilmektedir. Isikoglu Erdogan ve Akay (2015),
arastirmalarinda okul 6ncesi Ogretmenlerinin Tiirkce etkinliklerine 12 dakika ayirdiklar1 ve
hikaye dncesi ve sonrasi etkinliklere ¢ok az yer verdiklerini belirtmistir. Génen, Uniivar, Bigakei,
Kogyigit ve Yazict (2011), arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin Tlrkce etkinliklerinin
15 ila 30 dakika siirdiigiinii ortaya koymuslardir. Cocuk, Yanpar Yelken, Emsal Aslantiirk ve
Giigli (2013)’iin arastirmalarinda okul 6ncesi egitimde Tiirkge dil etkinliklerinin siiresinin 30
dakikay1r geg¢medigi bulgusu ortaya c¢ikmustir. Aliskan ve Giineyli (2016), okul Oncesi
Ogretmenlerinin Tirkge etkinliklerine 16-30 dakika zaman ayirdigini ortaya koymustur. Bu
arastirmanin ortaya koydugu bir diger 6nemli bulguya gore katilimci 6gretmenler hikaye okurken
etkilesimli okuma, geleneksel okuma ve dijital okuma yaptiklarini ifade etmisler ve gézlemler
sonucunda da Ogretmenlerin geleneksel okuma etkilesimli okuma ve akilli tahtadan hareketli
resimler ile okuma yaptiklar1 gozlemlenmistir. Okuma sirasimda ¢ocugun aktif olarak katildigi
etkilesimli okumanin (Hargrave ve Senechal, 2000; Senechal, 1997, Whitehurst ve Falco,
Lonigan, Fischel, Debaryshe, Valdez- Menchanca ve Caulfield, 1988; Wiseman, 2011); diyaloga
dayali okumanin (Simsek, Isikoglu Erdogan, 2015) ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekledigini
ortaya koyan arastirmalar mevcuttur. Kocaman Karoglu (2016) okul dncesi 6gretmenlerinin
dijital hikdye anlatiminin ¢ocuklarm aktif katilimim destekleyen, somut deneyimler sunan ve
teknolojik gelisimlerine yardimci olan faydali uygulamalar olarak gordiigiinii bildirmistir. Dijital
hikdye anlattim1 uygulamalarinin egitim ortamlarinda kullanimi diinyada ve iilkemizde artarak
devam etmektedir (Kocaman Karoglu, 2015). Dijital hikdye okumanin okul 6ncesi ¢ocuklarinin
motivasyonunu artirdigina (Couse ve Chen, 2010); yeni bir dil 6grenmeye yardimei olduguna
Verdugo ve Belmonte (2007), bilissel, duyussal ve dilsel becerileri gelistirdigine yonelik
arastirmalar mevcuttur (Vernadakis, Avgerinos, Tsitskari ve Zachopoulou, 2005). Altun (2018),
deneysel arastirmasinda dijital materyalle hikdye okunan ¢ocuklarin basili hikdye ile okunan
cocuklara gore hem acik hem de ortiik anlama agisindan daha iyi performans gosterdigini, dijital
materyallerin metin ve gorsellerin zamansal yakiligini sagladigini ve anlatimi somutlagtirarak
hikaye anlayigini gelistirebilecegini ortaya koymustur.

Katilimer 6gretmenlerin gozlemlerinden elde edilen bulguya gore etkilesimsiz okuma yapan
Ogretmenlerin hikaye sonunda ¢ogunlukla kapali uglu sorular yonettikleri, etkilesimli okuma
yapan Ogretmenlerin ise okuma sirasinda agik uglu sorulara da yer verdikleri saptanmustir.
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Isikoglu Erdogan ve Akay (2015), arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlukla
etkilesimsiz okumay1 tercih ettiklerini, etkilesimsiz okuma yapan Ogretmenlerin alt diizey
cevaplar gerektiren kapali u¢lu sorular sorduklarini, etkilesimli okuma yapan &gretmenlerin ise
iist diizey cevaplar gerektiren acik uclu sorular1 daha fazla kullandiklarini belirtmistir. Gnen ve
arkadaslar1 (2010), yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin hikaye sonrasinda en fazla hikaye ile
ilgili sorular sorduklarini ortaya koymustur.

Hikaye sonrasinda dgretmen sorularinin incelendigi arastirmalarda 6gretmenlerin kapali uclu
sorular1 acgik uglu sorulara gore daha fazla kullandiklar1 saptanmistir (Bay ve Alisinanoglu, 2012;
Biiyiikalan 2002; Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015). Bu arastirmanin bulgular1 alan yazin ile
paralellik gostermektedir. Zucker ve arkadaslart (2010) 6gretmenlerin sorulari ile ¢ocuklarin
verdikleri cevaplar arasinda iliski oldugunu, ¢ikarimsal sorular soran 6gretmenlerin gocuklarinin
yanitlariin iist diizey oldugunu ortaya koymustur. Hikaye ile ilgili tist diizey, agik uglu sorular
sorulmasi ¢ocuklarin dil gelisimlerini daha ¢ok desteklemektedir (Blewitt, Rump, Sheal ve Cook,
2009). Ogretmenlerin ¢ocuklarm hayatlariyla iliskilendirebilecegi, ¢ikarim yapacagi, cocuklart
diisiinmeye zorlayan iist diizey, bilissel ve dil gelisimini destekleyecek nitelikli sorulara daha fazla
yer vermeleri gerekmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger bulguya goére Ogretmenler okuma sirasinda cocuklarin
dikkatini toplamak i¢in isimle uyarmaya siklikla bagvurmuslardir. Sadik (2003), arastirmasinda
Ogretmenlerin problem davraniglarla bas etmede daha ¢ok sdzel uyarma teknikleri kullandiklar
bulgusunu elde etmistir. Giiven ve Cevher (2005), arastirmasinda okul oncesi 6gretmenlerinin
problem iceren davraniglarda 6gretmenlerin sézel uyarilart kullandiklarini ortaya koymustur.
Akgiin, Yarar ve Dinger (2011), arastirmalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin sinmif igi
uygulamalarinda sinif yonetimi gerektiren durumlarda olumsuz sinif yonetimi stratejilerini daha
fazla kullandiklarini bildirmistir. Uysal, Akbaba Altun ve Akgiin (2010), Sadik, 2003; Dobbs,
Arnold ve Doctoroff (2004) tarafindan yapilan arastirmalarda da okul oncesi 6gretmenlerinin
istenmeyen davraniglar karsisinda en cok kullandiklari stratejilerin basinda “sézel uyart”
gelmektedir. Arastirmanin bulgular alan yazindaki benzer ¢alismalarla paralellik gostermektedir.
Ozdogan (2000)’a gore, cocugun gelisim ozelliklerine uygun ¢alisma malzemesi kullanmak,
calisma siiresini ¢ocuklarin yagina gore ayarlamak, ¢ocuklar:i motive eden bir ortam olusturmak
gerekmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin hikdye okurken ¢ocuklarin ilgisini g¢ekebilecek
kukla, dijital materyaller gibi farkli teknikleri de kullanmalar1 onerilebilir.

Aragtirmanin ortaya koydugu diger 6nemli bulgu ise 6gretmenlerin okuma etkinligini, cocuklarin
gelisimlerini destekleyici ve onemli bulduklari, ¢cogunlukla kitap okuma konusunda kendilerini
yeterli olarak degerlendirmeleridir. Katilimer dgretmenlerin goriislerinden elde edilen bulguya
gore deneyimin hikaye okurken ¢ocuklarin dikkatini ¢ekme konusunda énemli bir yeri vardir.
Okul oOncesi egitimi lisans programlarinda Ogretmenlik deneyimi derslerinin artirilmasi
onerilmektedir. Arastirmada ¢ocuklardan elde edilen bulgulara gére ¢ocuklarin ¢cogunlugu hikaye
okumay1 seviyorlar ancak hikdye okuma sirasinda sikildigini ifade eden katilimci ¢ocuklar da
vardir. Bu durum c¢ocuklarin hikdye sirasinda sessizce oturmak zorunda olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir.

Tesekkiir:
Katklilarindan dolay1 Prof. Dr. Nesrin ISIKOGLU na tesekkiir ederim.
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