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Bu arastirmanin amaci 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Mardin ili ve ilgelerinde MEB’e bagl
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanulmistir ve iliskisel tarama
modelinde yiiriitiilmiistiir. Egitimciler igin dijital yeterlikler gercevesi (DigCompEdu)
dikkate alinarak hazirlanan ve orijinali Ingilizce olan 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik 6lcegi
kullanilmistir. Olgegin Tiirkge uyarlamasi Toker vd. (2021) tarafindan yapilmistir. Olgek altt
alt boyut ve 22 maddeden olusmaktadir. Oranlh kiime 6rnekleme yapilarak Mardin ili ve
ilgelerinde MEB’e bagl resmi okullarda (anaokul, ilkokul, ortaokul ve lise) gorev yapan
toplam 649 6gretmenden elde edilen verilerle analizler yiiriitiilmiistiir. Ortalama puanlar
tizerinde yapilan karsilastirmalar icin t-testi ve tek yonlii ANOVA testi kullamilmistir.
Yapilan istatistiksel analizler sonucunda egitimciler icin dijital 6z yeterlik 6lgegine gore
Ogretmenlerin biitiinlestirici (B1) veya orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu seviyeye gore
Ogretmenlerin temel seviyenin iizerinde dijital 6z yeterlige sahip oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeylerinin egitim durumu, hizmet igi kursu alma, FATIH
Projesi Teknoloji Kullanim1 Kursu alma, Formator 6gretmen kursu alma durumuna gore
farklilastig1 tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular tartisilmis, egitimciler i¢in ve bundan
sonraki ¢alismalar igin gesitli 6neriler sunulmustur.
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Abstract

The purpose of this research is to examine the digital self-efficacy of teachers working in
schools affiliated with the Ministry of Education in Mardin province and its districts in the
2023-2024 academic year in terms of various variables. Quantitative research method was
used in the research and was conducted in the correlational model. The teachers' digital self-
efficacy scale, originally written in English and prepared taking into account the Digital
Competencies Framework for Educators (DigCompEdu), was used. The Turkish adaptation
of the scale was published by Toker et al. (2021). The scale consists of six sub-dimensions and
22 items. Analyzes were conducted with data obtained from a total of 649 teachers working
in official schools (pre school, primary school, secondary school and high school) affiliated
with the Ministry of Education in Mardin province and its districts by using rational cluster
sampling. For comparisons on mean scores, t-test and one-way ANOVA test were used. As a
result of the statistical analysis, it was seen that the teachers were at the integrative (B1) or
intermediate level according to the digital self-efficacy scale for educators. According to this
level, it has been determined that teachers have digital self-efficacy above the basic level. It
has been determined that teachers' digital self-efficacy levels differ according to their
educational status, taking an in-service course, taking the FATIH Project Technology Use
Course, and taking the Formator teacher course. These findings were discussed and various
suggestions were presented for educators and future studies.
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Giris

Modern diinyada teknolojinin hizla gelismesinin egitim/6gretim alanina da yansimalar1
olmustur. Teknolojinin egitimde kullanilmasi, 6grenme deneyimlerini degistirmektedir.
Ogrencilerin bilgiye erisimini, etkilesimini ve is birligini yeni boyutlara tasgimaktadir. Giinliik
yasamda teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi, teknolojinin egitimde de kullanilmasin
gerekli kilmaktadir. Bu baglamda o6grencilerin basarili olmalar i¢in daha yogun bilgi ile
donanmis olmalar1 gerekmektedir. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin topluma katki saglamalar1
ve gelecege daha donanimli bir sekilde hazirlanmalar1 icin bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir (Sagmalioglu, 2019). Dijital 6z yeterlige sahip olmak, 6grencilerin yani sira
ogretmenlerin de sahip olmasi gereken 21. yiizyil becerilerinden biridir (Engeness 2021 ; Yildiz
Durak vd., 2023). Ulkelerin kalkinma ve ilerleme durumu, bilimsel arastirma kapasitelerine,
teknolojik gelisimine, girisimcilik atmosferine ve degisim yeteneklerine baghdir (Aydeniz,
2017). Dijital yeterliklerin yeteri kadar gelismedigi toplumlarda ekonomik rekabet ve diger
toplumsal alanlarda geri kalmalar s6z konusu olabilir (Bejakovic ve Mrnjavac, 2020). 21.

ylizyilin yasam kosullari, bireylerin yeni ve farkli becerilere sahip olmalarmi zorunlu
kilmaktadir (Dede, 2009).

Dijital 6z yeterlikler; siirekli olarak degisen, gelisen bir kavramdir. Teknolojinin evrimi,
bilgi toplumunda vatandaslikla ilgili politika ve beklentilerle dogrudan iliskilidir. Djjital 6z
yeterlik, sunlardan olusur: dijital teknolojileri kullanma becerileri, 6grenme giinliik yasam ve
is hayatinda dijital teknolojileri anlamlandirma yetenekleri, dijital teknolojileri elegtirel bir
bakis agisiyla degerlendirme becerileri ve dijital kiiltiire katilma istegi (Ilomaki, Kantosalo ve
Lakkala, 2011). Bircok temel yeterlik gibi, dijital 6z yeterlik de yasam boyu 6grenme siirecinin
onemli bir parcasidir (Blanco, 2018). Bu yetkinlik, teknolojinin is diinyasi, eglence ve iletisim
gibi bir¢ok farkli alanda giivenli ve elestirel bir sekilde kullanilmasini igerir (Alarcon vd.,
2020).

Teknolojideki bu gelismelere ragmen okullarda 6grencilere dijital teknolojileri yaratici
bir sekilde kullanma yeteneklerini gelistirmek icin gerekli bilgi ve beceriler saglanamamakta
ve teknolojinin tam potansiyelinden yararlanilamamaktadir (Redecker, 2017). Bu sebeple,
ogrencileri hayata ve 21. ylizyil kariyerlerine hazirlarken 6gretmenlerin dijital yeteneklerini
gelistirmek son derece 6nemlidir (Instefjord ve Munthe 2017; Starkey, 2020). Diinya genelinde
yakin gecmiste hepimizin tecriibe ettigi bir deneyimden yola ¢ikarak durumu agiklayacak
olursak, 2020 yilinda Covid-19 pandemisi nedeniyle egitim alam1 da bu durumdan

etkilenmistir; diinyada bircok {ilke, yiiz ylize egitime ara vermis, internet tizerinden acil
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uzaktan egitime gecmek zorunda kalmistir. Bu durumdan dolay: 6zellikle bu dénemde
yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin ve 6grencilerin dijital 6z yeterliklerinin zayif oldugunu
gostermistir (Kavuk ve Demirtas, 2021; Tiirker ve Diindar, 2020). Arastirmalar, dijital 6z
yeterlikleri eksik olan 6gretmenlerin giinliik egitim faaliyetlerine dijital teknolojileri entegre

etme konusunda zorlandiklarini gostermektedir (Silva vd., 2019).

Yenilik¢i kiiltiir, egitimde yaratici diistinmeyi tesvik eden ve ekip c¢alismasini
destekleyen yontemlerle giincel bilgi tiretimini kolaylastirmayi gerektirir. (Isik ve Kilig, 2012).
Ulkemizde de giincel politikalar izlenerek 2023 Vizyon Belgesi yayimlanmis, 21. yiizyil
becerileri kapsaminda orta vadeli egitim plani olusturulmustur. Bunlar miifredat giincelleme,
21. Yiizyil 6grenci profili belirleme, FATIH Projesi ve Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi takip
etmistir (Hamarat, 2019). Milli bir c¢erceve plani olan Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi (TYC);
Avrupa Yeterlikler Cercevesi (AYC) ile biitiinlesmis bir sekilde planlanmis, egitimin her
kademesi ve oOgrenme ortamlarinda kazanilmis yeterlikleri gosteren cergeve planidir
(Hamarat, 2019). Bu vesileyle Avrupa Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesinin diizey
tanimlayicilar1  esas almarak, Tiirkiye Ulusal Yeterlilikler Cergevesi kapsaminda,
yiiksekogretimin her kademesi icin kazanilmas1 gereken bilgi, beceri ve yetkinlik diizeyleri
belirlenmistir (TYYC, 2022). Profesyonel bir meslek olan 6gretmenlik meslegi i¢in Tiirkiye’de
baz1 yeterlikler belirlenmis, genel olarak belirlenen bu yeterlikler, 233 farkli gosterge seklinde
tanimlanmistir ve bu gostergelerin 13 tanesi bilisim sistemleri alanina aittir (OYEGM, 2006).
Uluslararas: Egitimde Teknoloji Toplulugu (International Society for Technology in Education
[ISTE]) standartlar1 ve Dijital Yeterlik (Digital Competencies [Dig.Comp]) cerceveleri temel
alinarak, 6gretmenler icin ulusal diizeyde bir dijital 6z yeterlik gercevesi gelistirilmis, boylece
dijital 6z yeterlik rehberi olugturulmustur (Kelentric, Helland ve Arstorp 2017). Bu baglamda,
ogretmenlerin Bilgi ve Tetisim Teknolojilerini (BIT) derslerine uygun bir sekilde entegre
ederek smif yonetimi becerilerine katkida bulunmalari beklenmektedir. (McGarr, Mifsud ve
Colomer Rubio, 2021).

Ferrari (2012) tarafindan yapilan tanima gore, dijital 6z yeterlik, 21. yiizyil becerileri
olarak kabul edilen, problem ¢6zme, verilen gorevleri yerine getirme, iletisim kurma, igerik
olusturma ve paylasma, bilgi yonetimini saglama gibi siirecler i¢in BIT ve medyanin
kullaniminda ise yarayan bilgi, beceri, tutum, strateji, farkindalik ve yetenekleri ifade eder.
Tanim, dijital 6z yeterlik yalmizca teknik yeterliklere sahip olmakla smirli olmadigin
gostermektedir (Falloon, 2020). Dijitallesme, egitim alaninda 6nemli degisiklikler meydana
getirmektedir. Ogretmenlik meslegi hizla degisen talepler nedeniyle egitimciler, daha genis ve
daha karmasik bir dizi yeterlikle kars1 karsiya kalmaktadir. Ozellikle dijital cihazlarin yaygin
olarak kullanilmasi ve 6grencilere dijital beceriler kazandirma sorumlulugu, egitimcilerin
kendi dijital yeteneklerini gelistirmelerine baghdir (Redecker, 2017). Avrupa Birligi
Komisyonu, ¢ogu alana 6zgii bilgi, beceri ve tutumlarin birlesimini temsil eden dijital 6z
yeterligin bireylere kazandirilmasinda en o©nemli etkenin Ogretmenler oldugunu
vurgulamaktadir (Redecker, 2017). Ogretmenlerin dijital &z yeterlige sahip olmalari

durumunda, teknolojiyi derslerine entegre etme konusunda ve Ogrencilerin dijital
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teknolojilerle 6grenmelerini destekleme konusunda herhangi bir sorun yasamadiklar ifade
edilmektedir (Dinger, 2018). Dolayisiyla Maderick vd. (2016) 21. ytizyilda daha etkili ve aktif
ogrenme siireclerinin gerceklesebilmesi icin dijital yeterligin 6nemli ve gerekli oldugunu ifade

etmislerdir.
Arastirmanin Onemi

Egitimde teknolojik gelismelerin hizla ilerlemesi, 6grenme siireglerini zenginlestirme ve
egitim Kkalitesini artirma agilarindan sagladig1 katkilarla oOgrencilere Onemli firsatlar
sunmaktadir. Bu noktada 6gretmen egitimi ve 6gretmenlerin dijital 6z yeterlikleri, etkili bir
egitim ortammnin olusturulmasinda kritik bir role sahiptir (Nguyen ve Habodk, 2024).
Ulkemizde egitimde teknoloji kullanimina 6nemli yatirimlar yapilmis olmasina ragmen,
teknolojinin etkili bir sekilde egitim siirecleri ile biitiinlestirilmesi konusunda yeterli ilerleme
kaydedilememistir (Sezer, 2011; Konig vd. 2020 ; Martin vd. 2020 ; Marin-Suelves vd. 2020).
Bagka bir deyisle bir okuldaki teknolojik donanimlarmn yeterli diizeyde olmasi, bu
teknolojilerin etkili bir sekilde kullanilacagini garanti edemez (Seferoglu, 2015). Bundan
hareketle uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak Mardin ilinde gorev yapan tiim 6gretmenleri
temsil eden bireylere ulasarak, bunlarin dijital 0z-yeterliliklerini belirlemek ©6nemli
goriilmektedir. Boylelikle bu ildeki teknoloji kullanilarak daha verimli hale getirilmesi
muhtemel 6gretim siireglerinin verimliligi hakkinda bir bakis agist olusabilir. Elde edilen
verilerden hareketle hedef kitlenin teknoloji kullanim1 noktasinda giiglii ve zayif yonlerinin

belirlenebilir.
Arastirmanin Amaci

Mardin ili ve ilgelerinde gorev yapan Ogretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeylerini
belirlemeyi ve bunu cesitli degiskenler agisindan karsilastirmayi amaglamaktadir. Bu

kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir.
1. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeyleri nedir?
2. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri egitim durumlarina gore farklilasmakta midir?
3. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri yasa gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri hizmet i¢i kurs alma durumuna gore

farklilasmakta midir?

5. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri MEB tarafindan gretmenlere verilen FATIH
Projesi Teknoloji Kullanim kursu alma durumuna gore farklilagsmakta midir?

6. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri MEB tarafindan 6gretmenlere verilen
formatorliik kursuna katilip katilmama durumuna gore farklilasmakta midir?

7. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri brans alanlarina gore farklilasmakta midir?
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Dijital Oz Yeterlik Kavrami

Bir bireyin herhangi bir konuda basarili olabilmek icin kendi davranislari {izerinde
kontrol saglayabilecegine dair inanc1 ve gerekli adimlar atarak basariya ulasabilecegine olan
inancina, kendi yeteneklerine giivenme durumuna 6z yeterlik denir (Bandura, 1982). Dijital 6z
yeterlik, bilgi ve iletisim teknolojilerini elestirel bir sekilde ve etkin bir bi¢cimde kullanabilme
yetenegi olarak tanimlanabilir (Eyuboglu ve Yilmaz, 2018). Bagka bir tanima gore, bireylerin
kisisel sorumluluklarina saygi gosterme yetenegini tesvik ederek karsilikli hak ve
ylkiimliiliiklere sayg1 duymayi, veri ve bilgi degerlendirmeyi, karsilasilan problemlere is
birlik¢i ¢oztimler gelistirmeyi, teknolojik potansiyelleri kullanmaysi, yeni teknolojik durumlari
kesfetmeyi, analiz etmeyi ve bunlarla elestirel ve esnek bir yaklagimla yiizlesmeyi igerir
(Calvani, 2018). Yapilan tiim tanimlamalardan yola cikarak dijital 6z yeterligi bir cergeve
icinde degerlendirmek amaciyla yeni bir tanim olusturulmustur. Bu tanima gore dijital 6z
yeterlik, gorevleri basariyla yerine getirme, sorunlar1 ¢6zme, iletisim kurma, bilgi yonetimi, is
birligi yapma, icerik iiretme ve paylagsma yeteneklerini iceren; i, eglence, katilim, 6grenme ve
sosyal etkilesim gibi alanlarda bilgiyi etkili, verimli, uygun, elestirel, yaratici, 6zerk, esnek,
etik ve yansitic1 bir sekilde kullanmak igin bilgi teknolojileri ve dijital medyanin kullanimi igin

gereken bilgi, beceri, tutum, yetenek, strateji ve farkindaliklarin bir bilesimidir (Ferrari, 2012).

2006 yilinda Avrupa Birligi Konseyi, Avrupa Parlamentosu kararlarina dayanarak
Hayat Boyu Ogrenmeye Yonelik Temel Yeterlikler hakkinda tavsiyelerde bulunmustur ve bu
stirecte dijital 6z yeterlik kavrami gelismistir. Bu baglamda dijital 6z yeterlik; is bulma,
istihdam edilebilirlik, bos zaman etkinlikleri ve toplumsal katiim gibi hedeflere ulasmak igin
bilgi ve iletisim teknolojilerini elestirel ve yaratict bir sekilde kullanma yetenegini igerir
(European Comission, 2006). Avrupa Birligi (AB) tiye tlkeleri, dijital cagdaki egitimde
kargilagilan zorluklarin {istesinden gelmek amaciyla teknoloji kullanimi ve egitimde dijital 6z
yeterlikler i¢in bir Dijital Egitim Eylem Plani'm1 kabul etmistir (European Comission, 2020).
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi Projesi (FATIH), iilkemizde dijital 6z
yeterlikleri gelistirmek ve teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmak amaciyla hayata gegirilmistir
(MEB, 2020). FATIH Projesi basta olmak {izere, 2023 Vizyon Belgesi'nde dijital yetkinliklerin
toplumun her kesiminde artirilmas: igin gerekli altyap: destegi ontimiizdeki yillarda da
stirdiiriilecegi ve iilke ¢apinda okullarin teknolojik imkanlarmin giiclendirilecegi ifade
edilmistir (MEB, 2020).

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini incelemek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmustir. liskisel arastirmalar, iki
veya daha fazla degisken arasindaki birlikte degisim miktarini belirlemeyi amacglayan

calismalardir (Karasar, 2020).
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Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren, yapilan bir arastirma sonuglar: igin genellemenin yapildigi, arastirma kapsami
icerisinde yer alan ayni Ozelliklere sahip birimler toplamidir (Ural, 2011). Bu ¢alismanin
evrenini 2023-2024 egitim ve Ogretim yilinda Mardin ili ve ilgelerinde MEB’e bagli resmi
okullarda (anaokul, ilkokul, ortaokul ve lise) gérev yapan 13.058 6gretmenden olugsmaktadir.
Oranli kiitme 6rnekleme yapilmis, toplamda 649 6gretmenden elde edilen verilerle analizler
yuritiilmistiir. Bu arastirmada Mardin ili ve ilgelerinde MEB’e bagli okullarda gorev yapan
ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini cesitli degiskenler agisindan inceleme s6z konusu
oldugundan yas, cinsiyet, brans, egitim durumu, kidem ve gorev ilgesi gibi durumlar dikkate
alinarak orneklem grubu olusturulmustur. Tablo 1’de 6rnekleme ait baz1 demografik bilgiler

yer almaktadir.

Tablo 1. Ornekleme Ait Bazi Demografik Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet
Kadmn 262 40.4
Erkek 387 59.6
Yas
30'dan kiigiik 185 28.5
31-40 343 52.9
41-50 107 16.5
51 ve tistii 14 2.1
Alana Gore Brans
Sayisal 191 29.4
Sozel 164 25.3
Esit Agirlik 262 404
Diger 32 4.9
Gorev Ilgesi
Artuklu 65 10.0
Dargecit 39 6.0
Derik 31 4.8
Kiziltepe 100 154
Mazidag: 36 5.5
Midyat 229 35.3
Nusaybin 45 6.9
Omerli 33 5.1
Savur 34 5.2
Yesilli 37 5.7
Toplam 649 100

Orneklem biiyiikliigii, yapilan analizlere ve elde edilmek istenen etkililige bagl olarak
belirlenir. Etkililik, kiiciik bir 6rneklemden miimkiin olan en yiiksek miktarda bilgi elde
edilebilmesi olarak ifade edilebilir (Fan ve Wang, 1999). Orneklem biiyiikliigiinii belirlerken
temel amag temsil yeterligi zedelemeyecek sekilde en kiiciik say1y1 bulmaktir (Karasar, 2006).
Bu noktadan hareketle arastirmacilara yol gostermek amaciyla “a=0.05 i¢in +0.03, +0.05 ve
+0.10 ornekleme hatalar: icin farkli evren biiyiikliiklerinden ¢ekilmesi gereken Orneklem
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biiyiikliikleri” Tablo 2'de verilmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Orneklem
biiyiikliiklerinin hesaplandig1 tablodan yararlanarak ulagilan 6rneklem biiytiikliigiiniin yeterli

olduguna karar verilmistir.

Tablo 2. a= 0.05 Igin Orneklem Biiyiikliikleri

Evren  + 0.03 6rnekleme hatasi (d) + 0.05 6rnekleme hatasi (d)  + 0.10 6rnekleme hatasi (d)

nyuk p=05 p=08 p=03 p=05 p=08 p=03 p=05 p=08 p=03
ugu q=05 q=02 q=07 q=05 q=02 =07 q=05 =02 q=07

100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81
1000000 1066 682 896 384 246 323 96 61 81
100 milyon 1067 683 896 384 245 323 96 61 81

Kaynak: Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s.50
Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci 6ncesi Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimleri Yaymn
Etik Kurulunun XX.XX.XXXX tarih ve 2023/XX-XX numarali kararindaki etik kurul onay1 ve
Midyat flge Milli Egitim Miidiirliigii'niin 27.11.2023 tarih ve E-92213245-605.01-90592614 say1li
oluru alinmigtir. Bahsi gecen kurumlarin onayma istinaden veriler toplanmistir. Toker,
Akgiin, Comert ve Edip (2021) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan Olgek formu
ogretmenlere uygulanmak iizere ¢evrim i¢i form haline getirilmistir. 2023-2024 Egitim ve
Ogretim yilinda Mardin ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagh anaokulu, ilkokul,

ortaokul ve liselerde ¢alisan 6gretmenlerden veriler toplanmistir.
Veri Toplama Araglan

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini belirlemeyi amaglayan bu galisma demografik ve
akademik ozellikleri ile ilgili demografik bilgi formu ve 6gretmenler icin dijital 6z yeterlik

Olcegi olmak tizere iki kissmdan olugmaktadir.

Demografik Bilgi Formu. Bu form arastirmanin amaci dogrultusunda 6gretmenlerin
cinsiyet, egitim durumu, teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet ici kurs alma durumu, FATIH
Projesi teknoloji kullanim kursu alma durumu, MEB tarafindan verilen Formator kursu alma

durumu 6zelliklerine ait sorulardan olusmaktadir.

Ogretmenler Icin Dijital Oz Yeterlik Olgegi. Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini
belirlemek amaciyla Redecker (2017) tarafindan gelistirilmistir. Egitimciler icin djijital
yeterlikler cercevesi (DigCompEdu) cercevesinde olusturulan olgegin profesyonel ve
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pedagojik yeterliklerin bir pargasi olarak kisisel dijital 6z yeterliklerin gelistirilmesinin ve
ogrencilerin dijital 6z yeterliklerinin iyilestirilmesinin egitimciler icin esas oldugunu 6ne
suriilmektedir (Hamaldinen, Nissinen, Mannonen, Ldamsa, Leino ve Taajamo, 2021) ve
egitimcilerin dijital teknolojileri egitime anlamli bir sekilde entegre etmeleri i¢in sahip olmalar1
gereken bilgi ve becerileri daha iyi anlamak adma gelistirilmistir (Caena ve Redecker, 2019).
Cergeve erken ¢ocukluk doneminden yetiskin egitimine, mesleki egitimden 6zel egitime kadar
her diizeydeki 6gretmenlere yoneliktir (Benali, Kaddouri ve Azzimani, 2018). Olgek, Toker vd.
(2021) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir. Olcek 22 madde ve alt1 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgekte katilimcilarin verdikleri cevaplar 0-4 arasinda degismektedir. Olgme aracindan elde
edilebilecek toplam puan 0-88 arasinda degismektedir. Toker vd. (2021) ne gore dlgekte dijital
0z yeterlik durumlarindan alinabilecek puanlara gore verilen yetkinlik durumlari; en diisiik
puandan en yiiksek puana dogru 0-19 puan baslangi¢ (A1), 20-33 puan kasif (A2), 34-49 puan
biitiinlestirici (B1), 50-65 puan uzman (B2), 66-80 puan lider (C1), 81 ve tizeri puan alanlar 6ncii
(C2) olarak degerlendirilmektedir. Olgegin alt boyutlar1 agisindan puan durumlar asagidaki
gibidir;
1- Mesleginde Dijital Beceri Kullanimi ve 3- Ogretme ve Ogrenme alt boyutlarinda:

o Baslangig (A1) diizeyi i¢in: 4 puan;
Kasif (A2) diizeyi igin: 5-7 puan;
Biitlinlestirici (B1) diizeyi igin: 8-10 puan;
Uzman (B2) diizeyi i¢in: 11-13 puan;

O O O O

Lider (C1) diizeyi igin: 14-15 puan;
o Oncii (C2) diizeyi icin: 16 puan
2-Dijital Kaynak Kullanimi, 4-Olgme ve Degerlendirme, 5-Ogrencileri Destekleme alt
boyutlarinda:
o Baslangig (A1) diizeyi i¢in: 3 puan;
Kasif (A2) diizeyi icin: 4-5 puan;
Biitlinlestirici (B1) diizeyi igin: 6-7 puan;
Uzman (B2) diizeyi i¢in: 8-9 puan;

o O O O

Lider (C1) diizeyi igin: 10-11 puan;
o Oncii (C2) diizeyi igin: 12 puan

6-Ogrencilerin Dijital Yeterliklerini Kolaylagtirma alt boyutunda:
o Baslangig (A1) diizeyi igin: 5-6 puan;

Kasif (A2) diizeyi igin: 7-8 puan;

Biitlinlestirici (B1) diizeyi igin: 9-12 puan;

Uzman (B2) diizeyi i¢in: 13-16 puan;

Lider (C1) diizeyi igin: 17-19 puan;

o O O O O

Oncii (C2) diizeyi icin: 20 puan

Olgegin Tiirkge formunun test-tekrar test giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu
gortilmiistiir (r = .78). Madde analizi sonuglar1 madde-toplam puan korelasyonlarinin r(j(x))
48 ile .71 arasinda degistigini gostermektedir. Olgegin alt faktdrlerine ait Cronbach Alpha
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degerleri su sekildedir; mesleginde dijital becerilerin kullanimi igin .74, dijital kaynak
kullanimi igin .77, 6gretme ve oOgrenme icin .74, degerlendirme igin .80, Ogrencilerin
giiclendirilmesi igin .80 ve 6grencilerin dijital yetkinliklerinin kolaylastirilmasi i¢in .89 olarak
hesaplanmigtir. Olgegin tamami igin ise Cronbach Alpha degeri .93 olarak hesaplanmistir.
Olgegin dogrulayici faktdr analizine (DFA) iliskin sonuglari modelin uyumunu ispatlar
niteliktedir (RMSEA=.048, RMR= .041, CFI= .96, GFI=.95) ve uyum indekslerinden elde edilen

verilerden hareketle veri setinin modele uyum sagladig: ortaya konulmustur.
Verilerin Analizi

Olgek araciligiyla 649 6gretmenden elde edilen veriler analiz edilerek calismaya devam
edilmistir. Parametrik kosullarin saglanmasi ile bir bagimli degisken igerisinde, iki bagimsiz
degiskenin aralarinda bir fark olup olmadigini incelemek igin Bagimsiz Gruplar t Testi
(Independent Sample t Test) kullanilmistir. Ayni sekilde bagimsiz gruplardan ya da en az tig
bagimsiz degiskenin bagiml degiskenden elde edilen ortalamalar karsilastirilmak igin Tek
Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA) kullanilmistir (Taspmar,2017). Analize
baglamadan once t testi ve . ANOVA testlerinin yapilabilmesi i¢in normallik varsayimi
carpiklik basiklik katsayilarina bakilarak smanmistir. Olgegin toplam puani agisindan
carpiklik ve basiklik degerleri (.364,-.469), 0lgegin alt boyutlar1 agisindan ¢arpiklik ve basiklik
degerleri; mesleginde dijital beceri kullanimai (.327,-.438), dijital kaynak kullanimi (.087,-.745),
ogretmen ve 6grenme (.176,-.790), 6lge ve degerlendirme (.348,-.616), 6grencileri destekleme
(.243,-.692) ve Ogrencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma (.171,-.620) seklindedir.
Normallik testi analiz sonuglarina gore 6gretmenler icin uygulanan dijital yeterlik 6lgeginin
ve faktorlerinin, carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 ile -1 degerleri araliginda
bulundugundan dolay1 normal dagilhim gosterdigi sonucuna ulagilmistir (Biiytikoztiirk ve
digerleri, 2019: 40). Dolayisiyla parametrik testlerin uygulanmasmna karar verilmistir.

Bulgular
Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeyleri

Arastirma ile ilgili 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeylerini belirlemek icin dijital
yeterlik 6lgegine ait betimsel istatistikler hesaplanmis, bu istatistiklerle ilgili ortalama (X) ve

standart sapma (SS) puanlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Dijital Oz Yeterlik Diizeyi ile {lgili Betimsel Istatistikler

Olgegin Alt Boyutlar n X SS  Yeterlik Diizeyi
1- Mesleginde Dijital Beceri Kullanimi1 649 7.04 3.61 A2
2- Dijital Kaynak Kullanimi 649 6.04 2.88 B1
3- Ogretme ve Ogrenme 649 7.44 3.77 A2
4- Olgme Degerlendirme 649 5.76 2.71 A2
5- Ogrencileri Destekleme 649 5.74 2.89 A2
6- Ogrencilerin Dijital Yeterliklerini Kolaylagtirma 649 9.48 478 B1
Olgegin Toplam Puani 649 41.54 17.32 B1
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Tablo 3’'te ortalama puanlar incelendiginde, Ogrencilerin dijjital yeterliklerini
kolaylagtirma (X = 9.48) alt boyutu ortalamasi en yiiksek, en diisiik ortalama ise 6grencileri
destekleme (X = 5.74) alt boyutuna ait oldugu goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarina gore
dgretmenlerin yeterlik diizeyleri incelendiginde, mesleginde dijital beceri kullanimi (X = 7.04),
ogretme ve dgrenme (X =7.44), 5lcme degerlendirme (X = 5.76) ve dgrencileri destekleme (X =
5.74) alt boyutlarinda kasif (A2) diizeyinde, dijital kaynak kullamimi (X = 6.04) ile 6grencilerin
dijital yeterliklerini kolaylagtirma (X = 9.48) alt boyutlarinda ise biitiinlestirici (B1) diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Olgek toplam puanina gore incelendiginde ise 6gretmenlerin dijital 6z
yeterlik diizeyleri (X = 41.54) ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu ortalamaya gore
ogretmenlerin biitiinlestirici (B1) seviyesinde oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Egitim Durumuna Gére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin egitim durumu degiskeni agisindan bir farklilik
olup olmadig bagimsiz orneklemler t testi ile incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4’'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gore Dijital Oz Yeterlik Puanlarina Yonelik t Testi

Sonuglar1
Olgek Alt Boyutlar Egitim Durumu n X SS sd t p  Cohend
1- Mesleginde Dijital Beceri Lisans 541 687 358 647 266 .008* 027
Kullanim1 Yiksek Lisans 108 7.88 3.64
Lisans 541 601 288 647 0.69 488 -
2- Dijital Kaynak Kullanimu o oy icons 108 622 2.89
3 Biretme ve Obrenme Lisans 541 738 3.80 647 1.02 307 -
& & Yiiksek Lisans 108 7.78  3.59
) . . Lisans 541 576 274 647 002 978 -
4- Olgme Degerlendirme Yiiksek Lisans 108 575 2.61
o Lisans 541 573 289 647 022 824 -
5- Ogrencileri Destekleme Yiiksek Lisans 108 5.80 2.92
6- Ogrencilerin Dijital Lisans 541 946 481 647 027 782 -
Yeterliklerini Kolaylastirma Yiiksek Lisans 108  9.60  4.61
) Lisans 541 4123 1745 647 100 317 -
Olgek Toplam Puant Yiiksek Lisans 108 43.06 16.63
>‘p<.05

Tablo 4’teki verilere gore 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeylerinin egitim durumu
degiskeni agisindan incelendiginde Olgegin mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu
acgisindan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t=2.66, p<.05, d=0.27). Bu fark yiiksek
lisans (X=7.88) mezunu 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Bu farklilik kiigiik diizeyde
etki biiyiikliigii ile temsil edilmektedir. Olgegin toplam puanina gore incelendiginde ise
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>.05).
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Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Yasa Gore Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin yas degiskenine bagl olarak degisimini
incelemek amaciyla tek yonlii ANOVA testi uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen

bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Puanlarinin Yasa Gére ANOVA Testi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Olgegin Alt Boyutlan Kaynag: Toplami1 sd  Ortalamas1 F P Fark
1- Meslesinde Diiital Gruplararasi 77.71 3 25.90 199 114 Yok
- in iji
eseemide TUNAL  Gruplarici 837690 645 12.98
Beceri Kullanimi
Toplam 8454.61 648
2. Diiital K X Gruplararasi 25.65 3 8.55 1.02  .380 Yok
- Dijital Kayna
J y Gruplarici 536695 645 8.32
Kullanimi
Toplam 5392.61 648
3- Opret Gruplararasi 67.79 3 22.59 1.59  .190 Yok
. pretmeve Gruplarici 915472 645 14.19
Ogrenme
Toplam 9222.52 648
.. Gruplararasi 57.29 3 19.09 2.60  .080 Yok
4- Ol¢gme ..
. . Gruplarigi 4735.10 645 7.34
Degerlendirme
Toplam 4792.40 648
5 O eri Gruplararasi 32.00 3 10.66 127 284 Yok
grenctient Gruplarici 541605 645 8.39
Destekleme
Toplam 5448.06 648
6- Ogrencilerin Dijital ~ Gruplararasi 192.80 3 64.26 2.83 .050 Yok
Yeterliklerini Gruplarigi 14619.31 645 22.66
Kolaylagtirma Toplam 14812.11 648
Gruplararast ~ 1903.92 3 634.64 212 .096 Yok
Ol¢ek Toplam Puan Gruplarigi  192553.24 645 298.53

Toplam 194457.16 648

Tablo 5’teki veriler incelendiginde yas degiskeni agisindan 6gretmenlerin dijital 6z
yeterlik toplam puanlar1 ve 6lgegin alt boyutlarina gore anlamli bir farkliik bulunmadig:
gortlmiistiir (p>.05).

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Hizmet I¢i Kurs Alma Durumuna Gére
Degisimi
Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin hizmet ici kurs alma durumu degiskeni

acgisindan bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler t testi ile incelenmistir. Analiz

sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Kurs Alma Durumuna Gére Dijital Oz Yeterlik
Puanlarina Yonelik t Testi Sonuglar

Olgek Alt Boyutlar Hizmet I¢iKurs n X SS sd t p Cohen d
1- Mesleginde Dijital Evet 361 785 362 647 6.57 .000* 0.52
Beceri Kullanim1 Hayir 288 6.03 333
2- Dijital Kaynak Evet 361 666 290 647 626 .000* 0.49
Kullanim1 Hayir 288 527 267
3 Obretme ve Obrenme Evet 361 797 383 647 4.05 .000* 0.32
& & Hay1r 288 678 359
. Evet 361 610 282 647 3.62 .000* 0.28
4- 0l Degerlendi
Oleme Degerlendirme Hay1r 288 533 251
oy I Evet 361 6.09 300 647 342 .001* 0.27
5- Ogrencileri Destekleme Hayir 288 531 270
6- Ogrencilerin Dijital Evet 361 10.10 4.86 647 3.71 .000* 0.29
Yeterliklerini Hayir 288 871  4.56
Kolaylastirma
- Evet 361 4479 1785 647 5.48 .000* 0.43
Olgek Toplam Puar Hay1r 288 3745 1572
*p<.05

Tablo 6’daki veriler incelendiginde hizmet ici kurs alma degiskeni acisindan
ogretmenlerin dijital 6z yeterlik toplam puanlarina gore hizmet i¢i kurs alan 6gretmenler
lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=5.48, p<.05). Bu anlamli farklilik orta diizeyde etki
biiyiikliigiiyle temsil edilmektedir (d=.43). Olgegin alt boyutlarma bakildiginda, mesleginde
dijital beceri kullanim1 (t=6.57, p<.05, d=.52), dijital kaynak kullanim1 (t=6.26, p<.05, d=.49),
Ogretme ve Ogrenme (t=4.05, p<.05, d=.32), 0lgme degerlendirme (t=3.62, p<.05, d=.28),
ogrencileri destekleme (t=3.42, p<.05, d=.27), 6grencilerin dijital 6z yeterliklerini kolaylastirma
(t=3.71, p<.05, d=.43) alt boyutlarinda anlamli olarak farklilastig1 goriilmiistiir. Bu anlaml
farklilik mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu agisindan biiyiik etkiye sahiptir. Dijital
kaynak kullanimi, 6gretme ve ogrenme, olgme degerlendirme, ogrencileri destekleme,
ogrencilerin dijital 6z yeterliklerini kolaylastirma alt boyutlarinda ise orta diizeyde etkiye
sahiptir.

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi
Kursu Alma Durumuna Gore Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi kursu alma
durumu degiskeni agisindan bir farklilik olup olmadigr bagimsiz Orneklemler t testi ile

incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi Kursu Alma Durumuna Gére
Dijital Oz Yeterlik Puanlarina Yonelik t Testi Sonuglari

FATIH Cohen
Olgek Alt Boyutlari Kursu n X SS sd t p d
1- Mesleginde Dijital Beceri Evet 366 7.34 3.75 647 244  .015* 19
Kullanimi Hayir 283 6.65 3.38
Evet 366 6.40 2.98 647  3.68 .000% .29
2- Dijital Kaynak Kullanimi Hayrr 283 557 5 67
3- Odretme ve Ofrenme Evet 366 7.62 3.79 647 138  .167 -
& & Hayr 283 721 373
- y . Evet 366 5.87 2.82 647 118 236 -
4- Ol¢me Degerlendirme Hayrr 283 5.62 256
.. Evet 366 5.78 2.97 647 032 745 -
- Og ileri Destekl
5- Ogrencileri Destekleme Hayir 283 5.70 5 80
6- Ogrencilerin Dijital Evet 366 9.70 4.89 647 131 189 -

Yeterliklerini Kolaylastirma Hayir 283 9.20 4.62
Evet 366 4274 1790 647  2.02 .043* .16

Olgek Toplam Puam Hayur 283 3997  16.44

*p<.05

Tablo 7’deki veriler incelendiginde FATIH Projesi Teknoloji Kullanim Kursu alma
degiskeni agisindan 0gretmenlerin dijital 6z yeterlik toplam puanlarina gore hizmet ici kurs
alan 6gretmenler lehine anlaml bir farklilik bulunmaktadir (t=2.02; p<.043; d=.16). Bu anlamh
farklilik kiigiik diizeyde etki biiyiikliigiiyle temsil edilmektedir (d=.16). Olgegin alt boyutlarina
bakildiginda, mesleginde dijital beceri kullanimi (t=2.44, p<.05, d=.19), dijital kaynak kullanim
(t=3.68, p<.05, d=.29) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir. Bu farklilik
FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi Kursuna katilanlar ile katilmayanlar arasinda olup kursa
katilanlarin lehine farklilasmaktadir. Bu farklilasma kiigiik diizeyde etki biiyiikliigiiyle ifade
edilmektedir. Diger alt boyutlarindan 6gretme ve 6grenme, 6lgme degerlendirme, 6grencileri
destekleme, Ogrencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma alt boyutlarinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir (p>.05).

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Formatér Ogretmen Kursu Alma
Durumuna Goére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin Formatdér Ogretmen kursu alma durumu
degiskeni acisindan bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler t testi ile incelenmistir.

Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Formatdr Ogretmen Kursu Alma Durumuna Gore Dijital Oz Yeterlik
Puanlarina Yonelik t Testi Sonuglar

Formator Cohen
Olgek Alt Boyutlari Kursu n X SS sd t p d
1- Mesleginde Dijital Beceri Evet 138 8.79 3.97 647  6.62  .000* .60
Kullanimi Hayir 511  6.57 3.35
Evet 138 7.38 3.16 647 632  .000* .57

2- Dijital Kaynak Kullanimi Hayir 511 5.68 2.69

Evet 138 8.86 3.96 647  5.05 .000* 47

3- Ogretme ve Ogrenme Hayir 511 706  3.62

- y . Evet 138 6.70 3.24 647  4.63  .000* 41
4- Ol¢me Degerlendirme Hayrr 511 551 250

. o Evet 138 6.53 3.34 647  3.62  .000* 32
5- Ogrencileri Destekleme Hayir 511 553 73
6- Ogrencilerin Dijital Evet 138 1155 512 647 586  .000* .54

Yeterliklerini Kolaylastirma Hayir 511  8.92 4.53
Evet 138 4983 1970 647 6.53 .000* .58

Olgek Toplam Puam Hayir 511 3930 15.91

*p<.05

Tablo 8'deki veriler incelendiginde Formattér Kursu degiskeni acisindan 6gretmenlerin
dijital yeterlik toplam puanlarina gore Formator kursu alan 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (t=6.53, p<.05). Bu anlamli farklilik orta diizeyde etki biiyiikliigiiyle
temsil edilmektedir (d=.58). Olgegin alt boyutlarma bakildiginda, mesleginde dijital beceri
kullanim1 (t=6.62, p<.05, d=.60), dijital kaynak kullanim1 (t=6.32, p<.05, d=.57), 6gretme ve
ogrenme (t=5.05, p<.05, d=47), 6lgme degerlendirme (t=4.63, p<.05, d=.41), Ogrencileri
destekleme (t=3.62, p<.05, d=.32), 6grencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma (t=5.86, p<.05,
d=>54) alt boyutlarinda anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Bu anlamh farklilik
ogrencileri destekleme alt boyutu agisindan kiigiik diizeyde etkiye sahiptir. mesleginde dijital
beceri kullanimi, dijital kaynak kullanimi, 0gretme ve Ogrenme, Ol¢me degerlendirme,
ogrencilerin dijital yeterliklerini kolaylagtirma alt boyutlarinda ise orta diizeyde etkiye

sahiptir.
Ogretmenlerin Dijital Yeterlik Diizeylerinin Brang Alanina Gére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin brang alan1 degiskenine bagl olarak degisimini
incelemek amaciyla tek yonlit ANOVA testi uygulanmigtir. ANOVA testi sonucu elde edilen
bulgular Tablo 9'da sunulmustur.
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Tablo 9. Dijital Oz Yeterlik Toplam Puanlarinin Brans Alanina Gére ANOVA Testi Sonucu

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Olgegin Alt Boyutlart Kaynag: Toplami  sd Ortalamas1 F P Fark n2
1- Mesleginde Dijital Gruplararas1  284.65 3 94.88 749 .000*  A-B, .034
. Gruplarigi 8169.95 645 12.66 A-C
Beceri Kullanimi —
Toplam 8454.61 648
2- Dijital Kaynak Gruplararas1  144.64 3 48.21 592 .001* A-B, .027
Gruplarigi 5247.97 645 8.13 A-C
Kullanimi1 —
Toplam 5392.61 648
Gruplararas1  174.00 3 58.00 413 .006* A-B, .019
3- Ogretme ve Ogrenme  Gruplarigi 904851 645 14.02 A-C
Toplam 9222.52 648
Gruplararas1  133.64 3 44.54 6.16 .000* A-B .028
4- Olgme Degerlendirme  Gruplarici 4658.75 645 7.22
Toplam 4792.40 648
5- Orencileri Gruplaral.ra‘51 117.38 3 39.12 473 .003* A-B  .022
Destekleme Gruplarigi 5330.68 645 8.26
Toplam 5448.06 648
6- Ogrencilerin Dijital Gruplararas1  456.88 3 152.29  6.84 .000*  A-B, .031
Yeterliklerini Gruplarigi ~ 14355.22 645 22.25 A-C
Kolaylastirma Toplam 14812.11 648
Gruplararast  7091.66 3 2363.88 8.13 .000*  A-B, .036
Olgek Toplam Puani Gruplarigi  187365.50 645 290.48 A-C

Toplam 194457.16 648
*p <.05, Not. A: Sayisal, B: Sozel, C: Esit Agirlik, D: Diger

Tablo 9’daki veriler incelendiginde brans alani degiskeni agisindan 6gretmenlerin
dijital 6z yeterlik toplam puanlarina gore anlamh bir farklilik oldugu goériilmiistiir (p<.05; n2
=.036). Bu farklilik sayisal alan ile sdzel alan arasinda sayisal alan lehine, sayisal alan ile esit
agirlik alanmi arasinda sayisal alan lehine oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik orta diizeyde etki
ile ifade edilmektedir. Veriler mesleginde dijital beceri kullanim1 (p<.05; n2 = .034), dijital
kaynak kullanimi (p<.05; 12 = .027), O0gretme ve Ogrenme (p<.05 n2 = .019), olgme
degerlendirme (p<.05; n2 = .028), 6grencileri destekleme (p<.05; n2 = .022), 6grencilerin dijital
yeterliklerini kolaylastirma (p<.05; n2 = .031) alt boyutlar1 agisindan incelendiginde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu anlamli farklilik biitiin alt gruplarda kiiciik diizeyde etki
biiytikliigiiyle ifade edilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan calismada Redecker (2017) tarafindan gelistirilen Avrupa’da egitimcilerin dijital
0z yeterlik (DigCompEdu) gercevesi dikkate alinarak analiz yapilmistir. Analiz sonucu elde
edilen bulgulara gore 6gretmenlerin dijital 6z-yeterlikleri toplam puana gore biitiinlestirici
(B1) diizeyinde oldugu sonucuna varilmistir. Biitiinlestirici diizeyde olan 6gretmenler dijital
teknolojileri gesitli baglam ve amaglarla kullanabilirler, teknolojiyi uygulamalarina entegre
edebilirler. Uygulama repertuvarlarini genisletme konusunda isteklidirler. Ancak hala hangi
aracin hangi durumlarda en iyi sekilde calistiZin1 anlama ve dijital teknolojileri pedagojik

strateji ve yontemlere uyarlama iizerinde ¢alismaya ihtiyag vardir. Ayrica biitiinlestiricilerin,
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bir sonraki seviye olan uzman (B2) seviyesi i¢in daha is birlik¢i ve bilgi paylasimiyla
tamamlanan deney ve derinlemesine diisiinme igin biraz daha zamana ihtiyaglar1 vardir
(Redecker, 2017). Dijital 6z yeterlik puanlari alt boyutlar agisindan incelendiginde mesleginde
dijital beceri kullanimi, 6gretme ve 6grenme, 6l¢me degerlendirme ve 6grencileri destekleme
alt boyutlar1 agisindan 6gretmenlerin kasif (A2) diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Baslangig
diizeyinin bir sonraki asamasi kasif diizeyinde olan Ogretmenlerin dijital teknolojilerin
potansiyellerinin farkinda oldugu, bazi dijital teknolojileri kullanabilir ve bazi teknolojik
egitimleri katilabilme kabiliyeti oldugu, meslektaslariyla fikir ve deneyim aligverisi yaparak
yeni teknolojiler kesfedebilir. Dijital kaynak kullanimi ile 6grencilerin dijital yeterliklerini
kolaylastirma alt boyutlar1 agisindan biitiinlestirici (B1) diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Biitiinlestirici yetkinlik diizeyinde olan Ogretmenlerin dijital teknolojileri cesitli amaglar

dogrultusunda uygulamalarla biitiinlestirebilir.

Aragtirmadan elde edilen verilerden hareketle egitim durumu degiskenine gore dlgek
toplam puani agisindan anlamli bir farklilasma goriilmemektedir. Fakat oOlgegin alt
boyutlarindan mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu agisindan yiiksek lisans yapan
ogretmenler lehine bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Mesleginde dijital beceri kullanimi
alt boyutu 6gretmenlerin mesleginde dijital becerilerin kullaniminin yaninda dijital becerileri
sadece smif ortaminda degil, ayn1 zamanda meslektaslari, veliler ve egitimle ilgili diger
paydaslarla etkilesim kurmak olarak ifade edilebilir. Alanyazinda yapilan benzer ¢alismalara
bakildiginda Boliikbasi (2012), Keskin ve Yazar (2015) ve Giindogdu (2022) yaptig:
calismalarda egitim diizeyi ile teknoloji kullanim1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu ifade
etmiglerdir. Bundan hareketle yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin dijital 6z yeterlik
diizeylerinin yiiksek c¢ikmasinin nedeni olarak yiiksek lisans egitimi siirecinde bilimsel

aragtirma yaparken teknoloji kullanmalarina baglanabilir.

Yas degiskeni agisindan yapilan analizlere gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin dijital
0z yeterlikleri yas degiskeni acisindan farklilasmadigr goriilmiistiir. Ayni sekilde Olpak
(2023), Kiymet ve Cakar (2023) ile Koksal ve Canl1 (2024) tarafindan yapilan ¢alismalarda yas
degiskeni agisindan farklilasma olmadigini ifade etmislerdir. Bu duruma gore yasin dijital 6z
yeterlik diizeyleri tizerinde anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmektedir. Ancak Aras (2023)
yaptig1 calismada yas degiskeni acisindan 6gretmenler arasinda farklilasma oldugunu ifade
etmistir. Ozcelik ve Kurt (2007) tarafindan yapilan benzer bir ¢calismada, 20-25 yas araliginda
olan Ogretmenlerin, 46 yas ve iistii 0gretmenlere kiyasla daha yiiksek bilgisayar 0z-
yeterliklerine sahip oldugu belirtilmektedir. Aym sekilde Cakmak (2017)ye gore de yas
degiskeninin Ogretmenlerin teknopedagojik yeterlik algilar1 iizerinde etkili oldugu
belirtilmektedir. Napal Fraile vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada yas ile dijital 6z yeterlik
arasinda negatif bir korelasyon oldugunu ifade etmektedir. Burada elde edilen bulgunun
alanyazindan farkli olmasinin muhtemel nedeni, ¢alismaya katilan dgretmenlerin biiyiik

boliimiiniin geng yaslardaki bireylerden olusmasi olarak diistintilmektedir.

C)gretmenlerin hizmet i¢i kurs alma durumuna gore yapilan ¢alismada 6lgegin toplam

puaninda ve Olgegin tiim alt boyutlarinda hizmet i¢i kurs alan ile hizmet ici kurs almayan
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ogretmenlerin arasinda anlamli bir farklilasma oldugu, bu farklilasma hizmet i¢i kurs alan
ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Alanyazinda yapilan benzer calismalara
bakildiginda Oztiirk (2022), Usta (2021), Dogru ve Aydin (2018), Mailizar ve Fan (2020),
Kozuh, Maksimovi¢, ve Osmanovi¢ Zaji¢ (2021), Johannesen, Jgrim ve Gieever (2014) ile
Galleto ve Pangilinan (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda hizmet i¢i kurs alan
ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterli seviyede oldugunu belirtistir.
Acar ve Korkmaz'mn (2022), Korkmaz ve Demir (2012) tarafindan yapilan galismalarda hizmet
igi egitim programlarinin gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine (BIT) iliskin 6z-yeterlik
algilarina ve tutumlarina belirgin bir etkisi olmadigini belirtmistir. Bu ¢alisma sonuglar1 da
alanyazinda ifade edilen bu durumlar: destekler niteliktedir. Hizmet ici kurs alan 6gretmenler

dijital 6z yeterlilikler noktasinda digerlerinden farklilagsmaktadir.

MEB tarafindan 6gretmenlere hizmet igi kurs olarak verilen FATIH projesi kursu
degiskenine bagl olarak yapilan analizlerden elde edilen sonuglara gére FATIH kursuna
katilan ile katilmayan arasinda olgek toplam puanina gore anlamh bir farklilasma oldugu
sonucuna ulagilmistir. Olgegin alt boyutlarindan mesleginde dijital beceri kullanimu ve dijital
kaynak kullanimi faktorii agisindan da farklilasti$i gortilmistiir. Bu anlamda bir teknoloji
entegrasyonu olan FATIH projesi gerek mesleginde dijital beceri kullanim1 gerekse dijital
kaynak kullanimi agisindan 6nemli bir ayag1 Egitim Bilisim Ag1 (EBA)'dir (Uluyol, 2015).
Olgegin diger alt boyutlar1 agisindan bakildiginda bir farklilasma olmadigi goriilmektedir.
FATIH projesi ile dijital kaynak ve materyal saglama amaglanmis, egitim siirecindeki teknoloji
ve alt yapr imkanlarinin artirilmasi, 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin verimli ve etkin
kullanim saglanmasi amacmin yaninda teknolojiyi ders icinde daha fazla kullanmay1 ve
kullanirken de daha fazla duyu organina hitap edilmesi amaglanmistir. Ayrica FATIH projesi
sadece tek tarafli bir donanim projesi olmayip, egitimde kullanilacak gok yonlii bir ¢calisma
oldugu aktarilmistir (Kayaduman, 2011). Ghomi ve Redecker (2019)'1n ¢alismasi ogretimde
teknoloji kullanma konusundaki yeterlikleri olan 6gretmenler ile diger 6gretmenler arasinda

belirgin farklar oldugunu ifade etmistir.

Bilisim Teknolojileri Formatdr Ogretmen kursu alma degiskenine bagh olarak yapilan
analizler sonucu elde edilen verilere gore 6lgek toplam puani ve dlgegin tiim alt boyutlarinda
formator 6gretmen kursu alan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna
ulasilmistir. MEB tarafindan o6gretmenlere hizmet igi kurs olarak verilen bilisim teknolojileri
formator 6gretmen kursunu alan 6gretmenlerin temel bilgisayar bilgisi, isletim sistemi, ofis
yazilimlari, web sayfasi hazirlama, video, grafik, animasyon hazirlama, bilgisayar alaninda
sosyal ve etik konular vb. alanlarda egitimler verilmis. Bu egitimleri alan 6gretmenlerin
okullarda gorev yapan diger Ogretmenlere rehber olmasi amaglanmistir. Bu vesileyle
ogretmenlerin dijital 6z yeterlik anlaminda yeterli olmalarini saglamak amaciyla diizenlenen
egitimler ile okullara bilisim teknolojileri formator dgretmeni gorevlendirilerek okullarin

bilisim teknolojileri alanindaki altyapis: giiglendirilmeye ¢alisilmistir.

Ogretmenlerin gorev yaptig1 brans agisindan veriler incelendiginde lgek toplam puani
agisindan sayisal ile sozel brang arasinda, ayni sekilde sayisal ile esit agirlik branglar1 arasinda
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farklilasma oldugu, bu farkin sayisal brans lehine oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar
agisindan veriler incelendiginde mesleginde dijital beceri kullanimi, djjital kaynak kullanima,
ogretme ve 6grenme ile 6grencilerin dijital 6z yeterliklerini kolaylastirma alt boyutlarina gore
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml farklilik sayisal ile sozel, sayisal ile esit
agirlik arasinda, sayisal alan lehine oldugu goriilmektedir. Diger alt boyutlardan Slgme
degerlendirme ile Ogrencileri destekleme alt boyutlarmma gore farklilasma oldugu
gortilmektedir. Bu farklilasma sayisal ile sdzel brans alani arasinda, sayisal brang alani lehine
oldugu goriilmektedir. Istatistik sonucu elde edilen verilere gore farkli brans alanina ait
ogretmenlerin farkli dijital 6z yeterliklere sahip oldugu goriilmiistiir. Genel olarak sayisal
bransa mensup Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri diger brans alanlarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Alanyazinda yapilan benzer calismalara bakildiginda Fidan ve Cura
Yelegen (2022) 6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin brang alanina gore farklhilastigin ifade
etmiglerdir. Brang alani olarak sayisal alana dahil olan bilgisayar 6gretmenlerinin dijital 6z
yeterlikleri diger branslardan daha yiiksek oldugu Ozgelik ve Kurt (2007) tarafindan ifade
edilmektedir. Keskin ve Yazar (2015) yaptig1 arastirmada bilisim teknolojileri, fen bilimleri,
Ingilizce ve matematik 6gretmenlerinin dijital 6z yeterligi diger branslardan yiiksek oldugunu
bulmustur. Burada Ingilizce sdzel bransina ait bir ders olup dijital 6z yeterlikleri de say1sal
branglar gibi yiiksek ¢ikmistir. Bu durumu Ingilizce bilen 6gretmenlerin bilgisayar
programlarini daha kolay kullanabilme becerisine baglayabiliriz. Bu ¢alismalardan farkl
olarak Koksal ve Canli (2024), Albayrak Sar1 vd. (2016) yaptig1 arastirmalarda brans alanina

gore bir farklilasma gozlemlenmedigini ifade etmislerdir.

Oneriler
Arastirmacilara Yonelik Oneriler;

Yapilan calisma nicel bir ¢alisma ile smirli oldugundan dolayi, daha ayrintili bir
degerlendirme igin farkli ¢alismalar (nitel, karma vb.) yapilmasi ile daha etkili sonuglar elde
edilebilir.

Bu calismada Avrupa egitimcilerin dijital yeterliklerinin gelistirilmesini destekleyen
cerceve (DigCompEdu) esas alindi. Farkli ¢alismalar ile farkh dijital yeterlik (JISC, UNESCO,
TPAB, ISTE vb.) cerceveleri esas alinarak ¢alisma yapilabilir.

Calisma Mardin ili ve ilgeleri ile sirli oldugundan dolay1 g¢alismanin kapsamu
genisletilerek bolge geneli veya Tiirkiye geneli calismalar yapilabilir.

Bu calismada 6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerini belirlemeyi amagclamigtir. Fakat
egitim ortamina dogrudan veya dolayli olarak etki eden paydaslardan Ogrenci veya

ebeveynlerin dijital 6z yeterlik durumlarini analiz eden ¢alismalar yapilabilir.
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Egitim Politikacilarina Yonelik Oneriler;

Calismada 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeyleri egitim durumuna gore degistigi
goriilmektedir. Yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeyleri lisans mezunu
ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmaktadir. Dolayisiyla profesyonel bir meslek ve tecriibe
gerektiren bir meslegi icra eden 6gretmenlerin akademik kariyerlerini desteklemeye yonelik

calismalar yapilabilir.

Yapilan galismada FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi1 Kursu ile teknoloji alaninda
alian hizmet i¢i kurslarin 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik puanlarini yiikseltmeye yardimci
oldugu goriilmektedir. FATIH projesi kursu gibi 6gretimsel materyal ve dijital kaynak
saglayan kurslarin yayginlastirilarak 6gretmenlerin dijital 6z yeterlikleri desteklenebilir.

Formator ogretmenlik kursu alan ogretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeyleri yiiksek
ciktig1 goriilmiistiir. Bu kursun igeriginin 6gretmenlerin dijital 6z yeterligine katki saglayacag:
diisiiniildiigtinden bu kursun yayginlastirilarak tiim ogretmenlerin bu kursu almalar: igin

imkan sunulabilir.

Calismada sayisal bransa ait 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeyleri diger branglara
ait 0gretmenlerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla sozel, esit agirhik ve diger
branglara ait 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeylerini arttirmaya yonelik egitimler
verilebilir veya bu branslara ait 6gretmenler farkli calismalarla desteklenerek dijital 6z yeterlik

diizeyleri arttirilabilir.
Ogretmenlere Yonelik Oneriler;

Farkli Ogrenci ihtiyaglarini karsilamak icin egitim veren Ogretmenlerin dijital 6z
yeterliklerinin yiiksek olmasi ve derslerinde teknolojiden faydalanmalar1 6gretim siireglerini
daha verimli hale getirebilir; 6grencilerin derslere olan ilgi ve motivasyonunu artirabilir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerini gelistirmeleri ve giincel teknolojileri takip
ederek dijital araglarla desteklenen farklilastirilmis Ogretim stratejileri kullanmalar:

Onerilmektedir.

Ogretmenlerin derslerde &grencilere uygun dijital kaynak kullanmalari ve
meslektaslariyla dijital araglarin kullanimi ve gelistirilmesi konusunda fikir alisverisinde
bulunmalar1 6nerilmektedir. Boylelikle teknoloji kullanimi1 noktasinda kendilerini stirekli
glincel tutabilirler.
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