International Journal of Science and Education, 7(3), 156-174
Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi, 7(3), 156-174

DOI: 10.47477/ubed.1486516

Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

Basvuru Tarihi: 19.05.2024

Yayina Kabul Tarihi: 04.11.2024

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programimnin Bilgi Merkezli Program Modeline Gore
Incelenmesi

Secil ALTUN YASAR", Mehmet TASDEMIR?
Oz

Bu arastirmada ilkokul matematik dersi 6gretim programinda esasici egitim felsefesinin etkilerinin olup olmadigimin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik MEB (2018) tarafindan hazirlanan flkokul Matematik Dersi Ogretim
Programlart (1-4 smuflar) incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullamlmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. incelenen program betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Olusturulan degerlendirme formu tasaris1 uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii alindiktan sonra
Miles-Huberman giivenirlik formiilii uygulanmis olup giivenirlik yiiksek ¢ikmis oldugundan dolay1 degerlendirme
formunun kullanabilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde esasicilik
gostergeleri boyutunu olusturan 23 alt boyutta toplam 13 adet esasicilik 6zelligi tasidigim gosterir gostergelere
ulasilmistir. Bunlar 1.2.,4.5.,6.8.,9.,11.,12,13.,14. ve 16.maddelerini olusturan gostergelerdedir. Esasici egitim
felsefesini temsil ederken programda Ogrencilerin aktif konumda olmasi, 6gretmenin rehber roliinii {istlenmesi,
Ogretmenin alternatif 6gretim yontemlerini kullanmasi gibi bulgularinda ilerlemeci egitim felsefesini temsil ettigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin sonucunda ilkokul matematik programinin esasici egitim felsefesini de igeren bir
yapida oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul matematik dersi 6gretim programi, bilgi merkezli program modeli, egitim felsefesi, esasici

Examination of Primary School Mathematics Program According to Essentialist Educational
Philosophy

Abstract

This research aimed to examine whether there are effects of essential educational philosophy in the primary school
mathematics curriculum. For this purpose, Primary School Mathematics Course Teaching Programs (1-4 grades)
prepared by the Ministry of Education (2018) were examined. Qualitative method was used in the research. Document
review method, one of the qualitative research methods, was used. The examined program was analyzed using the
descriptive analysis method. The evaluation form draft was presented to expert opinion. After obtaining expert
opinion, the Miles-Huberman reliability formula was applied and since the reliability was high, it was concluded that
the evaluation form could be used. When the findings obtained in the research were examined, a total of 13 indicators
that showed essentialism characteristics were found in the 23 sub-dimensions that constitute the dimension of
essentialism indicators. These are in the indicators that constitute the 1st, 2nd, 4th, 5th, 6th, 8th, 9th, 11th, 12th, 13th,
14th and 16th articles. While it represents the essentialist philosophy of education, it has been concluded that it
represents the progressive philosophy of education in its findings such as students being active in the program, the
teacher assuming the role of guide, and the teacher using alternative teaching methods. As a result of the research, it
was concluded that the primary school mathematics program has a structure that also includes the essentialist
education philosophy.
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Giris
Kavramsal Cerceve

Matematik insanin hayatinda hep var olmus bir bilimdir. Popkewitz’e gore insanlar farkinda
olsun olmasin hep matematik biliminden faydalanmistir. Matematiksel bilgi diizeyi bir toplumun
bilimsel ve teknolojik ilerlemesini gostermektedir. Matematik sadece bir ders degil bir {ilkenin gelecegidir
de ¢iinkii teknolojini temelinde matematik vardir. Endiistriyel, askeri, genetik mithendisligi gibi bir siirii
alandaki gelismeler matematikten etkilenmis ve matematigi etkilemistir (Popkewitz, 1988). Matematik,
bir {ilkenin askeri, ekonomik ve teknolojik iistiinl{igiiniin temeli olarak goriilmektedir. Ozellikle Soguk
savas doneminde Sovyetler Birligi, Sputnik uydusunu basariyla firlatmasiyla soguk savasmn ve
Sovyetlerin diinya hakimiyetine yonelik tehditleri Amerikanin endiselenmesine sebep
oldugundan Amerikan bilim camiasinin harekete gecmesine sagladi. Boylelikle matematik ve fen
bilimleri alaninda bir dizi program gelistirme calismalar1 yapilmaya baglandi (Schoenfeld, 2004).

ABD’de okul yapilarmm evrilmesinde 6nemli etki yapan Sputnik olay1 dncesi okullar
dogada egitim yapan okullar iken bu siirecte yeniden geleneksel forma doniismiislerdir. Bu
degisim gelisigiizel olamayip belirli ilkeler cercevesinde olmustur. Bu degisimlerin basinda
egitim felsefesini degistirerek yeni programlar gelistirmek gelmektedir. Sputnik oOncesi
Tlerlemecilik akimma gore diizenlenen veya gelistirilen programlar bu olaydan sonra esasicilige
gore diizenlenmeye baslanilmistir (Steeves, Bernhardt, Burn, & Lombard, 2009).

Realizm ve Idealizminden etkilenen ve Realizmin daha yogun olarak hissedildigi egitim
akimi Esasicilik (S6nmez,2020:90) diger adiyla Ozciiliik'tiir. Esasicilik (Ozciiliik)'te ii¢ temel
unsur vardir. Bunlarin yapidaki konumlari soyledir:

1.0gretmen: Ogretmen konu uzmanidir. Kullanacagi yontem ve teknikleri bilip aktif
olmahdir. Ogretmen merkezli bir egitim—6gretim tasarlandigindan 6gretmen yol gosterici ve
denetleyicidir.

2.0Ogretilecek bilgi ve beceri: Evrensel dogrular tam ve kesin olarak verilmelidir.

3.0grenci: Ogrenme siki ve zor oldugundan disiplin ve caba ister bu yiizden 6grenci
itaatkar yani 6grenci pasif olmali. Ogretmenin anlattiklar1 dgrenciler tarafindan ezberlenmeli,
yapilmali ve tekrar edilmelidir. Bu sekilde 6grenci yeteneklerini ve aklini gelistirir.

Gutek (2021: 289-301)’e gore esasicilikte insani en iyi sekilde donanimli hale getirmek igin
ilkokul egitim programinda okuma- yazma matematik ve ¢agdas toplumsal davraniglar gibi
temel yeteneklerin; ortaokul diizeyinde matematik, tarih, yabanci diller, edebiyat ve fen bilimleri;
yiiksekokulda programinda ise hem fen hem de sosyal bilimleri bulunmalidir. Sosyal ve dogal
cevreyle ilgili konularda sayesinde 6grenciler medeni bir topluma en iyi sekilde uyum saglarlar.
Temel egitim sayesinde ogrencilerin kolay, zor veya karmasik konular1 bile 6grenebilecekleri
iddia edilmektedir. Egitim sisteminde ogretmenler 6grencilere hem okulda hem de toplumda
mesru otoriteye saygi gostermeyi 6gretmelidirler.

Esasici egitim felsefesi; cocuklar1 okuryazar ve yararh vatandaslara doniistiirebilmek igin
egitimin giiciinii kulland1. flkokulda okuryazarhk ve matematik, ortadgretimde tarih, fen
bilimleri, matematik, edebiyat ve dil gibi "temel" egitim unsurlarina odaklanilmaktayda.
Esasicilik, egitim siirecinde temellere odaklanan, disiplin ve itaate adanmislik ile ulusun gengligi
igin diizgiin ve akademik agidan saglam bir egitim programi anlamma geliyordu. Ozellikle
ilkogretimde ana dil matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve bilgisayar bilimlerinin
Ogrenilmesi zorunluydu. Ayrica 6grencilerin bu kritik konu alanlarindaki basar1 seviyelerini
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belirlemek i¢in standart testlerin diizenli olarak uygulanmasi gerekli goriilmistiir (Blanford, 2011). Oliva
ve Gordon (2018:186) esasiciligi ilerlemeci egitime karsit olarak dogan bir egitim felsefesi olarak
tanimmlamisgtir. Esasicilikte 3R diye tanimlanan okuma yazma ve aritmetik programin temelini olusturur.
Esasicilikte “programin g¢ocuklar1” vardir. Bu kavram bir programm biitiin 6grencilere ayn sekilde
uygulanmasi bir nevi tek tip 6grenci yetistirmeyi ifade etmektedir. Derslere siki ¢alisma ve 6dev yapma
esastir. Bunun i¢in davranisc ilkelere gore Ogretim yapilmaktadir. Siirekli tekrarlarla kalict 6grenme
planlanmaktadir. Ders kitab1 temelli olup konular ardisik olarak verilmektedir. Ogretmen otoriterdir.
Degerlendirme standart testlerle yapilmaktadir. Ogrenciler arasi rekabet vardir. Daimicilikten farkli
olarak mesleki gelisimler dikkate alinarak sanatsal ¢calismalara énem verilir.

Ellis (2015:100) egitim programinda temel kavramlar ve disiplinler esas alinmais ise bu programm
felsefesinin Esasicilik oldugu soylenebilir. Esasici egitim felsefesi teknoloji ve uygulamali 6grenmeyi de
benimsemektedir ¢linkii toplum degistigi icin derslerin de bu degisime uyum saglamak zorunda
oldugunu vurgulamaktadir. Esasicilik akademik disiplinlere modern bir bakis agis1 ve sonsuz erdem
gorlisii arasindadir. Esasiciler 6grencilerin kendilerini yetiskinlikte sosyal, kisisel ve profesyonel olarak
basariya gotiirecek; iiretken vatandaslar yetistirmek igin kat1 bir program sunarlar.

Tablo 1. Esasici Programmn Ozellikleri

Temel Unsur Odak

Vurgu Temel beceriler ve bilgi odag
Ders kitabi yonlendirmesi
Belirlenmis kapsam ve siralama
Icerige odaklanma

Vurgulanan konular: ayirma

Ogretme Dogrudan 6gretim
Ogretmen merkezli
Geleneksel 6gretim
Otorite olarak 6gretmen

Konu uzmani olarak 6gretmen

Ogrenme Bilgi ve becerileri kazanma
Ogretmen temelli 63retim
Bagimsiz calisma

Rekabet

Cevre o Ders odakli 6gretim
Geleneksel disiplin
o s yeri olarak okul

Degerlendirme Yasa gore siniflama
Uzmanlasma

Boliimlere /subelere ayirma
Standart testler

Harf notlan

Kaynak: Ellis,2015: 100’den uyarlanmugtir.

Ornstein (1982)’e gore Esasicilikte programim anadil (gramer, edebiyat ve yazma), matematik, fen
bilimleri, tarih ve yabanci dillerin bulundugu bes alandan olusmasi, bu disiplinlerin yasanan bilgi
patlamalarma uygun olarak giincellenip alanlarda disiplinli ¢alismanm yapilmas: gerektigini savunur.
Her disiplinin kendisine has bir dgretim yonteminin oldugunu 6rnek verilmesi gerekirse kimyadaki
sorgulama yontemiyle 6grenme, fizikteki sorgulama yontemiyle 6grenmeden farkhdir. Esasicilik ve
Daimicilik egitim felsefesinde oldugu gibi programda yalnizca belirli konularin calisilmas1 yoluyla
miimkiin olan siki bir entelektiiel egitime odaklanmas: gerektigi konusunda hem fikir olmasina ragmen
akademik olmayan konularm baskm olmamas: kaydiyla programa eklenebilecegini belirtir. Her insanin
kendi smirlarmi asacak sekilde egitilmesi, okullarin 6grencilerin yeteneklerini Slgmek igin yiiksek
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akademik standartlar ve siki test sistemlerini kullanirlar. Ogrencilerin sosyal ve psikolojik
ihtiyaglar1 g6z ardi edilir. Bunun sebebi olarak bugiiniin diinyasinda belirli becerilerde ustalasan
O0grencinin yarmn diinyasima daha iyi hazirlanacagimin hicbir garantisi olmadig1 savini temele
almalaridir.

Ellis (2015: 87) gore egitimde merkeze alinan felsefeye gore program tasarim yaklasimlari
ortaya ¢ikmistir. Esasici egitim felsefesinin yogun olarak etkisinin oldugu egitim program modeli
bilgi merkezli program modelidir. Bilgi merkezli programda 6grencilerin 6grenmesi gereken
temel bilgiler olan tarih, sanat, edebiyat, bilimsel bilgi ve matematikten olusmaktadir. Bu bilgiler
temel ve herkesce kabul edilen genel bilgi olup ayrintili bir sekilde 6grenilir. Bu sayede insan
ruhunun canlanacagl, neselenecegi ve insanin iyi bir vatandas olarak yetisecegini varsayar.
Yalniz yasam becerileri, mesleki egitim ve uygulamali matematikle ilgili becerileri icermez ancak
tiniversiteye gitmeyecek bireylerin mesleki egitim almas: gerekir.

Ogrencilerin  bilgileri derinlemesine ogrenmesi gerektiginden bilgileri konunun
uzmanlar: tarafindan verilmesi gerekmektedir. Yani 6gretmen konunun uzmani olmali bu da
Ogretmenin o alanda Ogrencilik yapmasim gerektirir. Bilgi merkezli programda ders kitaplar:
kullanilarak 6gretim yapilmaktadir. Ders kitaplar1 temel egitim materyali olunca bilim dallarina
gore egitim yapilip 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 géz oniine alimmamaktadir. Ellis (2015) bilgi temelli
programin Ozelliklerini asagidaki gibi 6zetlemektedir.

Tablo2. Bilgi Temelli Programin Ozellikleri

Temel Unsur Odak

Onem o Akademik disiplinlerden gelen konu alam
o Olusturulmus kapsam ve dizilis

Ogretme *  Bilgin /ogrenci olarak 6gretmen
Ogretmen yonlendirmeli program
Ogretme stratejilerinin cegitliligi

Ogrenme o Konu alamna hakimiyet
o Acemi olarak 63renciler

Ortam o Acik akademik odak
o Geleneksel disiplin
o Is yeri olarak okul

Degerlendirme o Formel sinavlar
e  Standart tabanli delerlendirme
Kaynak: Ellis (2015: 89) ‘dan uyarlanmistir.

Hirsch’in Cekirdek Bilgi EZitim Programi (2000) e gore biligsel psikolojide, bilgi edinmek igin bilgi
sahibi olmak gerekmektedir. Internette istenilen bilgiye ¢ok rahat ulagilirken bu bilgiyi kullanabilmek,
onu Oziimseyebilmek i¢cin dnceden bir bilgi deposuna sahip olunmas: gerekir. Tiim ¢ocuklara yeni
teknolojiden yararlanma sans1 vermek, yalnizca onlarin teknolojiye erisimlerinin olmasini saglamak
degil, ayn1 zamanda bu teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalar i¢in gerekli bilgiye sahip olmalarimni
saglamak anlamna da gelir. Ornegin, bilissel bilimde "uzman-acemi galismalar1” adli bir alan
bulunmakta bu alanin esas aldig1 temel fikir konu hakkinda ne kadar ¢ok sey biliniyor ise o konu
hakkinda aragtirma yapilirken daha ¢ok sey 6grenilir. Bu ylizden uzmanlar aragtirma yaparken acemilere
oranla daha fazla bilgi sahibi olurlar. Hirsch, sozciik dagarcigini bilginin yansimasi olarak kabul
etmektedir. Cocuklar ancak konular: birikimli bir sekilde 6grendiklerinde sozciik dagarciklarmi hizla
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gelistirebilir ve eksikliklerini giderebilirler. Okunan, duyulan veya bakilan bir seyi anlamak i¢in, gerekli
olan 6nceden bilinen kelimelerin etkisinin yaklasik %95 oldugunu ifade etmektedir. Bilgi ve s6zciik
dagarcig1 yeni bilgilere maruz kaldik¢a zamanla yavas yavas genisletilir ve gelistirilir. Bunun iginde
¢ocuklarin okumaya tesvik edilip genis bir program tasarlanarak sozciik dagarcig: gelistirilmeli. Egitimde
genislik-derinlik sorunu daim1 ve gercektir. Egitimin ilk yillarinda program genis ve ¢cocuklarin
kendilerini ilgilendiren konular: derinlemesine arastirmaya tesvik edecek sekilde tasarlanmal.
Ogretmenler, grencileri motive eden ve becerilerini gelistiren 6gretim tekniklerini uygulamal. Aktif
Ogretim sayesinde her derste genis ancak segici bir konu dizisinin 6gretilmesini ve 6grenilmesini saglar.

Ellis (2015:84-85) Hirsch'in ¢ekirdek bilgi egitim programini smif seviyesine gore hazirlandig: ve
bilginin; ortak, tamamlayici, ardisik ve 6zgiin oldugunu belirtmektedir. Ogrencinin rolii bilgiyi elde
etmektir. Genis ¢apll konular sadece 3Rleri sanat, tarih, cografya, edebiyat ve bilim ile ilgili temel
kavramlar1 bilmelidir bu sayede iyi bir vatandasi olma yolunda ilerler. Ogretmenin rolii ise dogrudan
ogretim beklenir bu sebepten dolay1r 6gretmen konu alaninda uzman olmak zorundadir. Ogretmen
Ogrenciyi degerlendirirken genellikle geleneksel yontemleri kullanirken etkinlik, proje, performans ve
anekdot raporlar gibi bireye 6zgii, degerlendirme yapilabilir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’den Amerikan egitim sistemini incelemeye giden egitimciler ve Amerika’dan Tiirk
egitim sistemini incelemek ve gelistirmek icin gelen yabanci uzmanlar Tiirk egitim sisteminin yeniden
yapilandirilmasinda etkili olmuslardir. Bu nedenle Tiirk egitim sisteminin ve programlarmm
sekillenmesinde de bu dort felsefenin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir (Ulubey ve Aykag, 2017).
Ulkemizde egitim programlarmi hazirlama ve yiiriirliige koyma merkezi bir anlayisla Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan yiriitiilmektedir. MEB 2005 yilinda programlarda kokli degisiklige gitmistir. Bu
koklii degisikligin basinda egitim felsefesini degistirilerek esasici egitim felsefesinden Ilerlemeci egitim
felsefesine gecilmistir. Dolayisiyla program modeli tasarimi da bilgi merkezli programdan 6grenciye
yonelik program tasarimina gecilmistir. Boylelikle program gelistirme c¢alismalar1 yapilip tiim egitim
kademelerinde program degisikligine gidilmistir. Bu degisikliklerden biri de Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’dir. Bu sebepten dolayr Ilkokul Matematik Programinda (IMDOP) esasiciligin
izlerinin varlig1 arastirilmaktadir. Literatiirde bu amagla yapilmis ¢alismalar sinirhidir. Bu bakimdan bu
ilkokul matematik programiin esasici egitim felsefesi bakis agisi ile incelenmesi ve bu 6zellikleri tasiyip
tasimadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir

Onem

[lkokul Matematik Programinin egitim felsefesi incelenerek programin esasici egitim
felsefesinden etkilenip etkilenmedigi hususunda Ogretmenlere, program hazirlayicilarma ve
aragtirmacilara fikir saglamasi agisindan egitim bilimleri alanmi ile egitim programi galisan ve
calismalarma katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi olarak 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ilkokul
matematik dersinde uygulanan Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi(1-4) aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen “Esasici Program Inceleme Formu” ile incelenmistir. Incelenen Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi(1-4) betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz yiizeysel bir analiz
yontemi olup derinlemesine bir analiz islemi gerektirmez (Yildirim ve Simsek, 2021: 243). Bu dogrultuda
IMDOP bilgi temelli programmn dayandig esasici egitim felsefesinin 6zelliklerini tasiylp tagimadig
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degerlendirilmistir. Bu baglamda arastirma silirecinde mevcut var olan program
degerlendirilmeye alinmis olup MEB 2024 program calismalar1 bu ¢alismanin kapsami dismnda
tutulmustur.

Veri Toplama ve Analizi

Arastirmada veri toplama ve analiz etme amaciyla IMDOP incelenip literatiir taramasi
yapildiktan sonra inceleme formu gelistirme ¢alismasi yapilmistir. Yapilan degerlendirme formu
tasaris1 egitim programlar1 alaninda {i¢ akademisyen tarafindan inceleyip degerlendirmesine
dayali olarak gelistirilmistir. Huberman (1994) tarafindan onerilen uyum yiizdesine bakilmaistir.
“Gortis birligi”, “Goriis ayriligl” sayilar1 hesaplanarak goriis birligi saglanan maddeler
belirlenmistir (Miles & Huberman, 1994). Aragtirmadaki “Esasici Program Inceleme Formu”
taslagini olusturan tiim maddelere dayali olarak hesaplanan uyum katsayis1 0,89 tizerinde goriis
birligi degeri elde edilen maddeler degerlendirme formunu olusturmustur. Olusturulan
degerlendirme Olgegi tasarisi, hesaplanan uyum katsayisi 0,84 olarak hesaplanmistir.
Arastirmadan elde edilen uyum katsayis1 degerlendirme formu maddelerinin yiiksek
giivenirlikte oldugundan dolayr kullanilabilecegini gostermektedir. Bu dogrultuda olusturulan
Tlkokul Matematik Programmin Bilgi temelli program tasarmmi ve Esasicilik felsefesine yonelik
incelenmesine dayali olusturulan degerlendirme formu 23 maddeden olusturulmustur. Bu
degerlendirme formu maddeleri dogrultusunda ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi
(IMDOP:1-4. siniflar) arastirmacilar tarafindan incelenerek veriler elde edilmistir. Elde edilen
verilerin inceleme formu alt boyutlarina uygun olup olmadig: egitim programi ve Ogretim
alanindaki iki bilim uzmani goriisiine sunularak arastirmanin verilerine nihai sekli verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Tlkokul Matematik Dersi Ogretim Programmin (IMDOP:1-4. smiflar) incelemesine dayali
elde edilen bulgular inceleme formu alt boyutlar1 dogrultusunda sirali olarak agiklanmistir. Buna
gore incelene programin esasici 0zelliklerine iliskin asagidaki bulgular elde edilmistir:

1.”Tlkokul matematik programi, bilim ve teknolojide yasanan degisimler dikkate almarak
hazirlanmistir.” maddesi “Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun
degisen ihtiyaglari, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir.”(MEB, 2018: 4) ifadesi ile karsilastirildiginda esasicilige
ait olabilecegi diisiiniilmektedir.

2.Maddede yer alan” flkokul matematik programinda yer alan temel matematik becerileri
esas alimmistir “maddesine yonelik program incelendiginde programda yer alan “Matematiksel
okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir gekilde kullanabilecektir. Matematiksel
diisiincelerini mantikl bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili
dogru kullanabilecektir” (MEB, 2018: 9) ifadesi programda esasiciligin yer aldigim ifadesi ile
karsilagtirildiginda esasicilige ait olabilecegi diistintilmektedir.

3.“Ilkokul matematik programimnda igerik diizenlemede dogrusal programlama modeli
esas almmustir.” maddesini incelendiginde IMDOP'nda dogrusal programlama modelinin
kullanildigina ait bilgiye rastlanamadig goriilmiistiir.

4.“Tlkokul matematik programinda bilgi merkezli tasarim kullanilmistir.” maddesi
incelendiginde IMDOP'nda Ifadesi ile karsilastirildiginda esasici egitim felsefesine uygun bir
ifade olabilecegi diisiiniilmektedir.
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5.“Ilkokul matematik programi milli degerleri / milli kiiltiir 6gelerini kazandiracak yeterliktedir”
ifadesi programda “Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davraniglar 6gretim programlariyla
kazandirilmaya caligilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davramslarm arasindaki
biitinltigli kuran baglant1 ve ufuk islevi gérmektedir. Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi
kaynaklarindan damitilarak diinden bugiline ulagmis ve yarmlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir
Degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir. Kokleri geleneklerimiz
ve diintimiiz iginde, govdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarmnlarimiza
uzanmaktadir. Temel insani Ozelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve
karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme ge¢gmemizi saglayan kudretin ve giiclin kaynagidir.”
(MEB, 2018: 5) ifadesi ile benzerlik tasidig1 diisiiniilmekte bu sebepten dolay1 Esasicilik egitim felsefesine
yonelik ifade oldugu diistiniilmektedir.

6.“Ilkokul matematik programinin uygulanmasi siirecinde temel materyal olarak ders kitab1
kullanilmistir.” maddesi programda “Matematik dersi 1-8. smiflar ders kitab1 forma sayilar1 ve ebatlar1
programda belirtildigine gore ders kitabr kullanilmistir” (MEB, 2018: 14) ifadesi ile ortiistigii
dusiiniilmektedir.

7.“Ilkokul matematik programinda kazanimlar smif diizeyi géz oniine alnarak olusturulmustur”
maddesi programda “Farkli konu ve smif diizeylerinde bu kazanimlar ve smirlarmi belirleyen
aciklamalari, smiflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde
biitiinlitk saglayan bir bakis agisiyla yalin bir icerige isaret etmektedir.”(MEB, 2018: 4) ifadesinde
kazanimlarin sif diizeyinde olusturulduguna dair bilgiyi icerdigi diisiiniilmektedir.

8.“Ilkokul matematik programinda beceriler sinif diizeyi goz éniine almarak olusturulmustur”
maddesi programda yer alan “farkli konu ve smif diizeylerinde bu kazanimlar ve smirlarin belirleyen
aciklamalari, smiflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde
biitiinlitk saglayan bir bakis agisiyla yalin bir icerige isaret etmektedir” (MEB, 2018: 4) ifadesinde
becerilerin smif diizeyinde olusturulduguna dair bilgiyi icerdigi diistiniilmektedir.

9.“Ilkokul matematik programinda icerik / konular ayrintili bir sekilde ele alinmistir.” maddesi
Tlkokul Matematik Programinda yer alan “Saglam bir aritmetik becerisi iizerine insa edilen siireg, faaliyet
ve bilgiye vurgu yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme (mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve
sunmanin (formdiiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarmni farkli derecelerde
kullanma beceri ve istegini igermektedir.” (MEB, 2018: 6) ifadesi ile benzer o&zellikte oldugu
dustiniilmektedir.

10.“Tlkokul matematik programmnda yeni toplumun ihtiyaglari ve ilgilere dikkat
edilmemektedir.” maddesinin flkokul Matematik Programinda yer almadig1 goriilmektedir.

11.“Tlkokul matematik programmnda 6grencilerin gelecekte ihtiyag duyacaklar: bilgileri igerir.”
maddesi Ilkokul Matematik Programinda yer alan “Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarnda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan
yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir.” (MEB, 2018: 5) ifadesi ile ortiistiigii
dustiniilmektedir.

12.“Tlkokul matematik programinda tiimevarim yontemi kullanilmistir.” Maddesi IMDOP
incelendiginde agik¢a belirtilmemesine ragmen kazanimlarin 6zelden genele dogru gittigi smif seviyesi
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arttikca bilgilerin daha genellestigi goriilmektedir. Bu da Ilkokul matematik programinda
tiimevarmm yonteminin kullanildigmna dair ipucu olarak algilanmasina 6rnek olarak gosterilebilir.

13.“Ilkokul matematik programinda dgrencilerin ulasmas: gereken hedefler /kazanimlar
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.” maddesi programda yer alan “M.1.1.1.2. Nesne
sayis1 20'ye kadar (20 dahil) olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu say1y1 rakamla
yazar. Kazaniminin agiklamas: olarak; a) Rakam ile say1 arasindaki fark vurgulanir; b) Sayma
calismalar1 yapilirken son sdylenen sayinin nesne miktarini ifade ettigi fark ettirilir; c) 20'ye kadar
olan bir sayiya karsihik gelen ¢oklugun belirlenmesi saglanir; ¢) "Once", "sonra" ve "arasinda"
ifadeleri kullanilarak 20'ye kadar olan sayilar arasindaki ayrigiklik iliskisinin kavranmasi
saglanir.” (MEB, 2018: 26) ifadesi ile karsilastirildiginda program kazanimlarmin acikca
belirtildigi kanisma ulasilabilir. Bu da ilgili madde ile programin ifadesi ile ortiistiigii
sOylenebilir.

14.“Tlkokul matematik programinda konular diger disiplinlerle iligkilendirilmistir
maddesi programda bulunan “Matematigin hayatin bir parcasi oldugu unutulmamali, bunun
icin her firsat matematiksel diisiinmenin gelisimi i¢in degerlendirilmelidir. Bu amagla diger
derslerle Matematik dersi arasinda yeri geldikge iliskilendirmeler yapilmalidir” (MEB, 2018: 15)
ifadesi ile ortiistiigii sonucuna ulasilabilir.

15.“Ilkokul matematik programi uygulama siirecinde Ogrenciler gretmenin
yonergelerine tamamen uyarlar.” maddesi program kapsaminda incelendiginde bu ifadeye
yonelik kavramin olmadig1 goriilmektedir.

16.“Ilkokul matematik programi Ogrencilerin sorumluluk becerisi
kazanmasini/gelistirmesini desteklemektedir.” maddesi programda yer alan “Sistemli, dikkatli,
sabirll ve sorumlu olma oOzelliklerini gelistirebilecektir.” (MEB, 2018: 9) ifadesi ile Ortiistligii
dustiniilmektedir.

17.“Ilkokul matematik programi is birligi yerine rekabeti tesvik etmektedir” maddesi
incelendiginde programda bu maddeye yoOnelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

18.“Ilkokul matematik programi uygulama siirecinde 6grenciler pasif konumdadirlar.”
maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

19.“Tlkokul matematik programi dgrenciyi siki / disiplinli calismaya sevk etmistir.”
maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

20.“flkokul matematik programinda Ogretmen bilgi aktarici roliinti {istlenmistir”
maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

21.“flkokul matematik programmnda Ogretmen geleneksel Ogretim ydntemlerini
kullanmigtir”  maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin
yer almadi$ goriilmektedir.
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22.“flkokul matematik programmnda ogretmen Olgme degerlendirmede standart testleri
ogrencilere uygulamistir.” maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir
bilginin yer almadig1 goriilmektedir.

23.“Ogretmen programi uygulama siirecinde 6grencilerin davranislarma yonelik 6diil veya ceza
verebilir.” maddesi incelendiginde programda bu maddeye yonelik herhangi bir bilginin yer almadig:
goriilmektedir.

Ozet olarak esasici egitim felsefesine ait gostergelerin inceleme boyutunu olusturan 23 alt boyutta
toplam 13 adet esasici egitim felsefesi Ozelligi tasidigini gosterir gostergelere ulasilmigtir. Bunlar
1.2.4.5.6.8.9.11.,12,13., 14. ve 16.maddelerini olusturan gostergelerdedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

1.madde IMDOP ile kargilastiginda programda yer alan “Bilim ve teknolojide yasanan hizli
degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve
gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir” (MEB, 2018: 4) bilgisi esasici egitim
felsefesine de ait bir unsur olarak kabul edilebilir. Esasici egitim felsefesi daimicilikte oldugu gibi
gecmisteki bilgileri salt yeni kusaklara aktarilmasi degil eski ve gegerli bilgilerin yaninda yeni bilgileri de
aktarmasini esas almasi ve realizmden etkilendigi i¢in bilimsel bilgilerin giivenilir ve gegerli bilgi
oldugunun varsayilmasidir. Bilgi patlamasmin yasanildig diisiiniildiigiinde toplumun da bu degisime
ayak uydurup degisecegi icin derslerin de bu degisime uyum saglamak zorunda oldugudur (Ellis,
2015:100). Bunun sebebi esasicilerin toplumun devamliiginin saglanmasinin Onemi iizerinde
durmalaridir. Bu devamliligin saglanmasi, toplumun giiciine bagl oldugundan toplumu giiclii tutacak
unsurun sadece gecmis bilgilerle saglanamadig: eski bilgilerin yeni bilgilerle giincel halde tutulmasi
olarak goriilmiistiir. Cihan ve Yilmaz (2021:104) a gore bilim ve teknolojideki ilerlemeleri takip etmek ya
da ilerlemelere 6nderlik etmek bir toplumun devamlilig ve giicii i¢in 6nemli olarak kabul edilmektedir.
Bu dogrultuda verilen egitimin amaci; insanin kendini gergeklestirmesi, devlet islerinin goriilmesi ve iyi
bir toplum insas1 olarak diisiiniilebilinir.

2. madde IMDOP ile karsilastiginda programda yer alan “Matematiksel okuryazarlik becerilerini
gelistirebilecek ve etkin bir sekilde kullanabilecektir. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde
aciklamak ve paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir. “(MEB, 2018: 9)
ifadesi incelendiginde esasiciligin etkisi oldugu varsayilabilir. Esasicilikte 3R diye anilan okuma yazma
ve aritmetik becerilerin 6grenmede onemli oldugu ve 6grencilerin de bu alanlara yogunlasmas: gerekir.
Insanlarm bilmesi gereken temel konularm ve kavramlarin oldugu ve insanlarm bu konu ve kavramlara
yonelmesi gerekir (Ellis, 2015: 91 ve Sahin, 2018). IMDOP kazanimlar1 incelendiginde ilkokulda herkesin
bilmesi gereken temel matematik kavramlar1 ve iglemlerinin bulundugu goriilmektedir. Dort islem,
ritmik saymalar, 6lgme veya geometri alanlarmdaki temel kavramlarin 6gretilmesine yonelik kazanim ve
icerikler ornek olarak verilebilir. Ayrica ders saatleri incelendiginde programda matematigin biitiin
kademelerde 5 saat olarak verilmesi matematigin énemli bir disiplin olduguna 6rnek tegkil edebilir.

3.madde IMDOP ile karsilastiginda programda yer alan “Sarmal bir yaklagimla tekrar eden
kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme
ciktilarina yer verilmistir (MEB, 2018: 4) ve Egitim ve 6gretim programlariyla siirdiiriilen tiim ¢alismalar;
okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayici bir sekilde asagidaki amaglara
ulagsmaya yonelik gelisim dénemleri ardisik ve degismeyen bir sira izler. Her evrede olup bitenler takip
eden evreleri etkiler. Ote yandan bu ardigiklik belirli yonelimlerle karakterize edilir: basitten karmagiga,
genelden Ozele ve somuttan soyuta dogru gelisim gibi. Program gelistirme siirecinde so6z konusu
yonelimler hem bir alandaki yeterliligi olusturan kazanim ve becerilerin 6n sart ve ardisiklif1 noktasmda
dikkate alinmis hem de smuflar diizeyinde derslerin dagilimlarinda ve birbirleriyle iliskilerinde goz
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oniinde bulundurulmustur.” (MEB, 2018: 7-8) ifadesinin esasicilige uygun olmadig ¢iinkii esasici
egitimde dogrusal programlama yaklasimi kullanilip bu bilgilerin birbiri ile ardisik ve birbirinin
on kosulu olacak sekilde diizenlenmektedir (Fer, 2022: 288). IMDOP'nda ise sarmal kullanildig
acikca belirtilmesi ve sarmal programin o6zellikleri incelendiginde, ders boyunca konularm veya
temalarin tekrar tekrar gézden gegirildigi bir egitim programidir. Sarmal bir program, 6gretilen
bir konunun basitce tekrar1 degildir. Ayn1 zamanda her ardisik karsilasmanin bir oncekinin
lizerine insa edilmesiyle derinlesmesini de gerektirir. Spiral olarak hazirlanan egitim
programinda artan zorluk seviyeleri vardir. Her tekrarin sadece gozden gecirme olarak
algilanmamas: gerektigi ¢linkii tema veya konuyla ilgili yeni bilgi veya beceriler daha once
kapsanan alanlarin daha gelismis uygulamalar;; daha fazla pratik deneyim yoluyla artan
yeterlilik veya uzmanlikta ele almmaktadir (Harden, 1999). IMDOP igerigi incelendiginde 1.
Sinifta bir basamakl sayilarla islem yaparken 2. Smaifta iki basamakli eldeli ve eldesiz toplama
yaparken 3 sinifta ii¢ basamakli eldeli eldesiz toplama 4. Smifta dort basamakli sayilarla eldeli,
eldesiz toplama islemi kazanimlarnmn bulundugu goriilmektedir. Bu da IMDOP'nin sarmal
olarak diizenlendigi bulgusunun elde edilmesini saglamistir. Bunun disinda Ozkale ve Memis
(2022) arastirmasmda 2018 yilinda yiirtirliige giren ilkogretim matematik 6gretim programinda
sarmal yaklasimin programda nasil konumlandirildigi arastirmistir. Calisma kapsaminda
matematik Ogretim programinin agiklama metni boliimiinde sarmal yapiya dogrudan bir atif
yapildigy, icerik boliimiinde sarmal yapiya gore alt 6grenme alanlarmin olusturulup siralandig:
sonucuna ulagarak bu arastirmanin sonucu ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

4. maddede IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan “Ders kitaplarinda,
tinitelerin genel siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydiyla {inite igindeki kazanimlarin
verilis sirasinda degisiklige gidilebilir. Smif seviyesine gore kazanimlar birlestirilerek islenebilir.
Gerekli hallerde bir kazanim bagka bir {inite altinda da ele alinabilir.” Ifadesinin esasici egitimle
uyustugu sdylenebilinir. Okuldaki egitim ve 0gretim faaliyetlerinin belli programlar cercevesinde
zamaninda ve yerinde yapilmasi gerekmektedir (Cihan ve Yilmaz, 2021: 105). IMDOP
incelendiginde hedef icerik ve zamanlama tablosu dogrultusunda {initelerin islenis siiresi ile
siralamast belirtilmistir. Bu da esasiciligin programda etkilerinin oldugu fikrini yansitmaktadir.
Program incelendiginde “Unite Ad1: 1; Konular: Uzamsal {ligkiler; Kazanim Sayisi:2; Ders Saati: 8
ve Yiizde (%): 4” (MEB, 2018: 18) gibi ifadelerle belirtilmesi bu bulguyu desteklemektedir.

5. maddede IMDOP ile kargilastirildiginda programda yer alan “Egitim sistemimizin
temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler
yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davranislar ogretim programlariyla kazandirilmaya calisilirken
degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davramislarin arasindaki biitiinliigii kuran baglant
ve ufuk islevi gormektedir. Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarmdan
damitilarak diinden bugiline ulasmig ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir
Degerlerimiz Ogretim programlarnin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir. Kokleri
geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢cinde, gévdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve
yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin
rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan kudretin
ve giiclin kaynagidir.” (MEB, 2018: 5) ifadesi Esasici egitim felsefesi ile ortlismektedir. Esasici
egitim felsefesinde bireyin toplumsallasmasini, temel kiiltiirel degerleri kazanmasi1 ve devam
ettirmesi, toplumla uyumlu halde gelmesini saglama ve kiiltiirel miras1 koruyan bireyleri
yetistirmeyi amaglanmaktadir (S6nmez, 2020: 99 ve Sisman, 2012:168). Sahin ve Tugrul (2020)
aragtirmasinda ilkokul matematik ders kitaplarmda smif diizeyi, 6grenme alani ve yaymevi
tiiriin{in sosyal degerlere yer verme agirhgmi incelemistir. Inceleme sonucunda biitiin smif
diizeylerinde, 6grenme alanlarinda ve yaymevlerinde farkli sosyal degerlere farkli agirlikta yer
verildigi sonucuna ulasmistir. Uzunkol ve Karaca (2019) calismasinda ilkokul 3. ve 4. Smuf
matematik ders ve calisma kitaplarmin igerdigi degerler bakimindan incelemistir. Calismanin
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sonucunda dordiincii sinif matematik ders kitabinin ti¢lincii sinif matematik ders kitabina oranla
degerlere daha az yer verdigi sonucuna ulagilmistir. Ureyen, Cimen ve Ozmantar (2023) aragtirmasinda
ilkokul matematik ders kitaplarmin matematik dersi O0gretim programinda yer alan kok degerler
acisindan  incelemistir. Arastrma sonucunda ders kitaplarindaki kok degerlerin  dagilimlar:
incelendiginde biitiin smif diizeylerinde en fazla sevgi degerine vurgu yapildig1 sonucuna ulasmaistir.
Alan yazindaki arastirmalarmn sonucu incelendigine arastirmanm bulgulariyla paralellik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir.

6. maddede IMDOP ile karsilastirildiginda programda “Ders kitaplarinda, iinitelerin genel
siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydiyla tinite igindeki kazanimlarm verilis sirasmda degisiklige
gidilebilir.” ifadesi bulundugundan ders kitabi kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Esasici egitim
incelendiginde temel bilgi kaynaklar1 6gretmen ve ders kitaplaridir. Ogrenciler bilgilere kendileri
ulasamadiklar1 igin bilgi aktarimi bu sayede olur (Ellis, 2015:99 ve Ergiin, 2019:107). Esasici egitim
felsefesinin temel ozelligi olan ders kitaplarindan bilgi edinilmesi unsuru IMDOP programinda da
bulundugundan programda esasicilige rastlanildig1 sonucuna ulagilmistir.

7. maddede IMDOP ile kargilastirldiginda Programda yer alan “Farkli smif diizeyleri” kavrami
kazanimlarin sinif diizeylerine gore ayrildigini belirtir. MEB okula baslamak icin belli bir yas grubu
belirledigi gibi ilkokulu bitirmek i¢in de maksimum yas1 belirlemistir. Esasici egitim felsefesi bireyleri
yetenek ve becerilerine gore ayirmayip belli yaslara gore ayirmistir. Biitlin insanlar ayni gelisim
evrelerinden gectikleri icin zihinsel gelisim de aymi olacagindan simiflar1 bireylerin yaslarma gore
kademelendirmektedir (Sonmez, 2020:91).

8. maddede IMDOP ile karsilastirldiginda Programda yer alan “Farkli sinif diizeyleri” kavrami
becerilerin smif diizeylerine gore ayrildigimi belirtir. Ulkemizde &grencilerin farkli becerilere sahip
oldugu kabul edilmis olmasina ragmen temel egitim kapsaminda 6grencilerin becerilerine gore siuf
olusturulmayip yasa gore kademeler seklinde belirlenmistir.

9. maddede IMDOP ile karsilagtirildiginda programda yer alan “Matematiksel yetkinlik giinliik
hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel diisiinme tarzini gelistirme ve
uygulamadir.” (MEB,2018:6) ifadesi esasici egitim felsefesinin Ozellikleri ile Ortiistiigii goriilmektedir.
Matematiksel yeterlilik alanin temel yonlerine ve taleplerine hakim olma ve bu alanda genel bakis ve
saglam temellere dayali muhakeme temelinde etkili bir sekilde hareket etme yetenegini ifade eder.
Matematiksel yeterlilik, ayn1 zamanda bir kiginin belirli durumlarla ilgili her tiirlii matematiksel zorluga
yanit olarak uygun sekilde hareket etmeye i¢ goriilii olarak hazirligidir. Matematik sorularini yanitlamak,
problemleri ¢6zmek, olgulari, iliskileri ya da mekanizmalar1 anlamak anlamindadir (Niss & Hojgaard,
2019). Bu gergeveden baktigimizda matematikte yetkin olmak icin matematikteki kavram ve islem
becerilerine tam olarak sahip olmanin yaninda bagska durumlarda matematigi nasil kullanilmas: gerektigi
hakkinda da bilgi sahibi olmak gerektigi anlagilabilir.

10. Madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan” &gretim programlari salt bilgi
aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve
anlasilir bir yapida hazirlanmistir. “(MEB, 2018: 4) ifadesi ile Ortiismedigi goriilmektedir. Esasici egitim
felsefesinde bireysel yetenekler, beceriler ve ihtiyaglar goz 6niinde bulundurulmamaktadir. Bunun sebebi
olarak biitiin insanlarn ihtiyaglarinm ayni olmasidir (Sénmez, 2020: 100).

11. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan “Ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag duyacaklar1 beceri yelpazeleri
olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir.” (MEB, 2018: 5) ifadesi ile
ortligtiigii diistiniilmektedir. Esasicilik sadece daimicilik oldugu gibi ge¢mis bilgilerin salt aktarmmi
olmayip yeni deneysel bilgilerinde bireye aktarilmasmni esas almaktadir. Gelecek odakli bir program olma
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sebebi bireylerin ileriki yasamlarinda sahip olmas: gereken ihtiya¢ duyacaklar: bilgi ve becerileri
esas alarak programin merkezine giincel konularin yerlestirilmesidir.

12. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda tiimevarim veya tiimdengelim
yontemlerine ait bir bilgi olmamasinin yaninda tiimevarim yonteminin kullamildigina dair
ipuglar1 bulunmaktadir. Bu ipuglarmin matematik programinin kazanimlari1 incelendiginde
tiimevarim yonteminin kullanildig1 goriilebilir. Ilkokullarda tiimevarim yénteminin kullanilmasi
hala vazgecilmezdir. Ogrencilerin yeterli bilgi birikimi olmadigindan bilgiyi saglama gorevi
o0gretmendedir. Tiimevarim yontemi sayesinde Ogretmenler matematikte somut, giincel ve
gercek ornekler yardimiyla formiil olusturur. Tiimevarim yontemi geometri ve aritmetik 6gretme
ve Ogretmede daha kullanighdir. Belirli 6rneklerden genel formil kurallarma, somut
ormeklemeden soyut kurallara, bilinenden bilinmeyene ve basitten karmasiga dogru ilerleme
sagladigindan matematikte tiimevarim yontemi kullanilir (Rudyanto, 2017). “Dogal sayilar alt
O0grenme alaninda kazanimlar rakamlarin 6gretimi ile baslamakta, sif seviyesi arttikca daha
biiyiik sayilar ve basamaklarin Ogrenilmesi hedeflenmektedir. 1. smuifta rakamlarin
O0grenilmesinden sonra 20'ye kadar olan sayilar onluk ve birlik seklinde pargalara ayrilarak
basamak kavramina hazirlik yapilmaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemlerini destekleyici nitelikte
parga, parga-biitiin iliskisi de sunulmaktadir. Sayilar ile ilgili kazanimlarda 20’den kiigiik sayilar
ile calisilmas: istenmekle birlikte, 100’e kadar ritmik saymalar da yaptirilmaktadir. 2. smifta
sayilar ve islemler 6grenme alaninin temel hedefi, basamak kavrammin 6gretimidir. Modeller
kullamilarak 100’den kiiglik sayilarin basamak degerlerine ayrilmasi ve incelenmesi
beklenmektedir. 3. smnifta, Onceki smiflarn devami niteliginde, {i¢ basamakli sayilarin
modellenerek okunmasi, incelenmesi ve bdylece basamak degeri bilgisinin genisletilmesi ve
pekistirilmesi amaglanmaistir. Tek ve cift sayilarin tanimlar1 ve bu sayilarin toplamlarmin tek mi
¢ift mi oldugunun incelenmesine yer verilmektedir. Ayrica bu smif seviyesinde eski uygarliklarin
kullanmis oldugu sayz sistemlerinin ve rakamlarin tamitilmasina da yer verilmektedir. 4. smiftaki
kazanimlar 4, 5 ve 6 basamakli sayilarin okunmasi, yazilmasi, boliiklerine ayrilip basamak
degerlerinin belirtilmesini icermektedir. Matematik Dersi Ogretim Programi Toplama ve ¢ikarma
islemleri, 1. smiftan itibaren baglamaktadir. Her iki islemin farkli anlamlarinin modellerle ele
alinmasi, aralarindaki iligskinin belirtilmesi, toplama ve ¢ikarmanin temel 6zellikleri, stratejiler
kullanilarak zihinden islemler yapilmasi, Program'in ana hedeflerindendir. Carpma ve bdlme
islemleri bakimindan, 2. Smiftan itibaren, modeller yardimiyla farkli anlamlarin verilmesi dnem
tasimaktadir. Sinif seviyesi ilerledik¢e carpma ve bolme arasindaki iliski kademeli olarak ele
alinmaktadir. Zihinden c¢arpma islemi ve bolme isleminin pekistirilmesi 3. smifta ele alinirken
uzun bolme islemi 4. siifa birakilmaktadir. Kesirler alt 6grenme alaninda 1. smifta biitiin ve
yarim kesirler ile ilgili farkindalik olusturulmaktadir. 2. smifta biitiin ve yarimin geyrek ile iliskisi
verilmektedir. Bolme (gruplandirma, parcalama) islemine girisin yapildig: 3. sinifta ise parga-
biitiin iliskisi vurgulanarak kesire ait terimler tanitilmaktadir. Ayrica birim kesir kavrami ele
alinarak pay ve payda arasindaki iliski pekistirilmektedir. 4. smifta basit, bilesik ve tam sayili
kesri tanimlamalar1 ve kullanmalar1 6grencilerden beklenmekte ve kesirlerde toplama ve ¢ikarma
islemlerine giris yapilmaktadir. Paydalar1 esit kesirler ile toplama ve ¢ikarma islemlerinin
yapilmasi ve uygun problemlerin ¢6ziilmesi hedeflenmektedir Ayni sekilde ritmik saymalarda
once ikiser beser giderken sonra daha zor ritmik saymalar yapilmaktadir.” (MEB, 2018:12) Ayrica
tiimevarmm yonteminin kullanilma gerekgesi olarak da bu yolla ulagilan bilginin mutlak olup
stirekli biriken bir yapida olmasidir (Cihan ve Yilmaz, 2021:113).

13. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda yer alan kazanimlarmn yer alip bu
kazanmlarla ilgili agiklamalarm oldugu goriilmektedir. Bu sayede programdaki kazanimlar
anlasilir olup herkes tarafindan farkli anlagilmaya mahal verilmeden yanhs uygulamalarin
oniinii kesmek amaciyla agikg¢a yazildig: goriilmektedir. Esasici egitim felsefesine gore hazirlanan
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programin kazanimlari ve igerigi ayrintih olarak ifade edilip, 6grencilerin ise istenilen kazanim ve
icerikleri kazanmalar1 beklenir (Ellis, 2015:101).

14. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda matematigin diger disiplinlerle iligkili
oldugu ve Ogretmenin derste bu duruma uygun olarak davranilmasi gerektigini belirten ifadeler
rastlanilmis hatta 6rnek olarak da verilen “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi icinde yer bulan ekmek
israfi, geri doniistim, saglikhi ve planli hayat, vergi bilinci, sosyal giivenlik hak ve yiikiimliiliikleri gibi
konular 6zellikle vurgulanmali ve bu konularda 6rnekler verilmelidir.” (MEB, 2018:15) ifadesi disiplinler
arasi iligkinin oldugunu belirtmektedir. Aristotales’in 6ne siirdiigii programda her disiplin kendi
konulari ile smirlandirilmis olup birbirinden ayridir. Bunun anlami, her bir disiplinin kendi iginde ve
kendisine has bir akademik alan olarak goriilmekte ve disiplinler arasmda herhangi bir baglanti
kurulmamaktadir (Aktan, 2006). Ilkokulda disiplinler arasi yaklagimm kullanilmasinda tek bir
O0gretmenin derse girmesinden dolay1 disiplinler arasi yaklasimin kabul gordiigii diistiniilmektedir.

15. Madde IMDOP ile karsilagtirildiginda programda yer alan “Programlarm amaglarmi ve
kazanmmlarmi gerceklestirme siirecinde gerekli uyarlamalarm ogretmen tarafindan yapilmasi
gerekmektedir.” (MEB, 2018: 7) bilgisi ile celistigi soylenebilir. Bunun sebebi esasici egitim felsefesinde
O0gretmen konu uzmani goriildiigiinden Ogrencilerin Ogretmenin yonergelerine tamamen uyulmasi
beklenir. Bu sekilde Ogretmen ogrenciyi yetiskin diinyasina hazirlar. Kisaca koprii gorevi gorerek
dgrencinin yetiskin diinyasina gecisini kolaylastirir (Demirel, 2011). Ogretmen uzman olarak kabul edilip
Ogrenci bos bir levha olarak goriildiigiinden ogrenciye sadece bilgiyi Ogretmenin verebilecegi
diisiiniilmekle halbuki 2018 IMDOP incelendiginde &gretmen rehber olarak goriildiigii dgrencinin ise
O0gretmenin rehberliginde kendi ¢abalariyla bilgiye ulasmasi gereken birey olarak kabul edildigi
sonucuna ulagilmistir.

16. Madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda yer alan” Sistemli, dikkatli, sabirli ve
sorumlu olma &zelliklerini gelistirebilecektir.” (MEB, 2018:9) ifadenin esasici egitim felsefesi ile uyustugu
diistiniilmektedir. Esasici egitimde O6grenciler bos bir levhaya benzetilip 6gretmenin bu bos levhay:
dolduracagina inanilmaktadir. Yalniz bu bos levhanin doldurulmas: sadece dgretmenin degil 6grencinin
de performansma bagh oldugu ifade edilmektedir. Ogrenme zor ve megsakkatli bir iglem oldugundan
ogrenci sorumluluk sahibi olup siki bir ¢alismanin igine girerse ancak 6grenme islemi gerceklesir
(Akdeniz ve Kigtik, 2011).

17. madde IMDOP ile karsilagtirildiginda programda bu bulguya rastlaniimadigi goriilmektedir.
Program incelendiginde programda yer alan “Matematik O0grenme-0gretme siirecinde ogrencilerin
diislincelerini sozlii olarak ifade etmeleri, matematiksel kavramlarmn igsellestirilmesi, anlagilmasi ve
yapilandirlmasinda onemli bir yere sahiptir. Ogrenciler, &gretim siirecinde kavramlari nasil
yapilandirdiklarini sergilerken, bireysel ve bireylerarasi iletisim kurmaya da tesvik edilmelidir.” (MEB,
2018:15) ifadesi programda rekabet olmadigi aksine igbirlik¢i yaklasim oldugunun gostergesi olarak
kabul edilebilir. Esasici egitim felsefesinde ise 0grenme bireysel olup bagimsiz calisma oldugundan
rekabet vardir (Ellis, 2015:105). Bu agidan IMDOP esasici goriisle uyusmamaktadir.

18. madde IMDOP ile karsilagtirildiginda programda bu bulguya rastlanilmadig1 goriilmektedir.
problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecek. Problem ¢dzme siirecinde kendi diisiince ve akil
yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri
veya bosluklar1 grebilecektir. Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireglerini
bilingli bi¢cimde yonetebilecektir” (MEB, 2018:9) ifadesi incelendiginde dgrencinin pasif degil aktif olmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Ogrencinin aktif bir sekilde yasama uygun ve gelecekte karsilasacagi durumlar
baz almarak hazirlanmis olup programin temeline 6grenci yerlestirilmistir. Esasicilikte 6grenci hicbir sey
bilmediginden kendi Ogrenme deneyimlerinin farkinda olmadigi ve bu O6grenmelerinin farkina
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varmasmin uzun siireceginden dolay1 6gretmen aktif tutularak 6grenci pasif hale getirilir. $ahin
(2018) gore Ogrenci pasif olarak kabul edildiginden 6gretmenin anlattiklarini, tekrarlamak ve
ezberlemek zorundadir. Ogrenci zihnini ve yeteneklerini sadece dgretmenin anlattiklar1 ve
kitaplarda yazilanlar: yerine getirmekle gelistirebilir. Ancak esasicilikte bu goriisiin tersi olan bir
goriis de mevcuttur. Ogretmen otoritesini yine destekleyen fakat Ogrenciyi ilerlemecilik
felsefesindeki kadar etkin olmasa da aktif goren bir goriis mevcuttur. Bu gortiise gore esasicilik
akimi realizmden de etkiledigi i¢in bilimsel arastirma yontemlerine uygun olarak 6grencinin
ogrenmesi saglanabilir. Ogrencinin bilimsel anlayis cergevesinde deneme yaparak bilgi ve
kavramlara ulasabilecegini savunmaktadir (Fer, 2022:289 ve Cihan ve Yilmaz, 2011:114).

19. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda yer alan” Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 0Ozelliklerini
gelistirebilecektir.” (MEB, 2018:9) ifadesi bu bilgiyle ortiismemektedir. Esasicilikte bahsedilen siki
¢alismanimn temel kaynag: aslinda herkesin her giin, yalnizca "yasayarak 6grenme" yoluyla elde
edilemeyecek genel bilgi birikimine ihtiya¢ duydugu kararlar almak zorunda oldugunu boyle bir
bilgiyi elde etmek zaman ve caba gerektirir. Hicbir sey onu gercekten "eglenceli" hale
getiremeyecegi icin yogun bir ¢alismanin olmasi gerektigidir (Rickover, 1958). Yogun olarak
verilen bilgilerin 6grencinin zihninde kalic1 olarak yer almasi i¢in 6grenci ¢ok¢a okuma ve tekrar
yapmasi gerekir. Bu durumda ¢ocuk siki ve disiplinli bir ¢alismanin iginde olmasi gerekir aksi
takdirde basarisiz olabilir diisiincesi yer almaktadir.

20. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda yer alan “Matematiksel kavramlarin 6grenimi siirecinde 6grencilerin
diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in 6gretmenlerin yonlendirmeleri gerekli ve 6nemlidir.” (MEB,
2018:15) ifadesi 6gretmenin rehber roliinde oldugunu gostermektedir. Zaten 6grenciyi merkeze
alan bir program oldugu diistiniildiigiinde 6gretmene de verilen roliin yonlendirici bir diger
ifade ile rehber olmasi beklenir. Yalniz esasicilikte tam tersi bir durum mevcuttur. Esasicilikte
ogretmen merkezde ve otoriterdir. Ogretmen konu uzmani oldugu igin konuya hakim ve
niteliklidir. Ogretmen yiiksek standartlara sahip bireyler olup dgrenciler de deneyimsiz olduklar1
icin 6gretmen deneyimlerini Ogrencilere aktararak Ogrencilerin bilgi sahibi olmalarmi saglar
(Ktigtikali, 2021:86).

21. madde IMDOP ile karsilastirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda” Problem ¢ozme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini
rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilecektir.” (MEB, 2018: 9) ifadesi ile karsilastirildiginda oOrtiismedigi
goriilmektedir. Esasici egitim felsefesinde Ogretmenin geleneksel yontemlerle egitim yapmasi
gerekir. Ogrencinin kendi 6grenme yontemlerini bulup uygulamasi zaman alacagindan bilgileri
Ogretmen Ogrenciye bilgi aktararak 6grenci daha fazla seyler 6grenir (Acquah, Adjei & Mensah,
2017) Esasiciligin ilerlemeci egitim felsefesine karsit bir felsefe oldugu diisiiniiliirse 6gretimin
problem ¢6zme ya da projelerden Ote; ezberleme, diiz anlatim, bilgisayar yardimli &gretim,
gorsel-igitsel laboratuvar ya da Sokratik tartisma seklinde Ogretim diizenlenmektedir (Boyaci,
2019).

22. madde IMDOP ile karsilagtirldiginda programda bu bulguya rastlanilmadig
goriilmektedir. Programda” Hicbir insan bir baskasmin birebir aymisi degildir. Bu sebeple
Ogretim programlarinmn ve buna baglh olarak 6lgme ve degerlendirme siirecinin “herkese uygun”,
“herkes igin gecerli ve standart olmasi insanin dogasina terstir. Bu sebeple Ol¢me ve
degerlendirme siirecinde azami gesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi sarttir. égretim
programlar1 bu agidan bir yol gostericidir. Ogretim programlarindan 6lgme degerlendirmeye ait
biitiin unsurlar1 icermesini beklemek gercekci bir beklenti olarak degerlendirilemez.” (MEB,
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2018:7) ifadesi ile celistigi goriilmektedir. Esasici egitim felsefesinde geleneksel yollarla O6gretim
yapildigindan bireysel farkliliklar énemsenmediginden 6lgme degerlendirme standart testlerle saglanir.
Ogretmen degerlendirme yaparken hem kendi anlattiklarini hem de kitabin yazdiklarini sormali (Cihan
ve Yilmaz 2021:115; Ellis, 2015:94 ve Sahin,2018).

23. madde IMDOP ile kar§11a§t1r11d1g1nda programda bu bulguya rastlamlmadlgl gériilmektedir
matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir “(MEB, 2018:9) ifadesi ile matematige
yonelik olumlu tutumdan bahsedilmesine ragmen nasil olusacagi hakkinda bilgi verilmemistir. Esasici
egitim felsefesi davranisci ekoliin izlerini tasidigindan 6grenmede 6diil ve ceza sistemini kullanilir fakat
ceza hakkinda farkli iki goriis vardir. Cihan (2010), Locke'nin esasici egitim felsefesini savunmasma
ragmen cezaya karsi oldugunu c¢ilinkii Locke'nin cezanin siddet icerdigini ve siddetin de ¢ocukta
cekingenlik, utangaclik ve nefret duygularinin olusmasina sebep oldugunu belirtmistir. Esasicilikte bir
diger goriis ise 6diil ve cezanin olmasi gerektigini savunur. Ogretmen ogrencileri kontrol etmeli
ogrencilerin 6grenmeleri istenilen standartta veya iistiindeyse 6diil tam tersi durumda ceza verilmesi
gerektigini savunur. Ogretmen ayrica dgrencileri kontrol etmeli ve uygun o6diil ve cezalarin nasil
dagitilacagini belirlemelidir (Howick, 1971 akt; Sahin, 2018).

IMDOP incelendiginde tek bir egitim felsefesini icermedigi esasici egitim felsefesini igeren bir
yapida oldugu goriilmektedir. Egitim programlarinda tek bir felsefenin yer edinememesinde sadece bir
egitim felsefesi ile program toplum ve Ogrenci ihtiyaglari, ekonomik ve siyasi olarak talepleri
karsilayamamasi olabilir (Oliva ve Gordon, 2018: 77). Belirli bir egitim felsefesine gore kabul edilen bir
program egitimciler tarafindan farkli durumlarda farkli felsefelere gore uygulanma ihtiyaci dogabilir.
Hatta bazen programi olusturan uzmanlar birden fazla program yaklasimini uygun gorebilirler (Ornstein
ve Hunkins, 2016: 2). Bu goriis cercevesinde IMDOP programini inceleyen Dedeoglu ve Polat (2021)
aragtirmasinda IMDOP'nin sadece ilerlemecilik egitim felsefesine dayanmadig1 esasicilige ait 6gelerinde
oldugu sonucuna ulasarak bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gosterirken; Ciydem ve Akdag (2021)
ilkokul programlarini inceleyen arastirmasinda; programin amaglari ve 6gretim yontemleri gercevesinde
incelendiginde pragmatist ve natiiralist egitim anlayisini icerdigi sonucuna ulagarak bu arastirmanin
sonuglari ile celismektedir.

Bu aragtirmada sadece Ilkokul Matematik Ogretim Programi (1-4) incelenmistir. flkokul &gretim
programida bulunan diger disiplinlere ait programlarin felsefesi ve program tasarim modelleri
incelenebilir. Ortadgretime ait Ogretim programlarinin felsefesi ve program tasarim modelleri
incelenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Calisma igin Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Arastirmalari ve Yayin Etik Kurulu 15.02.2024 tarihli
2024/02/33 sayihi kararma gore “Calisma grubunda insandan veri toplanmadig: icin bu tarz ¢alismalarla
ilgili etik kurul onaymna ihtiya¢ olmadigma “ yonelik karar dogrultusunda etik kurul onay1 alinmstir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin makaleye esit oranda katkida bulunmuslardir.

Cikar Beyam1
Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan etmistir.



171 Secil ALTUN YASAR & Mehmet TASDEMIR

Kaynakca

Acquah, A., Adjei, A., & Mensah, ]. K. (2017). School of Thoughts of the Essentialist Philosophers on the
Aims of Education, Role of Education and the Focus of Education: Implications for Curriculum
Development and Practice in Ghana. Journal of Philosophy, Culture and Religion, 32(2), 1-6.

Akdeniz, A. R. ve Kiictik, M. (2011). Egitim bilimine giris. Ankara: Nobel yayinlar1.

Aktan, S. (2006). Sosyal Bilgilerin Bir Ogretim Alam Olarak Gelisimi ve Cumhuriyet Dénemi Program
Tasarilarina Olan Yansimalar. Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi, Balikesir.

Blanford, L. 2010. An Examination of Essentialism And No Child Left Behind: Creating Excellence In
America? ESSAI 8 (10):12-16.

Boyaci, A. (2019). Egitim felsefesi. Anadolu Universitesi Web-Ofset.
Cihan, M. (2010), John Locke ve egitim. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7, 173- 178
Cihan, M. ve Yilmaz, Z. (2021). Egitim felsefesi. Ankara: Pegem Akademi.

Ciydem, E., Akdag, H. (2021). Tiirkiye’deki Ilkokul/llkdgretim Programlarinin Felsefi Temeller Acisindan
Incelenmesi (1924-2018). Vakaniivis Uluslararas: Tarih Arastirmalar Dergisi, 6 (Prof. Dr. Siileyman
Biiyiikkarci Ozel Sayist), Aralik 2021, 52-81.

Dedeoglu, H.ve Polat, I. (2021). 2020-2021 Egitim 6gretim yili ilkokul &gretim programlari {izerine bir
degerlendirme. Yasadikca Egitim 35(1), 207-220.

Demirel, O. (2011). Kuramdan uygulamaya program gelistirme. Ankara: Pegem Yayinevi.

Ellis, A. K. (2015). Egitim program: modelleri. Egitim Yayinevi.

Ergiin, M. (2019). Egitim felsefesi. (7. Baski). Ankara: Pegem Yayincilik.

Fer, S. (2022). Egitimde program gelistirme: Kuramsal temellere bakis. Ankara: Pegem.

Harden. R.M. (1999). What is a spiral curriculum? Medical Teacher, 21:2, 141-143

Hirsch, E. D. (2000). You can always look it up —or can you. American Educator, 24(1), 4-9.

Gutek, G. L. (2001). (4. Baski). Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklagimlar. Ankara. Utopya Yayimcilik

Karaca, D. Ve Uzunkol, E. (2019). ilkokul Matematik Ders Kitaplarmin Igerdigi Degerler Bakimindan
Incelenmesi. International Journal of Field Education, 5(2), 55-71. https://doi.org/10.32570/ijofe.
637981.

Kiigtikali, R. (2021). Egitim Felsefesi. Ankara. An1 Yaymcilik.

Malik, G. M., & Akhter, R. (2013). Existentialism and classroom practice. IOSR Journal Of Humanities And
Social Science, 8(6), 87-91.

Miles, M. B., and Huberman, A. M. (1994). Data management and analysis methods. In N. K. Denzin and
Y. S. Lincoln (Eds.), Handbook of qualitative research 428-444. London: Sage Publications, Inc.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018). Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu. (1, 2, 3,4, 5,6, 7
ve 8. smiflar), Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, Ankara.

Niss, M., & Hojgaard, T. (2019). Mathematical competencies revisited. Educational Studies in Mathematics,
102(1), 9-28. https://doi.org/10.1007/ s10649-019-09903-9

Oliva P. F. & Gordon, W. R. (2018). Program gelistirme, K. Glindogdu (Cev. Edit.) Ankara: Pegem Yayinevi


https://doi.org/10.32570/ijofe.%20637981
https://doi.org/10.32570/ijofe.%20637981
https://doi.org/10.1007/

172 Secil ALTUN YASAR & Mehmet TASDEMIR

Ornstein, A. C., and Hunkins, F. P. (2016). Egitim programu: temeller, ilkeler ve sorunlar. Ceviri: Asim Ari.
Egitim Yaymevi, Konya.

Ozkale, A. ve Memis, Y. (2022). Ilkogretim Matematik Ogretim Programmda Sarmal Yaklasim
Yansimalarinin Incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 51(234), 1031-1062. https://doi.org/10.37669/
milliegitim.848842.

Popkewitz, T. (1988) ‘Institutional issues in the study of school mathematics: curriculum research’,
Educational Studies in Mathematics 19(2), 221-249.

Rickover H. G. European vs. American secondary schools. Phi Delta Kappa.1958. S.61

Rodrigo, R.T. (2017). Reflections and insights on the models of learning: subject-centered, learner-centered and
problemcentered design models. Tayland: Stamford International University.

Rudyanto, H. E. (2017). Inductive Thinking: Learning Mathematics Constructtivistic for Elementary
School Students. In Proceeding International Seminar of Primary Education (Vol. 1).

Schoenfeld, A. H. (2004). The math wars. Educational Policy. 18(1), 253-286.
Sonmez, V. (2020). Egitim Felsefesi. Ankara: An1 Yayincilik

Steeves, K. A., Bernhardt, P. E, Burns, J. P, & Lombard, M. K. (2009). Transforming American
educational identity after sputnik. American Educational History Journal,36(1), 71-87.

Sahin, M. (2018). Essentialism in Philosophy, Psychology, Education, Social and Scientific Scopes. Online
Submission, 22(2), 193-204.

Sahin, O. ve Tugrul, K. (2020). ilkokul Matematik Ders Kitaplarinda Sosyal Degerler. Degerler Egitimi
Dergisi, 18(39), 173-208. https://doi.org/10.34234/ ded.620309

Sisman, M. (2012). Egitim Bilimlerine Giris. Ankara: Pegem Yayinlari

Ulubey, O. & Aykag, N. (2017). Tiirkiye Cumhuriyetin {lanindan 2005e Egitim Felsefelerinin ilkokul
Programlarma Yansimasi. Mersin Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 13 (3), 1173-1202.

Uzunkol, E. ve Karaca, D. (2019). Ilkokul matematik ders kitaplarinin igerdigi degerler bakimmdan
incelenmesi, International Journal of Field Education, 5(2), 55-71. https://doi.org/10.32570/
ijofe.637981

Ureyen Cimen, O. Ve Ozmantar, M. F. (2023). ilkokul Matematik Ders Kitaplarinin Kok Degerler
Acgisindan Incelenmesi. Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi, 4(2), 337-371. https://doi.org/10.54637/
ebad.1309397.

Yildirim, A. Ve Simsek, H. (2021). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Seckin Yaymncilik.

Extended Abstract

Educators who came from Turkey to examine the American education system and foreign
experts who came from America to examine and develop the Turkish education system were effective in
the restructuring of the Turkish education system. For this reason, it is possible to say that these four
philosophies are effective in shaping the Turkish education system and programs (Ulubey and Aykag,
2017). Preparing and implementing educational programs in our country is carried out by the Ministry of
National Education with a central approach. MEB made radical changes in the programs in 2005. At the
beginning of this radical change, the philosophy of education was changed and the philosophy of
education was switched from the essentialist philosophy of education to the Progressive philosophy of
education.Curriculum design approaches have emerged according to the philosophy centered in
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education. The education program model, which is heavily influenced by the essentialist education
philosophy, is the knowledge-centered program model.

Knowledge-centered program: It consists of history, art, literature, scientific knowledge and
mathematics, which are the basic knowledge that students need to learn. This information is basic and
general knowledge accepted by everyone and must be learned in detail. It assumes that in this way, the
human spirit will be revitalized, cheerful and the person will grow up to be a good citizen. The basis of
the knowledge-centered program is the subject areas of academic sciences. Since students need to learn
information in depth, the information should be given by experts in the subject. In other words, the
teacher must be an expert in the subject, which requires the teacher to be a student in that field. In the
knowledge-centered program, teaching is provided using textbooks. Purpose of the Research

MEB made radical changes in the programs in 2005. At the beginning of this radical change, the
philosophy of education was changed and the transition was made from the essentialist education
philosophy to the Progressive education philosophy. Therefore, the program model design has changed
from an information-centered program to a student-oriented program design. Thus, program
development studies were carried out and program changes were made at all education levels. One of
these changes is the Primary School Mathematics Curriculum. For this reason, the presence of traces of
essentialism in the Primary School Mathematics Program (IMDOP) is being investigated. Studies
conducted for this purpose in the literature are limited. In this respect, it is aimed to examine this primary
school mathematics program from the perspective of essentialist education philosophy and to find out
whether it has these features.

Method of the Research

Qualitative research method was used in the research. Document review method, one of the
qualitative research methods, was used. As a document review, the Primary School Mathematics
Teaching Program implemented in the primary school mathematics course in the 2022-2023 academic
year was examined. The program examined was analyzed using the descriptive analysis method.
Descriptive analysis is a superficial analysis method and does not require an in-depth analysis process.
(Yildirrm and Simsek, 2021: 243). In this regard, it was evaluated whether IMDOP bears the
characteristics of the essentialist education philosophy on which the knowledge-based program is based.

Analysis of Data

In order to collect and analyze data in the research, after IMDOP was examined and the literature
was scanned, a study was carried out to develop a review form. The draft evaluation form was developed
based on the review and evaluation of three academics in the field of education programs. The
compliance percentage suggested by Huberman (1994) was taken into consideration. The items with a
consensus value above 0.89, which was calculated based on all the items in the draft of the "Essential
Program Review Form" in the research, formed the evaluation form. The evaluation scale draft created,
the calculated compliance coefficient was calculated as 0.84. The compliance coefficient obtained from the
research shows that the evaluation form items can be used because they have high reliability. The
evaluation form, which was created based on the examination of the Primary School Mathematics
Program created in this direction, regarding knowledge-based program design and the philosophy of
Essentialism, consists of 23 items. In line with the items of this evaluation form, the Primary School
Mathematics Course Curriculum (IMDOP: 1st-4th grades) was examined by the researchers and data was
obtained. The data of the research was given its final form by presenting the opinion of two scientific
experts in the field of education program and instruction to whether the data obtained were in
accordance with the sub-dimensions of the examination form.
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Findings

A total of 13 indicators indicating that they have essentialism characteristics were found in the 23
sub-dimensions that constitute the essentialism indicators examination dimension. These are in the
indicators that constitute the 1st, 2nd, 4th, 5th, 6th, 8th, 9th, 11th, 12th, 13th, 14th and 16th articles.

Discussion and Conclusion

When the Primary School Mathematics Curriculum is examined, it is seen that it does not contain
a single philosophy of education but has a structure that includes the essentialist philosophy of
education. When the findings obtained in the research were examined, a total of 13 indicators that
showed essentialism characteristics were found in the 23 sub-dimensions that constitute the essentialism
indicators dimension. These are in the indicators forming the 1st, 2nd, 4th, 5th, 6th, 8th, 9th, 11th, 12th,
13th, 14th and 16th articles. The reason why a single philosophy cannot take place in educational
programs may be that the program cannot meet the needs of society and students, as well as economic
and political demands, with only one educational philosophy (Oliva and Gordon, 2018: 77). A program
accepted according to a certain educational philosophy may need to be applied by educators in different
situations according to different philosophies. In fact, sometimes the experts who create the program may
find more than one program approach appropriate (Ornstein and Hunkins, 2016: 2). Dedeoglu and Polat
(2021), who examined the IMDOP program within the framework of this view, concluded in their study
that IMDOP is not only based on the educational philosophy of progressivism but also has elements of
essentialism, which is parallel to the results of this research; Ciydem and Akdag (2021) in their research
examining primary school programs; When examined within the framework of the program's aims and
teaching methods, it contradicts the results of this research by concluding that it includes a pragmatist
and naturalist approach to education.



