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Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Profillerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi'

Examination of Reading Profiles of Primary School Students in Terms of Various Variables

Safak KAMAN? Aydin BULUT?

Oz

Arastirmanin amact, ilkokul 6grencilerinin okuma profillerinin gesitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Genel
tarama modeli kullanilarak yapilmis olan calismanin 6rneklem grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda,
Kirsehir Ilinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligia bagl devlet okuluna ve 6zel okula giden 537 ilkokul dgrencisi
olusturmusgtur. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formunda dgrencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri,
anne-baba egitim diizeyleri ve 6grenim gordiikleri okul tiirline yonelik sorular yer almistir. Arastirma verileri
“Okuma Profili Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirma sonuclari cinsiyet degiskeni olarak erkek ve kiz
Ogrencilerinin okuma profillerinin farklilastigini, okuma profillerinin simif diizeyine gore anlamli bir farklilik
ortaya koydugunu, anne ve baba mezuniyet durumunun anlamli bir farklilik ortaya koymadigini gostermistir.

Ayrica Ogrencilerin okuma profili algilarinin 6grenim goriilen okul tiirline goére anlamli bir farklilik ortaya
koydugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Profili, ilkokul Ogrencileri

Abstract

The aim of the study is to examine the reading profiles of primary school students in terms of various variables.
The sample group of the study, which was conducted using the general survey model, consisted of 537 primary
school students attending state and private schools affiliated with the Ministry of National Education in Kirsehir
Province during the 2023-2024 academic year. A Personal Information Form prepared by the researcher was used
to determine the personal characteristics of the students participating in the study. The Personal Information Form
included questions regarding the students' gender, grade level, parents' education level, and the type of school they
attended. The research data were obtained using the "Reading Profile Scale." The research results showed that the
reading profiles of male and female students differed based on the gender variable, and there was a significant
difference in reading profiles according to grade level. However, parents' graduation status did not show a
significant difference. Additionally, the results indicated that students' perceptions of their reading profiles
significantly differed based on the type of school attended.
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1. GIRIS

Okuma, bireyin yasaminda temel bir beceri olarak kabul edilir ve 6zellikle ilkokul
cagindaki 6grenciler igin hayati 6nem tasir. Ilkokul donemi, okuma becerilerinin temelinin
olusturuldugu ve bu becerilerin gelisiminde kritik bir donemdir. Aydemir ve Oztiirk (2022)’te
okula yeni basglayan veya okul kavrami ile yeni tanisan okuyucularin okuma motivasyonlarinin
ve profillerinin yiiksek tutulmasi, okuryazar bir birey olmalar1 agisindan 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Bu nedenle, ilkokul 6grencilerinin okuma profillerinin incelenmesi, egitim
sisteminin etkinligi ve 6grencilerin akademik basaris1 agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Insanlarin diinyay1 anlamlandirmas: ve degisime adapte olmasi, bilgiyi edinme ve
anlama yetenegine dayanir. Bu becerilerin gelistirilmesinde okuma ve anlama 6nemli bir yere
sahiptir (Katranci, 2015). Okuma, bir 6grencinin en temel basarisi olarak kabul edilir ve bilgi
ediniminde temel bir adimdir (Yildirim, Cetinkaya & Ates, 2013). Okuma becerisi, analiz ve
sentez yetenegini artirir, farkli bakis acilarina sahip olmay1 saglar. Bu da bireylerin toplumsal
ve ekonomik stireglere etkin bir sekilde katiliminmi kolaylastirir (Katranci, 2015). Okuma
becerisine sahip olmayan kisiler, egitim siireglerinde zorluklarla karsilasabilirler (Yildirim,
Cetinkaya & Ates, 2013). Bu nedenle egitim ogretim siirecinde okuma becerilerinin
gelistirilmesine biiyiik 6nem verilmektedir.

Okuma becerisinin etkili bir sekilde kazanilmasi, 6grencilerin akademik basarilar1 i¢in
temel bir unsur olusturur (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya & Rasinski, 2014). Okuma, bilgiyi
ses ve anlama doniistiirmek i¢in zihinsel bir ¢aba gerektiren etkilesimli bir stirectir (Coltheart,
2005). Okuma, kelimeyi tanimlamayla baslar ve o kelimeleri tamamlayip yorumlama ile devam
eder. Okumanin sonunda anlama gerceklesir (Verhoeven & Perfetti, 2008). Okumanin amaci
anlam kurmadir (Farr & Carey, 1986). Bilissel teoriye gore, okuma beyinde gerceklesir ve bu
stireg, farkli okuma modellerinin ortaya ¢ikmasina yol agcmistir (Tracey & Morrow, 2006).
Okuma, bilgi edinme, duygusal zenginlik, fikir gelistirme ve hayal giiclinii artirma gibi bir dizi
faydaya sahiptir ve arastirmacilar tarafindan gesitli sekillerde tanimlanmistir (Epgacan, 2013).
Akyol'a (2019) gore, okuma; “6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen
anlam kurma siirecidir ve akict bir sekilde gerceklesmesi gerekmektedir.” Giines (2012) ise
okumay1 g6z ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak tanimlar, bu
siiregte gorme, algilama, seslendirme, anlama ve zihinde yapilandirma gibi unsurlar yer
almaktadir. Bu anlamda, okuma becerisinin gelistirilmesi, 6grencilerin bilgiyi daha etkili bir
sekilde islemelerine ve akademik basarilarini artirmalarina yardimer olabilir.

Nitelikli insanlarin sorgulayan, diislinen, arastiran, lireten, problemleri ¢dzen, topluma
ve kendisine faydali, degerlere sahip ¢ikan ve bunlari aktaran bireyler olmasi beklenmektedir
(Alan, 2020). Ailede baslayan okuma siireci (Camp, 2007) egitim ortamiyla devam eder
(Applegate vd., 2014). Cocuklarin okuma aligkanligin1 kazanabilmesi i¢in okumanin énemini
bilmesi gerekir (Bamberger, 1990). Uzun bir zamani alan okuma siireci (Camp, 2007) bireylerin
oncelikle okumanin insan yasamina sundugu katkilara inanmasi ile anlam kazanacaktir
(Bamberger, 1990). Ebeveynlerin ve egitim 6gretim faaliyetlerini yiiriiten 68retmenlerin bu
konunun 6nemli oldugunu farkinda olmasi gerekmektedir. Aksi taktirde 6grenciler i¢in telafisi
oldukca zor bir siire¢ yasanabilir.

Okuma, bir bireyin ge¢misle gelecek arasinda kopriiler kurmasina olanak taniyan
onemli bir stiregtir. Okur, yazarla bir tiir gorlis alisverisi i¢indedir. Yazarin aktardiklari,
okuyucunun zihninde canlanir ve yeni fikirlerin kapilarini aralar. Bu siirecte, okur gecmiste
edindigi bilgileri yeni 6grenilenlerle iliskilendirerek yeni bakis agilar1 kazanir. Dolayisiyla,
okuma sadece bir bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bireyin diisiinsel ve duygusal diinyasini
zenginlestiren bir deneyimdir. Y1lmaz ve Ertem (2020)’e gore okuma eylemi, bireyin hayatinda
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onemli bir rol oynar ve ona hem ge¢mis deneyimlerini degerlendirme firsati sunar hem de
gelecege dair yeni ufuklar agar. Bireyin egitim 6gretim siirecinin baslangiciyla birlikte, okullar
da bu siirece katki saglamamaktadir (Applegate ve digerleri, 2014). Okullar, 6grencilerin
akademik, duygusal ve sosyal gelisimlerine destek olmakla kalmaz; ayn1 zamanda onlar1 hayata
hazirlayan birer koprii gorevi Ustlenirler. Egitimciler 6grencilerin analitik diisiinme, problem
¢ozme ve iletisim becerilerini gelistirmeye odaklanir. Bu sayede, okullar, 6grencilerin hayat
boyu 6grenme yolculuklarinda saglam bir temel olusturur ve onlar1 basariya ulasmalar igin
motive eder. Okuma eyleminin sagladigi yararlar1 fark eden bireyler bu eyleme devam ederek
okuma aligkanlig1 kazanirlar (Bamberger, 1990).

Bireylerin okuma amacini belirlemesi, onlarin okumaya olan isteklerini artirir.
Belirlenmis bir amaci olan birey, bu amaci gergeklestirmek i¢in ¢aba sarf eder, zaman ayirir ve
nihayetinde hedefine ulagir. Okuma amaci olan bireyler de hedeflerine ulasabilmek i¢in benzer
sekilde caba gosterirler. Bu nedenle, okuma amacinin net olarak belirlenmesi, bireylerin
okumaya olan ilgisini artirir ve onlar1 daha etkili bir sekilde motive eder (Alan, 2020).
Ogrencilerin okumaya kars1 olusturduklar1 motivasyonlar onlarin akademik basarilari iizerinde
etkilidir (Katranc1 ,2015; Mazzoni, Gambrell & Korkeamaki, 1999; Taylor, Frye & Maruyama,
1990). Motivasyon bireyi belirli bir amaca yonlendiren, harekete gegiren ve bu hareketin
stirdiiriilmesini saglayan diirtii, istek, ihtiya¢c veya hirs olarak agiklanirken (Slavin, 2013),
okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelik istekleri ve ilgileri dl¢iistinde onlarin harekete
geemelerini saglayan, bireylerin davraniglarini etkileyen bir durum olarak acgiklanmistir
(Mckenna, Kear & Ellsworth, 1995). Okuma becerisinin gelisiminde, motivasyon ve okuma
profili kavramlar1 birbirini etkileyen ve besleyen iki dnemli unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Marinak, Malloy, Gambrell & Mazzoni, 2015). Motivasyon biitiin sinif diizeylerinde
onemliyken alt siniflarda hayati 6nem tasimaktadir (Anderman & Maehr, 1994). Bu donemde
Ogrencilerin okumaya karsi ilgi ve isteklerinin arttirilmasi, okuma aliskanliklarinin
olusturulmasi ve gii¢clendirilmesi, uzun vade de okuma becerilerinin ve basarisinin artmasina
katk1 saglayabilir.

Erken yaslarda ¢ocuklarin okuma profillerinin belirlenmesi, okuma motivasyonlarini
olumlu yonde etkileyebilir. Ozellikle okula yeni baslayan dgrencilerin erken donemdeki okuma
motivasyonlarin1 artirmak i¢in okuma profillerinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu, ¢ocuklarin
okumaya ve okula olan bakis acilarimi sekillendirir ve bu siirecte olumlu bir etki yaratir
(Aydemir & Oztiirk, 2022). Bu nedenle, egitimcilerin erken yaslardan itibaren 6grencilerin
okuma profillerini anlamalar1 ve onlara uygun okuma stratejileri gelistirmeleri 6nemlidir. Bu
yaklasim, Ogrencilerin okuma aligkanliklarin1  giiclendirirken aynm1 zamanda okuma
motivasyonlarini artirabilir ve uzun vadede akademik basarilarini olumlu yonde etkileyebilir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde ¢alismalarin ¢ogunlukla dgrencilerin okuma tutumu
(Balc1, 2009; Basaran & Ates, 2009; Akkaya & Ozdemir, 2013; Kush, Marley & Watkins, 2005;
Kaman &Yildiz, 2016; Sainsbury & Schagen 2004), okuma motivasyonu (Kizgin & Bastug,
2020; Gecgel, Kana, Oztiirk & Akkas, 2020; Aktas & Cankal, 2019) ve okuma aliskanlig1 (Ari
& Demir, 2013; Deniz, 2015; Odabas, Odabas & Polat, 2008) {izerinde yapildig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin okuma profillerinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢aligmalarda ise genellikle iist
siif dgrenciler; Universite dgrencilerinin kitap okuma profilleri (Alan, 2020), ortaokulu
ogrencilerinin okuma kiiltiirli diizeylerinin okuma profilleri baglaminda incelenmesi (Aktas &
Vural, 2023), egitim fakiiltesi 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 profili (Yildiz, Ceran &
Sevmez, 2015) ile yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Oysaki okuma profilinin erken yaslarda
belirlenmesi okuma motivasyonuna da olumlu katkilar sunabilir (Aydemir & Oztiirk, 2022).
Bu da uzun vadede daha basarili okuyucularin yetismesine katki saglayabilir.
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Ilkokul diizeyinde yapilan arastirmalarin ve miidahalelerin, cocuklarin okuma
profillerini belirlemede ve olumlu okuma aliskanliklarin1 gelistirmede 6nemli bir rol
oynayabilecegi diistinlilmektedir. Okullarda erken yaslarda yapilan okuma destek programlari
ve okuma profili degerlendirmeleri, ¢ocuklarin ilgi alanlarina ve okuma becerilerine gére daha
etkili bir sekilde desteklenmelerini saglayabilir. Bu baglamda literatiirde okuma profili ile ilgili
erken yaslarda yapilan caligmalara rastlanmamaktadir. Bu ¢alisma ile ilkokul 6grencilerinin
okuma profillerinin farkli degiskenler acgisindan incelenmesi ile alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, Ilkokul ogrencilerinin okuma profillerinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Ilkokul dgrencilerinin okuma profilleri nasildir?

2. llkokul 6grencilerinin okuma profilleri cinsiyete gore anlamli bir sekilde degismekte
midir?

3. llkokul 6grencilerinin okuma profilleri sinif diizeylerine gore anlamli bir sekilde
degismekte midir?

4. Tllkokul dgrencilerinin okuma profilleri anne egitim diizeyine gére anlamli bir sekilde
degismekte midir?

5. llkokul grencilerinin okuma profilleri baba egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde
degismekte midir?

6. Ilkokul 6grencilerinin okuma profilleri 6grenim gérdiikleri okul tiiriine goére anlaml
bir sekilde degismekte midir?

2. YONTEM

Bu c¢alisma ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda egitim goren 537 6grencinin okuma profillerini
cesitli degiskenler acisindan belirlemek icin genel tarama modeli kullanilarak yapilmistir.
Degiskenler arasindaki iliskileri incelemek ve test etmek nicel aragtirmalarda yapilmaktadir
(Creswell & Creswell, 2017). Nicel aragtirma yontemlerinden biri olan genel tarama modelinde
var olan ve etkisi devam eden bir durum miidahale edilmeden betimlenir. Calismanin ¢ercevesi
icinde arastirilan konu veya durum oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2007). Bu
calisma da ilkokul 6grencilerinin okuma profillerinin ¢esitli degiskenlerle olan iliskileri tespit
edilmistir.

2.1. Orneklem Grubu

Ilkokul &grencilerinin okuma profillerinin cesitli degiskenler acisindan incelendigi bu
aragtirmanin 6rneklem grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Kirsehir ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda 6grenim gdérmekte olan 537 ilkokul 6grencisi olusturmustur.
Orneklem grubuna iliskin betimsel veriler asagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 1. Orneklem Grubuna iliskin Betimsel Veriler

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
285 47 252 53 537 100
Sinif Diizeyi N Y%
1. Simf 162 30
2.Smf 204 38
3.Smif 171 32
Toplam 537 100

Tablo 1 incelendiginde orneklem grubunu olusturan o6grencilerin %47’sini kiz
ogrenciler olustururken %53 iinii erkek 6grenciler olusturmustur. Smif diizeyinde bakildiginda
ise orneklem grubunun %30’unu birinci sinif dgrencileri, %38’ini ikinci sinif 6grencileri ve
%32’sini ise liglincii sinif 6grencileri olusturmustur. Calisma toplamda 537 ilkokul 6grencisi
ile ylritilmistiir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla aragtirmaci
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formunda 6grencilerin
cinsiyetleri, sinif diizeyleri, anne-baba egitim diizeyleri ve 6grenim gordiikleri okul tiiriinii
belirlemeye yonelik sorular yer almistir. Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla ise Marinak
ve digerleri tarafindan gelistirilen Aydemir ve Oztiirk (2022) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi
yapilan “Okuma Profili Olgegi” kullamlmistir. Ug faktorlii bir yaprya sahip dlgegin uyum
indeksi degerleri x2/sd, CFI ve NNFI iyi uyumu, RMSEA, SRMR ve NFI ise kabul edilebilir
uyum degerine sahip olarak bulunmustur. Olgegin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 kullanilarak test edilmistir. Olgegin tamami i¢in Cronbach alfa degeri .85 olarak
belirlenmistir. Olgegin alt faktorlerinden biri olan “okuyucu olarak benlik kavrami” .70;
“okuma degerinin giivenirlik degeri .74, “ses okuryazarlig1”’nin giivenirlik degeri ise .63 olarak
bulunmustur. Tiim i¢ tutarlilik degerlerinin .84’iin lizerinde olmasi 6lgegin yiiksek gilivenirlik
degerlerine sahip oldugunu yani tutarli veriler iirettigini gostermektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verileri toplamak amaciyla 6rneklem grubuna “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Okuma Profili Olgegi” arastirmacilar tarafindan uygulanmstir. Veriler sinif ortaminda yiiz
yiize toplanmistir. Olgekte katilimcilarin  gériislerini  almak amaciyla “kesinlikle
katilmiyorum”, “katiliyorum”, “kararsizzim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”
seklinde besli likert tipi dlgek kullanilmistir. Katilimeilarin sorulara verdikleri cevaplar 1-5
arasinda puanlama yapilarak alinmistir. Veriler toplandiktan sonra verilerin analizinde SPSS
22 paket programi kullanilmistir. Caligmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine iliskin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik
katsay1 degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi puanlarin normal dagilim gosterdigini ortaya
koymaktadir.
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Tablo 2. Ogrencilerin okuma profili puanlarina iliskin normallik testi verileri

Degerler N En En yiiksek Ortalama SS  Carpiklik Basiklik
disiik
Okuma Profili 537 1 3 2,64 ,25 -,82 ,68

Tablo 2 incelendiginde okuma profili 6lgegine iliskin carpiklik ve basiklik katsay1
degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglari 6grencilerin okuma
profili 6l¢cegi puanlariin normal dagilim gdsterdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle verilerin

analizinde bagimsiz dl¢timlerde t-testi ve Tek Faktorliit ANOVA uygulanmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmada ilkokul 6grencilerinin okuma profillerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda alt1 alt amag belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular alt amaglara uygun olarak ele alinmis ve bu béliimde sunulmustur. “Ilkokul
ogrencilerinin okuma profilleri nasildir?” alt amacina iligkin 6grencilere uygulanan 6l¢ekten

elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Okuma profili 6l¢egi maddelerine iliskin betimsel veriler

Ifadeler Ortalama
Bence iyi bir okuyucu olmak ........ 2,93
Hi¢ onemli degil (1) Biraz énemlidir (2) Cok énemlidir (3)
Birisi sana kitap hediye ederse kendini nasil hissedersin? 2,87
Mutsuz hissederim (1) Benim icin fark etmiyor (2) Mutlu hissederim (3)
Okumay1 6grenmek .................. 2,85
Bence onemli degildir (1) Bence biraz énemlidir (2) Bence ¢ok onemlidir (3)
Okumay1 6grenmek ile ilgili ne hissediyorsun? 2,81
Sevmiyorum (1) Biraz seviyorum (2) Cok seviyorum (3)
Kendi basina kitap okumaktan hoslanir misin? 2,74
Haywr hoglanmam (1) Biraz hoslanirim (2) Cok hoslanirim (3)
Benim i¢in okumay1 6grenmek ...l 2,73
Cok zordur (1) Biraz zordur (2) Kolaydir (3)
Benim i¢in okumak .............. 2,72
Gergekten zordur (1) Biraz zordur (2) Kolaydir (3)
Arkadaslarim okumamin ...................... diistinir. 2,71
Eglenceli olmadigini (1) Biraz eglenceli oldugunu (2) Gergekten eglenceli
oldugunu (3)
Nasil bir okuyucu oldugunu diisiiniiyorsun? 2,70
Hig eglenceli degil (1) Biraz eglenceli (2) Gergekten eglenceli (3)
Bana sesli kitap okudugunda bu davranigin ............... oldugunu diistintirtim. 2,67
Stkici (1) Bazen iyi (2) Harika (3)
Bence kiitliphane ................ 2,66
Zaman gegirmek i¢in sikici bir yerdir (1) Zaman gegirmek i¢in kismen uygun bir
verdir (2) Zaman gegirmek igin harika bir yerdir (3)
Okuma hakkinda ne hissediyorsun? 2,64
Cok hosuma gidiyor (1) Biraz hosuma gidiyor (2) Cok hosuma gidiyor (3)
Bos zamanlarinda okumay1 sever misin? 2,63

Hayir sevmem (1) Bazen severim (2) Evet severim (3)
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Cok severek okudugun kitaplar var mi1? 2,61
Hi¢ yok (1) Biraz var (2) Cok var (3)

Arkadaslarinla kitaplar hakkinda konusurken kendini nasil hissedersin? 2,58
Mutsuz hissederim (1) Benim i¢in fark etmiyor (2) Mutlu hissederim (3)

Baskalariyla birlikte okudugunda kendini nasil hissedersin? 2,54
Hi¢ hosuna gitmez (1) Benim i¢in fark etmez (2) Cok hosuma gider (3)

Birine sesli okuma yaptiginda kendini nasil hissediyorsun? 2,50
Mutsuz hissederim (1) Benim i¢in fark etmiyor (2) Mutlu hissederim (3)

Okumaya ................ 2,37
Hi¢ zaman aywrmam (1) Biraz zaman aywirim (2) Cok zaman ayririm (3)

Bagska birine kitaplar1 sesli okumaktan hoglanir misin? 2,37
Hayir hoslanmam (1) Bazen hoglanirim (2) Evet hoglanirim (3)

Arkadaslarina okudugun kitaptan bahseder misin? 2,12
Hayir bahsetmem (1) Bazen bahsederim (2) Her zaman bahsederim (3)

Toplam 2,64

Tablo 3’te yer alan bulgulara gore, &grencilerin okuma profili 6lcegi madde
ortalamasinin (X=2,64) oldugu goriilmektedir. Bu oran %88’e denk gelmektedir. Bu bulgu,
bize ogrencilerin okuma profillerinin oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgek
maddeleri incelendiginde “Bence iyi bir okuyucu olmak” maddesine iliskin ortalamanin
(X=2,93) oldugu goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle Ogrencilerin okuma profillerinin iyi
derecede oldugunu ortaya koymustur. “Birisi sana kitap hediye ederse kendini nasil
hissedersin?” maddesine iligkin ise Ogrencilerin (X=2,87)’lik bir ortalamayla “mutlu
hissederim” cevabint vermistir. Dahas1 “Okumayt ogrenmek” maddesine iliskin olarak
(X=2,85)’lik bir ortalamayla “Bence ¢ok dnemlidir” cevabimi vermistir. Ayrica, “Okumay:
ogrenmek ile ilgili ne hissediyorsun?” maddesine iliskin Ogrencilerin (X=2,81)’lik bir
ortalamayla “Cok seviyorum” cevabini vermistir. Olgekten elde edilen bulgulara gore ilk dort
maddenin oldukga yiiksek bir oranda okuma profillerinin oldugu saptanmustir.

Tablo 3’ten elde edilen diger bilgilere gore baz1 maddelerin diisiik ortalamada oldugu
gorilmiistiir. “Arkadaslarina okudugun kitaptan bahseder misin?” sorusuna dgrenciler genel
olarak “bazen bahsederim” cevabmi vermistir. Bu bulgu, ogrencilerin okudugu kitaplar
arkadaslariyla paylagsma, bahsetme konusunda ¢ok istekli olmadiklarin1 gostermektedir. “Baska
birine kitaplar: sesli okumaktan hoslanir misin?” sorusuna ise 6grencilerin cogunlukla “bazen
hoglanirim” cevabi verdigi belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin ortamda sesli okuma yapma
konusunda ¢ok istekli olmadigini ortaya koymaktadir. Dahas1 “Okumaya zaman ayirma” ilgili
soruya Ogrenciler genel olarak “Biraz zaman aywririm” cevabmi vermistir. Bu bulgu,
ogrencilerin kiigiik yaslarda bile okumaya yeterli zaman ayirmadiklarini gostermektedir.

“Ilkokul égrencilerinin okuma profilleri cinsiyete gore anlamli bir sekilde degismekte
midir?” alt amaci kapsaminda bagimsiz ol¢iimlerde t-testi yapilmistir ve elde edilen bulgular
Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Okuma profili 6lgegi puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Erkek 252 2,61 ,26 535 -2,225 ,02
Kiz 285 2,66 ,24

p<.05

Tablo 4’teki verilere gore, 6grencilerin okuma profili 6lgegi puanlar1 cinsiyete gore
anlamh bir farklilik gostermektedir, t(535) = -2,225, p<.05. Bu bulgu, erkek ve kiz
ogrencilerinin okuma profillerinin belirgin sekilde farklilagtigini ortaya koymaktadir. Kiz
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ogrencilerin okuma profili (X= 2,66), erkek 6grencilere gore (X= 2,61) daha yiiksek oldugu
saptanmistir.

“Ilkokul égrencilerinin okuma profilleri sumf diizeylerine gére anlamli bir sekilde
degismekte midir?” alt amaci kapsaminda Tek Faktorlii ANOVA yapilmistir ve elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. Okuma profili 6l¢egi puanlariin siif diizeyine gore betimsel istatistikleri

Sinif Diizeyi N X SS
1. Simf 162 2,61 25
2.Simif 204 2,59 ,26
3.Simf 171 2,72 23
Toplam 537 2,64 ,25

Tablo 5 incelendiginde birinci sinif dgrencilerinin okuma profili 6lgegi ortalama
puanlarinin (X=2,61), ikinci simif 6grencilerinin okuma profili 6lgegi ortalama puanlarinin
(X=2,59) ve tgiinct sinif 6grencilerinin okuma profili 6lgegi ortalama puanlarinin (X=2,72)
oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglari, 6grencilerin okuma profili algilarinin sinif diizeyine
gore anlamli bir farklilik ortaya koydugunu gostermektedir, F(2,534) = 13,970, p.01. Bir bagka
ifadeyle Ogrencilerin okuma profili algilarinin sinif diizeyine benzer 6zellikte olmadigini
gostermektedir.

Tablo 6. Okuma profili 6l¢egi sinif degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Gruplar arasi 1,710 2 ,855 13,870  3.Simif — 1.Smuf
Gruplar ici 32,922 534 ,062 3.Smif — 1.Smif
Toplam 34,632

Gruplar arasinda anlaml farkliligin belirlenmesi i¢in yapilan Schfee testi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir. Tablo incelendiginde li¢iincii smifta 6grenim
gormekte olan 6grenciler (X=2,72) ile birinci sinif (X=2,61) ve ikinci smifta (X=2,59) 6grenim
gormekte olan dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya konmustur. Ugiincii sinifta
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin okuma profili algilarinin birinci ve ikinci sinifa gore
manidar bir sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir.

“Ilkokul égrencilerinin okuma profilleri anne egitim diizeyine gére anlamli bir sekilde
degismekte midir?” alt amaci kapsaminda Tek Faktorlii ANOVA yapilmistir ve elde edilen
bulgular Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7. Okuma profili 6l¢egi puanlarinin anne egitim durumuna gore betimsel istatistikleri

Egitim Diizeyi N X SS
Ikokul 93 2,61 ,29
Ortaokul 81 2,63 25
Lise 186 2,64 24
Universite 177 2,65 ,24

Toplam 537 2,64 ,25
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Tablo 7 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin okuma profili dlgegi
ortalama puanlarinin (X=2,61), annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin okuma profili 6l¢egi
ortalama puanlarinin (X=2,63), annesi lise mezunu olan 6grencilerin okuma profili 6lgegi
ortalama puanlarinin (X=2,64) ve annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin okuma profili
6l¢egi ortalama puanlarinin (X=2,65) oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Okuma profili 6l¢egi puanlarinin anne egitim durumuna ilisgkin ANOV A sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamli Fark
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Gruplar arasi ,70 3 ,023 ,360 , 74
Gruplar igi 34,562 533 ,065

Toplam 34,632

Analiz sonuglari, 6grencilerin okuma profili algilarinin anne egitim durumuna gore
anlaml bir farklilik ortaya koymadigini gostermektedir, F(3,533) = ,360, p.05. Bir bagka
ifadeyle 6grencilerin okuma profillerinin anne egitim diizeyine gore benzer nitelikte oldugunu
gostermektedir. “Illkokul 6grencilerinin okuma profilleri baba egitim diizeyine gére anlamli bir
sekilde degismekte midir?” alt amaci kapsaminda Tek Faktorli ANOVA yapilmistir ve elde
edilen bulgular Tablo 9 ve 10°da verilmistir:

Tablo 9. Okuma profili 6lgegi puanlarinin baba egitim durumuna gore betimsel istatistikleri

Egitim Diizeyi N X SS
Ilkokul 72 2,63 ,28 1438
Ortaokul 87 2,62 25
Lise 144 2,65 23
Universite 234 2,64 24
Toplam 537 2,64 25

Tablo 9 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin okuma profili 6l¢egi
ortalama puanlariin (X=2,63), babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin okuma profili 6l¢egi
ortalama puanlarinin (X=2,62), babasi lise mezunu olan Ogrencilerin okuma profili dlgegi
ortalama puanlarinin (X=2,65) ve babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin okuma profili
6l¢egi ortalama puanlarinin (X=2,64) oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Okuma profili 6lgegi puanlarinin baba egitim durumuna iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlaml1 Fark
Kaynagi Toplami Ortalamas1

Gruplar arasi ,535 3 ,178 2,789 ,78
Gruplar i¢i 34,097 533 ,064

Toplam 34,632

Analiz sonuglari, 6grencilerin okuma profillerinin baba egitim durumuna gore anlaml
bir farklilik ortaya koymadigin1 gostermektedir, F(3,533) = 2,789, p.05. Bir basgka ifadeyle
ogrencilerin okuma profillerinin baba egitim diizeyine gore benzer nitelikte oldugunu
gostermektedir. “Ilkokul 6grencilerinin okuma profilleri grenim gordiikleri okul tiiriine gére
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anlaml bir sekilde degismekte midir?” alt amaci kapsaminda Tek Faktorlit ANOVA yapilmistir
ve elde edilen bulgular Tablo 11 ve 12°de verilmistir:

Tablo 11. Okuma profili 6l¢gegi puanlarinin okul tiiriine gore betimsel istatistikleri

Okul Tiird N X SS
Koy okulu 123 2,71 21
Merkez okul 117 2,61 28
Tasimal1 okul 165 2,61 ,26
Ozel okul 132 2,63 22
Toplam 537 2,64 ,25

Tablo 11 incelendiginde kdy okulunda 6grenim goren 6grencilerin okuma profili 6lgegi
ortalama puanlarinin (X=2,71), merkez okulda 6grenim goren 6grencilerin okuma profili dlgegi
ortalama puanlarinin (X=2,61), tasimali okulda 6grenim goren G6grencilerin okuma profili
6l¢egi ortalama puanlarinin (X=2,61) ve 6zel okulda 6grenim goren dgrencilerin okuma profili
6lcegi ortalama puanlarinin (X=2,63) oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Okuma profili 6l¢gegi puanlarinin okul tiiriine ilisgkin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Gruplar arast ,943 3 314 4,973 ,00
Gruplar igi 33,689 533 ,063

Toplam 34,632

Analiz sonuglari, 6grencilerin okuma profillerinin 6grenim goriilen okul tiiriine gore
anlaml bir farklilik ortaya koydugunu gostermektedir, F(3,533) = 4,973, p.01. Bir bagka
ifadeyle Ggrencilerin okuma profili algilariin 6grenim goriilen okul tiirline gore benzer
nitelikte olmadigin1 gostermektedir. Yapilan Schfee testi sonucunda kdy okulunda 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin okuma profili algilarmin (X=2,71), merkez okul (X=2,61) ve
tasimali okulda (X=2,61) 6grenim goren 6grencilere gore anlaml sekilde daha yiiksek oldugu
ortaya konmustur.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ilkokul &grencilerinin okuma profillerinin cesitli degiskenler acisindan incelendigi bu
aragtirmada 537 ilkokul dgrencisine Okuma Profili Olgegi uygulanmis ve elde dilen bulgular
paylasilmistir. Arastirma sonunda ilkokul &grencilerinin okuma profillerinin madde
ortalamasinin (X=2,64) oldugu goriilmektedir. Bu oran %88’e denk gelmektedir. Arastirma
ogrencilerin okuma profillerinin olduk¢a yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma
sonuclar1 cinsiyet degiskeni olarak ele alindiginda erkek ve kiz ogrencilerinin okuma
profillerinin belirgin sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin okuma profilinin (X=
2,66), erkek o6grencilere gore (X= 2,61) daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Dahas1 analiz
sonuglar1 dgrencilerin okuma profillerinin sinif diizeyine goére anlamli bir farklilik ortaya
koydugunu gdstermektedir. Ugiincii sinifta 6grenim gérmekte olan dgrenciler (X=2,72) ile
birinci siif (X=2,61) ve ikinci smifta (X=2,59) 6grenim goérmekte olan dgrenciler arasinda
anlamhi bir farkliik oldugu ortaya konmustur. Ugiincii sinifta 6grenim gdrmekte olan
ogrencilerin okuma profillerinin birinci ve ikinci sinifa gore manidar bir sekilde yliksek oldugu
belirlenmistir.
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Sonuglar 6grencilerin anne mezuniyet durumuna gore degerlendirildiginde 6grencilerin
okuma profilinin anne egitim durumuna goére anlamli bir farklilik ortaya koymadigin
gostermektedir. Benzer sekilde baba mezun durumuna goére sonuglar analiz edildiginde
Ogrencilerin okuma profilinin baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik ortaya
koymadigini gostermistir. Ayrica 6grencilerin okuma profillerinin 6grenim goriilen okul tiiriine
gore anlamli bir farklilik ortaya koydugunu gostermektedir. Koy okulunda 6grenim gormekte
olan 6grencilerin okuma profili (X=2,71), 6zel okul (X=2,63), merkez okul (X=2,61) ve
tasimal1 okulda (X=2,61) 6grenim goren 6grencilere gore anlamh sekilde daha yiiksek oldugu
ortaya konmustur.

Arastirma sonucunda 6grencilerin okuma profilinin %88 oraninda oldugu goriilmiistiir.
Giir Erdogan ve Demir (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin orta diizeyde oldugu ve 6grencilerin okumaya yonelik tutumlariin olumlu oldugu
bulunmustur. Ayrica elde edilen bu sonug; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz (2012) tarafindan yapilan
ve altinc1 siif 6grencilerinin ¢ogunlukla orta diizeyde ve okuma diizeyinde oldugunu belirleyen
calismanin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin okuma profilinin dgrenim
gordiikleri okul tiirtine gore farklilik gdstermedigi ortaya konmustur. Basaran ve Ates (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada ise il ve ilge merkezinde ikamet eden 6grencilerin, kasabalarda
ikamet eden 0grencilere gore okumaya iliskin daha yiiksek seviyede olumlu tutum gelistirdigi
ortaya konmustur. Bu baglamda iki ¢alismanin sonuglar birbiri ile zitlik gostermektedir. Bu
durum aradan gecen zaman zarfinda Ogrencilerin degisen Ozelliklerinden ya da orneklem
grubundan kaynakli olabilir.

Arastirmada Ogrencilerin okuma profilinin cinsiyete gore farklilastigini ortaya
koymustur. Kiz 6grencilerin okuma profillerinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Literatiir incelendiginde bazi ¢alismalarda da (Balc1 & digerleri, 2012; Basaran
& Ates, 2009; Giir Erdogan & Demir, 2016; Sainsbury & Schagen, 2004; Suna, 2006; Sallabas,
2008) kiz 6grencilerin okumaya kars1 tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
ortaya konmustur. Arastirmadan elde edilen bir bagka bulguda 6grencilerin okuma profillerinin
anne ve baba egitim durumuna gore degismedigini ortaya koymaktadir. Giir Erdogan ve Demir
(2016) ile Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda da anne ve baba egitim
durumlarina goére 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Bu baglamda elde edilen sonuglar paralellik gostermektedir.

Okuma aliskanliginin ve okuma tutumunun birgok faydasi vardir. Okuma aligkanligi
bireylerin ¢esitli konularda bilgi edinmelerini saglar. Kitap, makale ve diger yazili kaynaklar
aracilifiyla farkli alanlarda genis bilgi edinme firsati saglar. Diizenli kitap okumak zihinsel
becerilerin gelismesine yardimci olur. Okuma siireci dikkat, konsantrasyon, hafiza ve analitik
diisinme gibi biligsel yetenekleri gelistirir. Okumak kelime dagarcigini genisletir ve dil
becerilerini gelistirir. Farkli metin tiirleri dilin yapisal Ozelliklerinin anlagilmasimni ve
kullanilmasii destekler. Romanlar, oykiiler ve kisisel gelisim kitaplar1 gibi materyalleri
okumak empatiyi, duygusal zekay: ve iligkileri anlamay1 tesvik edebilir. Okumak hayal giiclinii
gelistirir ve yaraticilig1 tesvik eder. Farkli hikayeler, karakterler ve olaylar bireysel yaratici
diistinceyi destekler. Okumak kisisel gelisimi destekler. Bireylerin hedeflerini belirlemesine,
motivasyonlarii artirmasina ve yasam becerilerini gelistirmesine yardimci olabilir. Daha
sayllamayacak kadar faydasi olan kitap okumanin erken yaslardan itibaren &grencilere
sevdirilmesi ve alisgkanlik haline getirilmesi temel bir gereksinimdir. Bu noktada bu
arastirmanin sonucundan yola ¢ikarak bazi dneriler sunulmustur:

e Ogrencilerin okuma profillerinin oldukga yiiksek oldugu ortaya konmustur ve ilkokulun
ilk ti¢ yilinda elde edilen bu oranin ilerleyen okul yillarinda da korunmasi ve daha ileri
bir diizeye tasinmasi 6nemlidir. Bu baglamda hem siif 6gretmenlerine hem de ortaokul
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ve lise doneminde brans 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. Bu baglamin
kopmamasi adina 6gretmenlerin is birligi yapmasi 6nemlidir.

e Arastirmada kiz 6grencilerin okuma profillerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu ortaya konmustur. Bu noktada bunun nedenlerinin ortaya konmasi ve erkek
Ogrencilerin okuma profillerinin arttirilmasina iliskin ilave tedbirlerin alinmasi
saglanabilir.

e Bir bagka sonugta ise koy okullarinda 6grenim gormekte olan &grencilerin okuma
profillerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri daha
derinlemesine bir arastirmayla ortaya konabilir.

e Bu c¢alismada 6grencilerin okuma profillerinde anne ve baba egitim durumlarina gore
degerlendirme yapilmis ve anne-baba egitim dilizeyine gore farklilasmaya
rastlanmamistir. Daha farkli calismalarda anne-baba meslek durumuna ve sosyo-
ekonomik diizeye gore de degerlendirmelere yer veren ¢alismalar yapilabilir.

e Bu arastirmada birinci siniftan {igiincli simifa kadar inceleme yapilmistir. Sonraki
calismalarda daha boylamsal ¢aligsmalara yer verilebilir.

e Oprencilerin okuma profilini gelistirebilecek eylem arastirmasi ve deneysel calismalar
ortaya konabilir.
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