Original Article / Ozgiin Arastirma

Makale Gonderim Tarihi / Received: 13.07.2017
Makale Yayimlanma Tarihi / Publication: 15.12.2017

Doi: 10.19126/suje.328256

Makale Kabul Tarihi / Accepted: 13.11.2017
Aralik/December 2017 « 7(3) * 552-563

Sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinde Beceri ve Degerleri Ne Kadar

Ogretiyoruz?

How Do We Teach the Skills and Values in Social Sciences and History

Courses?

Mustafa OZTURK" Neset MUTLU™

0z. 2000'li yillardan itibaren degistirilmeye baslanan 6gretim programlari beceri
ve deger Ogretimini Onemsemistir. Bu c¢alismanin amaci programlarin
uygulanmaya baslamasindan bu yana 10 yili asan surenin ardindan sosyal
bilgiler ve tarih derslerinde beceri ve degerlerin ne kadar ogretildigini 6gretmen
gorusleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma Avrupa Birligi ve Turkiye
Cumbhuriyeti tarafindan desteklenen “Farklilastirilmis Beceri ve Yeterlik Temelli
Sosyal Bilgiler ve Tarih Dersleri” kapsaminda 174 sosyal bilgiler ve tarih
Ogretmeni ile tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
anket kullaniimistir. Arastirma bulgulari 6g8retmenlerin beceri ve deger temelli
Ogretime yonelik yiksek derecede olumlu goéruse sahip olduklarini ancak
uygulama asamasinda bu olumlu goruslerini davranisa donustirmediklerini
gostermektedir. Calisma sonucunda demokratik tutumu gelistirmeye yonelik
uygulamalar disindaki diger bircok beceri ve degere yonelik uygulamalarin
beklentilerin oldukga altinda bir seviyede oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Beceri, deger, sosyal bilgiler, tarih.

Abstract. The aim of this study is to investigate internet addiction risk of high
school students. Withdrawal, controlling difficulty, disorder in functionality and
social isolation dimensions were researched during the investigation of internet
addiction risk of high school students. In this study, daily internet usage
durations of students were considered and differentiations on withdrawal,
controlling difficulty, disorder in functionality and social isolation dimensions
were investigated depending on the internet usage. The universe of the
research includes high school students studying in TRNC. The sample selected
through the criterion sampling method consists of %38 (n=194) female, %62
(n=317) male and total 511 high school students. The “Online Addiction Scale”
developed by Gunug (2009) and “Personal Information Form” prepared by the
researcher were used. According to the findings of this investigation, major part
of the high school students enrolled in the investigation were determined to be
in risk group and threshold group in terms of internet addiction. Statistically
significant difference between withdrawal, controlling difficulty, disorder in
functionality and social isolation points regarding internet addiction was
determined depending on daily internet usage duration. As a result of the
findings of this study, advice was given to the researchers.

Keywords: Skills, values, social studies, history.

Toplumsal Mesaj. Bu
calismanin  amaci  sosyal
bilgiler ~ve tarih  dersi
dgretmenlerinin derslerinde
Ogretim programinda yer
alan  belirli  beceri ve
degerlerin Ogrencilere
kazandiriimasi hakkindaki
gorus ve uygulamalarini

ortaya ¢ikarmaktir. Bulgulara
gore, 0gretmenler bu beceri
ve degerleri kazandirmanin

dnemine inanmalarina
ragmen bu beceri ve
degerleri ogrencilere
kazandirmada yetersiz

kalmaktadirlar.
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The purpose of this study is
to reveal the views and
practices of the social studies
and history teachers about
students’  acquisition  of
certain skills and values in
the curricula. According to
findings, although teachers
believe in the importance of
the skills and values, they are
inadequate in developing
students’ skills and values
through their classroom
practices.
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1. GiRIS

Bir karikatUrde is mulakatina girmis olan adaya, halihazirda adayin okul derecelerini incelemis olan
insan kaynaklari personeli "okulda basarili oldugunuzu goériyorum, ancak hangi gercek hayat
becerilerine sahipsiniz?" sorusunu ydneltir. Adayin cevabi ise su olur: "Testler. Testleri iyi yaparim!"
(Sekil 1). Bu karikatur egitim sistemimizle ilgili olarak ¢cok 6nemli bir soruna parmak basmaktadir:
Ogrencilerimize okullarda c¢agin gerektirdigi beceriler ve degerleri kazandirmakta yetersiz
kalmaktayiz. icinde yasadigimiz zamanlar "4. Sanayi Devrimi" ve "sanayi sonrasi toplum" gibi farkli
sekillerde adlandirimakla birlikte, en temel 6zelligi bir gecis dénemi olusudur. Ontimizdeki 20 yil
icerisinde glnUmuzdeki mesleklerin nerdeyse yarisinin yok olacaginin tahmin edildigi (Frey ve
Osborne, 2013), teknolojide gelisim hizinin Ustel (exponential) olarak katlanacagl bir dénemin
hemen esiginde durmaktayiz (Kurzweil, 2016). Bu dénem ev-ofis, proje tabanl is, yari zamanh veya
serbest zamanl vb. uygulamalarda oldugu gibi is yapma seklimizin buyuk bir degisim gecirmekte
oldugu ve buna bagli olarak da kalifiye ve etkin calisanlarin arzulandigi zamanlardir. Bu duruma
bagl olarak bir meslegi/isi bir mur boyunca yapma dénemi sona ermektedir. Bugtin okullarimizda
olan 6grenciler blyuk ihtimalle hayatlari boyunca U¢ dort defa kariyer degisikligi yapacaklardir.
isverenler ginimiz dunyasinin hizla degisen, rekabetci ve karmasik yapisina cevap verecek
nitelikte calisanlara ihtiya¢ duymaktadir.

e

Okulda basaril
oldugunuzu goriiyorum,
ancak hangi gercek hayat
becerilerine sahipsiniz?

Sekil 1. Kaynak: http://thechicagoschoolreviews.com/tests-i-can-take-tests/

Ote yandan ginimizde dinyada siyasi gelismeler acisindan yeni bir déneme girileceginin
sinyalleri de verilmektedir. Kiresellesmenin meydana getirdigi degisimler, esitsizlikler, yozlasmalar
bircok toplumda tepki ile karsilanmaya baslamis, buna bagh olarak da tarihsel 6nyargilar ve
catismalar (islam dusmanligl, "6tekine" karsi intolerans vb.) yeniden popiilerlik kazanmaya
baslamistir. Bu gelismelere bagli olarak da dinyada yeni ittifaklar ve dizen arayisi kendini
gostermeye baslamistir. Boylesi gecis donemlerinde okullarin 6grencileri temel bazi vatandashk
deger ve tutumlari ile donatmasi her zamankinden daha da énemli hale gelmistir.

Bahsi edilen bu gelismeler ve beklentiler dogal olarak okullarin egitimde oynadigi rolu
sorgulamamizi gerektirecektir. Buna gore okullardan artik 6grencilere sadece bilgi aktarmasi
beklenmemektedir. Aksine okullarin gorevi 6grencileri hizli degisimin getirdigi belirsizliklerle bas
edebilecek ve bu degisime uyum saglayabilecek bilgi, beceri ve degerlerle donatmaktir. Bu ise
ancak dgrencilerine etkin 6grenme deneyimleri yasatabilecek, onlara gerekli bilgi, beceri, deger ve
tutumlan kazandirabilecek sekilde pedagojik yeterliklere sahip 6gretmenlerle mimkun olacaktir
(Oztirk ve Palanci, 2014).

OECD tarafindan hazirlanan Evrensel Beceriler Raporunda (Universal Basic Skills: What Countries
Stand to Gain) dinya capinda okula erisimin 6nemli odlctide basarilmasina karsin, ulkelerin
ekonomik ve sosyal anlamda umduklari gelismeleri saglayamadiklarini belirtmektedir. Bu
baglamda rapor, bircok 6grencinin egitim sistemini temel bazi becerilerden yoksun bir sekilde terk
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etmesinden dolayl sadece egitime erisimin saglanmasinin gelisme icin eksik bir amac¢ oldugunu
belirtmektedir. Oyleyse giinimizde egitim acisindan 6ncelik, 6grencilerin topluma tam olarak
katilmalarini saglayacak temel becerilerle donanmis bir sekilde mezun olabilecekleri kaliteli bir
egitim sunmak olmalidir (OECD, 2015). Adi gecen raporda Turkiye, gen¢ nifusun okuldan dogru
becerileri kazanarak mezuniyeti bakimindan OECD Ulkeleri arasinda yetersiz performansi gésteren
Ulkeler arasindadir.

Danyadaki bu degisimlere bagli olarak bircok Ulke egitim programlarini 1990'li yillardan itibaren
degistirme yoluna gitmistir. Turkiye diger Ulkelerle kiyaslandiginda ge¢ kalmakla birlikte egitim
programlarini ¢agdas bir anlayisla 2000'li yillarda degistirmistir. Yeni programlar okullarda
dogrudan bilgi aktariminin ge¢miste oldugundan daha az degerli gérmus ve 6grencilerde cesitli
beceri, deger ve tutumlarin gelistiriimesini de énemsemistir. Bu slrecte sosyal bilgiler ve tarih
derslerinin 6gretim programlari da degistiriimis ve programlarda 6grencilere hangi beceri ve
degerlerin kazandirilacag acik sekilde belirlenmistir.

Bu kapsamda literatirde 6zellikle sosyal bilgiler programi ile ilgili olarak programin dinyadaki es
degerleri ile kiyaslandiginda sahip oldugu cesitli problemlere ragmen cagdas bir anlayisa sahip
oldugu (Din¢ ve Dogan, 2010; Kaymakei, 2009; Doganay, 2008) ve arastirma bulgularina gore
O0gretmenlerin de 6l¢me ve degerlendirme yaklasimi hari¢ diger bilesenleri (amaglar, igerik ve
O0gretme-6grenme surecleri) bakimindan programi genelde olumlu bulduklarn (Ding ve Dogan,
2010; Doganay ve Sari, 2008; Gémleksiz ve Bulut, 2006) belirtiimektedir. Ancak sosyal bilgiler
Ogretim programinin etkililigini 6gretmenlerin bakis agisiyla degerlendiren adi gecen calismalar
programdaki beceri ve degerlerin 6gretimi baglamindaki uygulamalara somut anlamda
deginmemislerdir. Buna gore program degisikliginin Gzerinden gecen 10 yili askin stre zarfinda
beceri ve deger Ogretiminin ne derecede gerceklestirildigine dair ampirik calismalarin sayisi
oldukga sinirlidir.

Mutluer (2013) yari yapilandiriimis gérisme yontemiyle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin programda
yer alan beceriler hakkindaki dustincelerine ydnelik gerceklestirdigi calismada katihmc
O0gretmenlerin sosyal bilgileri bilgi temelli bir ders olarak dusundtkleri ve énemli bir kisminin
programda yer alan becerilerin nasil 6gretilebilecegi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarini
bulmustur. Ozensoy (2011) deneysel calismasinda deney grubunda elestirel okuma ekseninde
olusturulmus etkinliklerle, kontrol grubunda MEB Ogretmen Kilavuz kitabina gére ders islemis ve
sonugta MEB Kilavuz kitabina dayanarak gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin elestirel
dustinmelerini gelistirmede herhangi anlamli bir fark yaratmadigini tespit etmistir. Bircok
O0gretmenin klavuz kitabi oldukca yaygin bir sekilde kullandigi distnuldigunde en azindan elestirel
dustinme becerisinin gelistiriimesi baglaminda bir yetersizligin varligindan séz edilebilir. Gelen
(2002) sinif 6gretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde 6grencilerine problem ¢bzme, karar
verme, soru sorma, elestirel ve yaratici dusinme becerilerini ne derecede kazandirdiklarini ortaya
ctkarmayr amagladigl arastirmaya katilan 6gretmenlerin  belirtilen ddstinme becerilerinin
Ogrencilere kazandiriimasinda kendilerini yeterli bulduklarini belirtmektedir. Ancak veriyi
cesitlemek amaciyla gerceklestirilen 6gretmenlerin adi gecen becerileri kazandirmada yetersiz ya
da tamamen yetersiz olduklar ortaya ¢ikarmistir. Buna gore 6gretmenlerini performanslarina
yonelik algilari ile uygulamada neyi basardiklari arasinda 6nemli bir fark oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Balci ve Yelken (2013) 152 sinif ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile sosyal bilgiler programinda yer alan
degerler ve deger egitimi uygulamalari konusunda o6gretmenlerin goruslerini belirledikleri
calismalarinda 6gretmenlerin sosyal bilgiler programinda yer alan degerleri énemli ya da cok
onemli bulduklarini ve degerlerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinin, orta duzeyde gugluk
seviyesinde oldugunu dusunduklerini belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler 6grencilere deger
kazandirmada en etkili yontemin &rnek olay, en etkisiz yontemin ise telkin oldugunu
belirtmislerdir. Baysal (2013) 6gretmenlerin gézinden sosyal bilgiler derslerinde degerler egitimi
uygulamalarini ele aldigi 94 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yaptigi tarama modelindeki calismasinda
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Ogretmenlerin deger egitiminde en sik ahlaki ikilem yaklasimi ile 6érnek olay yontemini
kullandiklarini ve en cok durUstlik degerine yonelik etkinlikler gerceklestirdiklerini bulmustur.
Baysal (2013)' in belirttigine gore degerler egitiminde materyal kullanimi sinirli dizeyde
gerceklesmekte ve bu kapsamda o6gretmenlerin ¢ok buUylUk bolumi degerler egitimi icin
materyallerin MEB tarafindan saglanmasi gerektigini disinmektedir.

Tarih 6gretmenlerinin becerileri ne kadar 6grettigine iliskin yapilan calisma sayisi da oldukca
sinirhdir. Esasinda Aktekin (2009), tarih 6gretim programinda gerceklestirilmis olan degisimin
sosyal bilgiler programlarindaki kadar koéklu olmadigi ve uygulamada 6énemli degisimlerin
yasanmadigl dile getirmektedir. Benzer sekilde Koksal (2010) Turkiye'deki tarih egitimine dair
gerceklestirdigi degerlendirmesinde sordugu cesitli sorularla ("[Ogrenciler] icin érnegin ylizme
0grenmek mi daha iyidir yoksa Dandanakan Savasinin tarihini mi?") okullarda verilen tarih
egitiminin ideolojik ve bilgiye dayall yapisini elestirmekte ve tarih egitiminin amacinin égrencilere
cesitli alt becerilerden meydana gelmis tarihsel okuryazarlk (ve daha genis baglamda kulturel
okuryazarlik) becerisini gelistirmek olmasi gerektigini belirtmektedir.

Demircioglu (2009) tarih 6gretmenleri ile gerceklestirdigi 73 anket ve 20 gdrisme sonucunda,
tarihsel distinme becerisinin bes temel bilesinini olusturan kronolojik disinme, tarihsel anlama-
kavrama, tarihsel arastirma ve karar verme becerilerinin tamamini bilen hicbir katilimci olmadigini,
sadece 27 katilimcnin bunlardan bir kismi hakkinda gorus belirttigini ve 6gretmenlerin genel
olarak bu becerileri 6grencilere nasil kazandiracaklari konusunda yeterli bilgi ve tecriibe sahibi
olmadiklarini bulmustur. Bal (2011) Tarkiye'de tarih egitiminin sorunlarini 6gretmen ve 8gretmen
adaylarinin gozlyle arastirdigl calismasinda dogrudan becerilere yer vermemekle birlikte,
calismada kullandigi ankette yer alan 14. madde de tarihsel kavrama becerine yer vermis ve
katiimcilar 5'li likert Glcekte (x= 3.55) degerine karsilik gelecek sekilde biylk oranda bu becerinin
dgrencilere kazandirilamadigini belirtmislerdir. Katihmcilardan tarih egitimindeki sorunlarin ¢6zim
yollarinin ne olabilecegini de belirtmeleri istenmis ve bu baglamda ¢ok 6nemli bir bolimu (x= 4.46)
"yaraticl, arastirici ve elestirel bir tarih 6gretimi" nin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Literattrde
tarih 6gretmenlerinin degerleri ne oranda oOgrettiklerine dair calisma sayisi olduk¢a sinirl
oldugundan burada yer verilememistir.

Egitim sisteminde sosyal bilgiler ve tarih derslerine yliklenen en énemli gorev kultirel mirasin yeni
nesillere aktarilmasi ve Ogrencilerin vatandaslik yeterliklerinin gelistirilmesidir. Vatandaslik
yeterlikleri bilgi, beceri ve degerleri kapsayan U¢ boyutlu bir yapidir. Bu ¢calismada bunlardan beceri
ve deger boyutu ele alinmistir. Sosyal bilgiler ve tarih dersleri kapsaminda &grencilere
kazandirilabilecek ¢ok sayida beceri ve deger s6z konusu oldugundan bir secim yapmak
zorunlulugu dogmustur. Bu baglamda Avrupa Parlamentosu ve Konseyi'nin Hayat Boyu Ogrenme
icin Anahtar Yeterlikler (2006) belgesi esas alinmistir. Avrupa resmi gazetesinde yayinlanan tavsiye
niteligindeki bu belge, Uye Ulkelerin su sekiz ana baslik altinda belirlenmis anahtar yeterlikleri
gelistirmeye yonelik tedbirler almalarini 6énermektedir: Anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim,
matematik yeterligi ile fen ve teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlik, 6g§renmeyi 6grenme,
sosyal ve sivil yeterlikler, girisimcilik ve insiyatif alma, kiltirel farkindalik ve ifade.

Bu yeterliklerin her biri cesitli alt bilgi, beceri ve degerleri icerdiginden, bu calismada Sosyal Bilgiler
ve Tarih Dersleri Ogretim Programlarinda yer alan ve Farklilastiriimis, Beceri ve Yeterlik Temelli
Sosyal Bilgiler ve Tarih Dersleri projesi kapsaminda ele alinan alti beceri ve degere odaklaniimistir.
Buna gore arastirmaya konu olan temel beceriler sirasiyla girisimcilik, elestirel distinme, yaratici
dustinme, BIiT kullanimy, iletisim ve problem ¢ézme iken temel deger ve tutumlar ise adalet, esitlik,
demokratik tutum, vatandaslik/sivil hak ve sorumluluklarini fark etme, ¢ok kulturlilige ve insan
haklarina saygidir. Diger taraftan beceri ve deger 6gretimi dogasi geregi ¢ok boyutta incelenmesi
gereken bir konudur. Ders kitaplarina asir bagimhhk, égretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitimlerinin dogasi, okul kdltard, 6gretmenlerin profesyonelligi gibi konular da beceri ve deger
Ogretimi ile dogrudan iliskili olmakla birlikte bu ¢alismada giindemde olmasi nedeniyle 6zellikle
sinav sistemine odaklaniimistir. Bu calismanin yayina hazirladiginda dénemde liseye gecis ve
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Universiteye giris sinavlari yeniden dizenlenmis ve kamuoyunda énemli tartismalara yol agmistir.
Bu baglamda calismada beceri ile deger 6gretimini 6nemseyen sosyal bilgiler ve tarih 6gretim
programlarinin uygulanageldigi yaklasik 10 yillik stre sonunda yukarida adi gecen beceri ve
degerlerin 6gretiminin mevcut durumunun tespit edilmesi amaglanmistir

2. YONTEM

Bu calismada tarama modeli yoluyla betimsel bir arastirma yapilmistir. Betimsel calismalarda
verilerin organize edilmesi, siniflandiriimasi ve yiizde, frekans, ortalama gibi istatistiksel ydntemlere
basvurularak var olan durumun ortaya ¢ikarilmasi amaglanir (Karasar, 2009). Bu ¢alismada da 174
tarih ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile 6gretmenlerin beceri ve deger temelli 6gretim konusundaki
goruslerinin ve uygulamalarinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

2.1 Calisma Grubu

Calismadaki katilimcilarin cinsiyet, brans ve mesleki kidem bilgileri incelenmistir. Bu kapsamda
calismaya katilanlarin 105" i erkek, 67" si kadin 6gretmendir. Erkek katilimcilarin kadinlara goére
daha yuksek oranda oldugu séylenebilir. Brans acisindan bakildiginda ise 83 Tarih ve 91 Sosyal
Bilgiler 06gretmeni c¢alismaya katilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  kidem bilgileri
incelendiginde ise en cok katiimin 45 ve 44 kisi ile 0-5 yil ve 6-10 yil araliginda oldugu Sekil 2’ de
gorulmektedir. Bu iki kategoriyi 11-15 yil, 16-20 yil ve 20 yil ve Uzeri kategorileri takip etmektedir.
Bu Uc¢ kategoride her ne kadar birbirine yakin katilim gerceklesse de; ilk iki kategoriye gore daha az
katilimin gerceklestigi séylenebilir.

HO0-5VYl
H6-10 Yil
H11-15 Vil
1 16-20 Yl

1421 yil ve Gzeri

Sekil 2. Katilimallarin Mesleki Deneyimleri Frekans Grafigi
2.2 Veri Toplama Araglari

Bu calismada kullanilan beceri ve deger temelli 6gretime yonelik anket Avrupa Birligi ve Turkiye
Cumbhuriyeti tarafindan desteklenen “Farkhlastiriimis Beceri ve Yeterlik Temelli Sosyal Bilgiler ve
Tarih Dersleri” kapsaminda ihtiya¢ analizi asamasinda kullanilmak Gzere gelistirilmistir. Bu anketin
ilk bélumunde katilimcilarin cinsiyet, brans ve kidem yili bilgilerini iceren sorular yer almaktadir.
ikinci bélimde katiimcilarin beceri ve deger temelli égretimle ilgili gérisleri ile ilgili maddeler yer
almaktadir. Uclinci bélimde ise derste beceri ve deger temelli égretimle ilgili égretmen
uygulamalarini 6l¢en anket maddeleri bulunmaktadir. Anket gelistirme asamalarinda Sosyal Bilgiler
ve Tarih Egitimi alanlarinda uzman Uu¢ akademisyen yer almistir. Bunun yaninda anket
maddelerinin kapsam gecerliliginin kontrol etmek Uzere bir Sosyal Bilgiler Egitimi, bir de Tarih
Egitimi alaninda uzman ve projede yer almayan iki akademisyene basvurulmustur. Hem
akademisyenlerden hem de iki 6gretmene uygulanan sesli dusinme protokolU sonucunda alinan
donutler 1siginda gerekli dizeltmeler yapildiktan sonra Turkge dil redaksiyonuna sokularak anket
son seklini almistir.

2.3 Veri Toplama Suireci

Veri toplama araci olarak hazirlanan anketler, “Farklilastiriimis Beceri ve Yeterlik Temelli Sosyal
Bilgiler ve Tarih Dersleri” adli projenin baslangi¢c asamasi, ihtiya¢ analizi adiminda 2016 yili yaz
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déneminde Kayseri ve diger illerden projeye katiimak isteyen 6gretmenlere hem basili hem de
elektronik olarak uygulanmistir.

2.4 Veri Analizi

Bu calismada tarama modelinde betimsel bir ydontem takip edildigi icin analiz asamasinda da yine
istatistiksel ydntemlere basvurulmustur. Ylzde, frekans tablolar olusturulmus ve grafiklerle bu
verilerin yorumlanmasi desteklenmistir. Basili ve elektronik ortamda toplanan bu anket verileri, MS
Excel programi vasitasiyla bilgisayara aktariimis ve birlestirilmistir. Butin istatistiki hesaplamalar
bu bilgisayar programi vasitasiyla yapilimistir.

3. BULGULAR

3.1 Beceri ve Deger Temelli Egitime Yénelik Ogretmen Gériisleri
Tablo 1. Katiimcilarin beceri ve deger temelli 6gretimle ilgili gorislerinin yizde frekans tablosu

(%)
(%)

Katilmiyorum (%)
Bilmiyorum/

Katiliyorum
Fikrim yok

Ogretmen olarak en temel sorumlulugum 6grencilerin TEOG/LYS gibi
sinavlarda basarili olmalarini saglamaktir.
TEOGI/LYS gibi sinavlar &grencilerin agirlikli olarak bilgi dizeylerini dlgen
sinavlardir.
Beceri temelli bir sosyal bilgiler/tarih egitimi 6grencileri TEOG/LYS gibi
sinavlara hazirlamaz.
Vatandaslik yeterliklerine dayali bir sosyal bilgiler/tarih egitimi 6grencileri
TEOG/LYS gibi sinavlara hazirlamaz.
Ne kadar asama kaydettiklerine bakilmaksizin 6grenciler belirli bir
asamaya ulasamamissa dersten basarisiz sayilmalidirlar.
Sinav basarisi ile hayat basarisi arasinda ¢ok az bir iliski vardir. 54.7 39.5 5.8
Sinav basarisi  6grencilerin cesitli beceri ve vatandaslk yeterlikleri
kazanmasindan daha énemlidir.
Ogrencilere cesitli beceri ve vatandaslik yeterlik kazandirmak icin benim
gibi birisi ¢cok az sey yapabilir.
Beceri ve vatandaslik yeterliklerini kazandirma ailenin temel gorevi
oldugundan bu agirlikli olarak onlarin sorumlulugundadir.
Tablo 1. incelendiginde 6gretmenlerin 78.0%" si temel sorumlulugunun TEOG/LYS gibi standart
testlerde 6grencileri basarili kilmak olmadigini savunmuslardir. Ogretmenlerin yine biyik bir
¢ogunlugu (%76.3) bu tur standart testlerin bilgi dlzeyinde o&lgliciligu  oldugunu
distinmektedirler. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi beceri temelli veya vatandaslik yeterliklerine
dayali bir egitimin 6grencileri Ulke capinda yapilan standart testlere hazirlamayacag gorusine
katilmamaktadirlar.
Ogretmenlerin %76.9'u 6grencilerin sirec icerisinde edindigi asamalari da dikkate alarak basaril
olup olmadigina karar verilmesi gérusundedirler. Standart testlerdeki basarilarin gercek yasam
basarisini yansitmadigini sdyleyen égretmen orani %54.7 ¢ikmistir. Ogretmenler cok ylksek oranda
(%90.8) beceri ve vatandaslik yeterliklerinin sinav basarisindan ¢ok daha 6nemli oldugu goértsune
sahiptirler. Ogretmenlerin bilyik bir ¢ogunlugu (%75.7) beceri ve vatandaslik yeterliliklerinin
kazandirilmasinin ailenin temel gérevi olmadigl; yerine kendilerinin bu beceri ve yeterliklerin
kazandirilmasinda ¢ok buyuk isler yapabileceklerini (%81.2) dusinmektedirler.
3.2 Beceri ve Deger Temelli Egitime Yénelik Ogretmen Uygulamalari
Katiimcilarin beceri ve deger temelli 6gretimle ilgili uygulamalarina ydnelik 12 tane anket
maddesine cevap vermislerdir. Bu anket maddelerine verilen cevaplarin kayip veri analizi
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76.3 22.0
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37.0 57.2 5.8

41.0 51.4 7.5

17.3 76.9 5.8

6.9 90.8 23

13.5 81.2 53

20.8 75.7 35
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yapildiginda kayip verilerin %3.4 ile %4.6 arasinda degistigi gorulmuastir. %5 sinirini agsmadig icin
kayip verilerin anket sonucunu etkilemeyecegi anlasiimistir (Garson, 2015).
Tablo 2. Katilimcilarin beceri ve deger temelli 6gretimle ilgili uygulamalarinin ytizde frekans tablosu

g &8 B S S
IS
IS = IS
E £ g o g
-‘% [v] > r\ll E %
£ T & g8 2
[}
o 5 T ®8 5
c} e < <2 )
o 0 T o5 Q@
T ~ T I x T
Ogrencilerin problem ¢cdzme becerilerini gelistirmeye ydnelik
& P s geliztirmeyey 174 407 257 72 9.0

uygulama yaptim

Ogrencilerin girisimcilik becerilerini gelistirmek icin uygulama

yaptim

Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmek icin

uygulama yaptim

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek icin uygulama yaptim 16.2 323 281 102 132

Ogrencilerin yaraticl disinme becerilerini gelistirmek icin

uygulama yaptim

Ogrencilerin bilgi-iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini

gelistirmek icin uygulama yaptim

Ogrencilerime demokratik tutum kazandirmak icin uygulama

yaptim

Ogrencilerimde adalet kavramini/tutumunu gelistirmek igin

uygulama yaptim

Ogrencilerimde esitlik kavramini/tutumunu gelistirmek igin

uygulama yaptim

Ogrencilerime vatandaslik/sivil hak ve sorumluluklarini égretmek

icin uygulama yaptim

Ogrencilerimde cokkltirlilige sayginin gelistirilmesine yonelik

uygulama yaptim

Ogrencilerimin insan haklarina saygl duymalarini saglamak icin

uygulama yaptim
Tablo 2’ den anlasilacagl tzere problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarda,
o6gretmenlerin ¢cogunlugu (%58.1) hi¢c yapmadigini yada yilda 2-3 kere yaptigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin girisimcilik becerilerine yénelik uygulamalarda da égrencilerin yariya yakini (%46.4)
yilda 2-3 kez yaptigini belirtmislerdir. Bu orani %21.7 ile “Hi¢ Yapmadim” secenegi takip etmektedir.
Ogretmenlerin, yarisindan fazlasi (%53.0) égrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmek
icin ya hicbir uygulama yapmadigini ya da yilda 2-3 defa gerceklestirdigini belirtmistir.
Ogrencilerin iletisim becerilerini (%32.3), yaratici dustinme becerilerini (%35.9) ve bilgi-iletisim
teknolojilerini kullanma becerilerini (%35.3) gelistirmeye yonelik uygulama yapan 6gretmenlerin
cogunlugu yilda 2-3 kez yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin demokratik tutumlarini gelistirmeye yénelik uygulama yapan 6gretmenler en cok “Her
hafta yaptim” secenegini isaretlemislerdir (%35.7). Ogretmenler 6grencilerin adalete yénelik
tutumunu gelistirmeye yonelik en fazla oranda (%35.3) yilda 2-3 kere uygulama yaptiklarini ifade
etmigslerdir. Bu orani ikinci sirada ise %25.7 oranla her hafta bir kere yapanlar takip etmektedir.
Ogrencielrin esitlik kavramini gelistirmege yonelik oranlar dikkate alindiginda ise en cok
uygulamanin “yilda 2-3 kere” ve “"her hafta yaptim” secenekleri arasinda esit bicimde (%31.0)
paylasildigi séylenebilir. Ogrencilerin sivil hak ve sorumluluklarinin égretilmesinde (%37.5), ¢ok
kaltarlulage sayginin gelistiriimesinde (37.5%) ve insan haklarina saygl duymalarini saglanmasinda
(%30.4) yine en ¢ok oranin yilda 2-3 kere yapan 6gretmenlerde oldugu gorulmektedir

217 464 151 7.8 9.0

125 405 226 10.7 13.7

126 359 305 108 10.2

19.8 353 251 9.0 10.8

8.3 274 357 125 16.1

10.2 353 257 114 174

10.7 310 31.0 95 17.9

83 375 262 131 149

8.3 375 268 11.9 155

101 304 268 125 20.2
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Goris ve davranis birbiriyle iliskili kavramlardir. Oncelikli olarak bir bireyin bir davranisi sergilemesi
icin o davranisa yonelik olumlu goris beslemesi gereklidir. Arastirmacilar bu calisma kapsaminda,
O0gretmenlerin beceri ve deger temelli 6gretime yonelik hem goéruslerini hem de davranislarini
Olcmeye calismislardir. Uygulanan anketin bir bélimunde 6gretmenlerin beceri ve deger temelli
Ogretime yobnelik gorusleri, diger bdliminde ise onlarin siniftaki beceri ve deger temelli
uygulamalarinin siklik bilgisi elde edilmistir. Bu sonugclar birbiriyle karsilastirmali olarak
tartisilacaktir.

4.1 Beceri ve Deger Temelli Egitime Yénelik Ogretmen Gériisleri

Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin blyuk bir cogunlugu temel sorumlulugunun 6grencileri
Ulke capinda yapilan standart testlerde basarili kilmak olmadigini belirtmislerdir. Bunun yaninda
O0gretmenlerin yine buytuk bir ¢ogunlugunun Ulke capindaki standart testlerin sadece bilgi
duzeylerini 6lgen sinavlar oldugu hakkinda farkindahga sahip olduklari gérilmektedir. Benzer
sekilde ogretmenlerin cogunlugunun, beceri veya vatandaslk yeterlilikleri temelli bir egitim
verilmesinin 8grencilerin standart testlerdeki basarisini dusurecegi olumsuz algisina sahip
olmadiklari ve bizatihi kendilerinin beceri ve deger 6gretiminde rol Ustlenmeleri gerektigine
inandiklart gordlmustir. Bu bulgular beceri ve deger temelli 6gretim uygulamalari agisindan
sevindirici bir gelismedir. Bu durum Din¢ ve Dogan (2010), Doganay ve Sari, (2008) ile Gomleksiz ve
Bulut (2006)'un bulgulari ile 6rtismektedir. Ancak bircok tartismada beceri-deger temelli 6gretimin
onundeki en blyuk engelin 6grencilerin ve 6gretmenlerin sinava yonelik 6grenme ve 6gretim
gerceklestirmesi oldugu da genel olarak dile getirilen bir husustur. Oyleyse hem bu calismanin
bulgulari hem de yukarida dile getirilen diger calismalar géz 6nine alindiginda merkezi sinavlar
esasen beceri ve deger 6gretiminin énidnde daima énemli bir engel olusturmamaktadir. Esasen
ogretmenlerin asli gorevleri 6grencileri sinavlara hazirlamak ve onlari standart testlerde basarili
kilmak degil onlari olabildigince zengin bir bicimde beceri ve deger ile donatarak hayata hazirlamak
olmahdir (Fidan, 2009).

Calismaya katilan égretmenlerin buytk cogunlugunun (%76.9), 6grencilerin sirecte kaydettikleri
mesafeyi degerli bulduklari ve bu baglamda sire¢ odakli degerlendirmeyi de énemsedikleri ortaya
ctkmaktadir. Hem 6gretim programi hem de egitimdeki yeni gelismeler 6grencilerin sonu¢ odakli
degil de sirec odakli degerlendirilmesini desteklemektedir (Sahin & Oztirk, 2014). Ogretmenler
ogrencileri sadece bilgi seviyesindeki 6grenme Urlnlerine gore degil, hem bilgi hem beceri hem de
deger boyutunda yaptiklar etkinliklere gore strec degerlendirmesi yapmalidir. Dogan (2017) beceri
ve deger temelli 6gretim etkinliklerinden biri olan muze gezisinin hem 6grencilerin yeni beceri ve
deger kazanmalarinda, hem de onlarn kazanimlarini élgmede kullanilabilecegini belirtmistir.
Ogrencilere yonelik sure¢ degerlendirmede, égretmenlerin performans gérev listesi, portfolyo,
dereceli puanlama anahtari, dereceleme 0dlcegi, kontrol listesi gibi araglarin etkili bir sekilde
kullanilabilecegini vurgulamistir.

Sinav basarisi ile ilgili 6gretmen goéruslerine bakildiginda; sinav basarisinin gercek dunya
problemlerinin Ustesinden gelmede 6grencilere ¢cok da fayda saglamadigl gorustinde olduklary;
beceri ve vatandaslik yeterliklerinin égrencilerin hayat basarisina daha olumlu katki saglayacagi
gorusunu benimsedikleri ortaya ¢cikmistir. Bu alginin dogrulugu Akgun, Cinici, Yildirim ve Képrubasi
(2015) tarafindan ortaokul 8. Sinif duzeyindeki 120 6grenciyle yapilan ¢alisma ile desteklenmistir.
Ogrenciler sinav odakli calistiklarinda, 6grendikleri kavram, olgu ve olaylarin giinlik yasamdaki
karsiligini 6grenememis, sadece kitaplarda yer alan ezberledikleri temel 6rnekleri sunabildikleri
gorulmustar.

Genel olarak 6zetleyecek olursak 6gretmenlerin sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde beceri ve deger
temelli 6gretime yonelik olumlu algilara sahip olduklari, beceri ve deger temelli egitimle ilgili
farkindalik diizeylerinin ise yiksek oldugu sdylenebilir.
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4.2 Beceri ve Deger Temelli Egitime Yénelik Ogretmen Uygulamalari

Arastirma sonuclarina bakildiginda 6gretmenlerin, dgrencilerin girisimcilik ve elestirel disinme
becerilerine yonelik sinif i¢i uygulamalarinin en dusuk seviyede oldugu gorulmektedir. Katiimci
O0gretmenlerin  6grencilerinde problem ¢6zme, iletisim, yaratia dusinme, bilgi-iletisim
teknolojilerini kullanma becerileri ile adalet, esitlik, cokkulttrlulige ve insan haklarina saygi
degerlerinin  gelistiriimesi bakimindan orta seviyede bir wuygulamaya sahip olduklar
anlasilmaktadir. Benzer sekilde vatandaslik/sivil hak ve sorumluluklarin &gretilmesi de orta
duzeyde gerceklestirilmektedir. Orta diizey olarak adlandiriimasina ragmen, ¢cogunlugun adi gecen
yeterlikleri yilda 2-3 kere veya haftada en ¢ok bir kere gerceklestirdikleri disinuldiginde aslinda
yukarida adi gecen yeterlilikler bakimindan da negatif bir resim ortaya cikmaktadir. Bu
yeterliliklerin Avrupa Parlamentosu ve Konseyi'nin Hayat Boyu Ogrenme icin Anahtar Yeterlikler
(2006) belgesinde dile getirilen temel yeterlilikler oldugu dustunuldigunde, Turkiye'nin uzun vadede
uluslararasi rekabet agisindan dezavantajli bir konuma gelecegi asikadir. Ancak arastirmanin en
ilging bulgularindan birisi katilimcilarin beceri ve deger 6gretimi ile ilgili olarak geneldeki olumlu
goruslerine ve bu kapsamda sorumlulugu almalarina ragmen, niceliksel anlamda yetersiz
uygulamalar gerceklestiriyor olmalaridir. Bu durumun sebepleri Uzerine kesfedici calismalar
yaratalmelidir.

Cagdas egitim uygulamalarina bakildiginda 6grencilerin Ust dizey beceriler sahip olmasi buyuk
éneme haizdir. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek adina geleneksel égretim yéntemlerinden
uzaklasarak zengin 6grenme ortamlari sunmak gerekir. Drama, grup ¢alismasi, sesli disinme,
goruslerini 6zglr bir ortamda dile getirme, uzman daveti, kurum, her turla gezi ve ziyaretler,
performans odevleri, roportaj, buyuk-kicuk grup tartismalar, projeler, arkeoloji uygulamalari
dgrencilerin Ust duzey becerilerini gelistirmektedir. Ogretmenlerin beceri ve degerler bakimindan
yetersiz uygulamalari onlarin bu tur etkinlikleri kullanmak yerine, 6gretimde daha ¢ok geleneksel
duz anlatim yéntemlerini sectiklerinin bir gdstergesidir (Aslan, 2010; Selanik & Acar, 2016; Akyurek
& Sahin 2013; Nurgul ve Yasin, 2014).

Demokratik tutuma yonelik uygulamalarin diger becerilerle karsilastirildiginda goreceli olarak daha
fazla oldugu sdylenebilir. Sosyal Bilgiler dersi demokratik tutum becerisine sahip 6zgur, acik fikirli
ve empatik duslinebilen bireyler yetistirmek adina en fazla sorumluluga sahip ders olarak
gorilmektedir. Ogretmenlerin yine geleneksel yéntemler kullanarak demokratik tutum gelistirmesi
olanaksizdir. Simsek ve Yilar (2016) calismalarinda isbirlikci 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin
demokratik tutum kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna varmislardir. Sosyal Bilgiler dersinin
icerik olarak demokrasi kavramini fazla bir bicimde icermesi, 6gretmenleri bu beceri noktasinda
daha fazla sinif ici uygulamaya yonlendirdigi distnulebilir.

Ozetlenecek olursa, 6gretmenlerin égrencilerin cesitli beceri ve degerlerini gelistirme konusundaki
uygulamalarinin, bunlara yonelik olumlu tutumlariyla uyum igerisinde olmadigi sonucu ¢ikarilabilir.
Baska bir ifade ile 6gretmenler calismada adi gecen beceri ve degerlerin kazandiriimasinin énemli
olduguna ve 6grencilerin sinav odakli ve bilgi agirlikli 6grenmelerinin onlarin gelecek hayatlarinda
sahip olmalari gereken yasam yeterliklerini kazanmasinda olumsuz etki yapacagina inanmasina
ragmen beceri ve deger temelli bir 6gretim pratigini gerceklestiremiyorlar. Bunun nedenleri
arasinda genelde egitimle ilgili tartismalarda 6grenci-veli-ydnetim unsurlarinin sinav odakli bir
Ogretim talebinde bulunuyor olmalarinin énemli bir yer tuttugu dustunulmekle birlikte, bizatihi
katilimaillarin ¢ogunlugu sinav baskisinin énemli bir engel olmadigini belirtmislerdir. Bu baglamda
temel sebepler Gzerine derinlemesine egilecek nitel calismalarin yapiimasi gerekmektedir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin her ne kadar arzu edilen bir durum olmasa da 6gretim programlari yerine
ders kitaplarina dnem verdikleri bilinmektedir. Ders kitaplarinda 6grencilerin beceri ve degerlerini
gelistirici etkinliklerin yer almasi 6gretmenlerin bu yondeki uygulamalarini kisa vadede artirici bir
onlem olacaktir. Ancak uzun vadede 6gretmenlerin profesyonelligini artiracak ve bu kapsamda
ders kitaplarina olan bagmhliginin giderilmesine yénelik c¢alismalar gerceklestirilmelidir.
Ogretmenlerin uygulamalarinda nispeten yetersiz kalmalarinin bir sorumlusu da bu yéndeki bilgi
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ve becerilerinin eksik olmasidir. Ogretmenler hem hizmet i¢ci hem de lisans seviyesindeki egitimleri
suresince geleneksel 6gretim yontemlerine maruz kaldik¢a ve bu yontemler kendilerine sunus
yoluyla 6gretildikce, kendi 6gretim uygulamalarinin da bu yonde olmasi kaginilmazdir. Cinku pratik
dogasli geregi 6gretmenlik teori ve uygulamanin etkili bir sekilde kullaniimasi ile 6grenilebilecek bir
meslektir (Ozturk, 2012). Bu dénguy degistirmenin bir yolu da 6gretmenlere hem hizmet éncesi
hem de hizmet ici egitimleri sirasinda iyi 6rnekleri sunmak ve teorinin uygulamaya nasil
aktarildigini gosteren aktif 6§renme yontemleri ile dersleri islemektir.
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Extended Summary

Nowadays, we confronted with very fast changes in every field with contribution of technology.
People started to work home-office, project-based, or part-time. As the way we do business
changes, there arises a need for these new qualified employees. So new human resources
qualified with some skills such as problem-solving, analytical thinking, critical thinking, being self-
motivated etc. So, the aim of th schools also changed. Their aim transformed to equip students
with the knowledge, skills and values that they can cope with and adapt to the ambiguities brought
about this rapid change. If we want students to acquire the necessary knowledge, skills, values and
attitudes, it will be possible only with teachers who have pedagogical competencies and effective
teaching experiences. The most important mission of social studies and history courses is the
transfer of cultural heritage to new generations and the improvement of the citizenship
competencies of the students. Citizenship competencies are a three-dimensional structure
involving knowledge, skills and values. In this study, the skill and value dimensions are focused as
there are a lot of skills and values that can be gained to the students within the scope of social
studies and history lessons. In this context, this study tried to determine the present applications
of skills and values education in social studies and history courses.

A descriptive study was conducted through the survey model. In descriptive studies, it is aimed to
organize the data, to classify it and to reveal the existing situation by referring to statistical
methods such as percentage, frequency, and mean scores. Gender, subject matter and
occupational seniority information of the participants were analyzed. Within this scope, 105 of the
participants were male and 67 were female. In terms of subject-matter, 83 History and 91 Social
Studies teachers participated in the study. It can be conclude from results that participation
become low as professional seniority raised up. In data collection, the skills and value-based
teaching questionnaire used in this study was developed to be used during the needs analysis
phase of the project named "Differentiated Skills and Proficiency Based Social Studies and History
Courses" supported by the European Union and the Republic of Turkey.

In data analysis, descriptive methods were followed as percentages, frequency tables were
created. Graphics were used to support in interpretation of these data. Data collected via printed
and electronic questionnaire were transcribed into MS Excel software program.

Results showed that teachers have positive attitudes towards skills and value-based teaching in
social studies and history teaching, and that their awareness level about skills and value-based
education were high. However, classroom practices of teachers to increase number of students’
high-level skills is not high enough compared to their attitudes towards these skills. That is to say,
teachers believe that it is important to acquire these skills and values and they know that exam-
oriented and knowledge-intensive learners will have a negative impact on their future life skills, but
they cannot put that knowledge into practice.

The reasons for this situation stems from the exam-oriented teaching demand of students, parents
and school principals from teachers. If this demand is decreased or eliminated, teachers would
increase the number of their classroom activities to develop high-level skills of students. It is also
known that teachers attach importance to curriculum and textbooks. The inclusion of activities
aimed to increase students’ higher order skills in curriculum and textbooks will also contribute
number of practices of teachers in teaching. Teachers are also learners for many years before
beginning to teach and they are exposed to traditional teaching methods during this period. They
observe their teachers' not only methods, techniques, materials during instruction but also how
they construct learning environment in class. It is inevitable that their teaching practices are
affected from methods which they observed during their learning processes.
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Considering the contemporary education practices, it is important that students should have
higher order skills such as critical thinking, analytical thinking, creative thinking, reflective thinking
etc. In order to improve these skills of the students, it is necessary to offer rich learning
environments keeping away from traditional teaching methods. Drama, group work, think aloud
strategy, expressing opinions freely, expert invitation, field trips, museum visits, performance
assignments, interviews, small group discussions, project tasks, archeology applications in classes,
all these new teaching strategies would improve the high level skills of the students. (Aslan, 2010,
Thessaloniki & Acar, 2016, Akyurek & Sahin 2013, Nurgtl & Yasin, 2014).

To recap, it is essential to provide teachers with examples of good practice in teaching and to
support them through in-service trainings to increase their level of skill and value practices during
instruction.
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