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Oz. Arastirmanin amaci iki dilli 6grencilerin Tiirkce 6gretiminde yasadiklar sorunlari dgretmen
gorisleri cercevesinde tespit etmek ve bu sorunlara Coklu Zeka Kurami gercevesinde gesitli ¢c6ziim
onerileri getirmektir. Bu baglamda nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi kullaniimistir.
Orneklem grubundaki Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerini tespit edebilmek icin iki bdlimden ve toplam
8 sorudan olusan yari yapilandiriimis gériisme formuyla veri toplanmistir. Formdan elde edilen veriler
icerik analiziyle incelenmis ve gesitli kategoriler olusturulmustur. Elde edilen sonuglara gére, gorislerin
onemli bir bolima iki dilliligin Tiirkce 6gretimine olumsuz etkisi oldugunu ortaya koymustur. Coklu
Zeka Kurami hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler, iki dilli 6grenciler igin; akilli tahta uygulamalari,
kitaplar, rol ve drama uygulamalari, fotograf ve gorsellerle dil 6gretimi, s6z dizimini (sentaks) 6ne
¢ikaran akilli uygulamalar, iki dil arasi karsilastirma yapan ve bircok zeka alanina hitap eden
uygulamalar énermistir. Ogretmen gérisleri, 6grencilerin ana dilini de sinif ortamina biiyiik oranda
tasidigini 6ne gikarmigtir. Mevcut sorunlara 6gretmenlerin ¢éziim onerileri; farkli yéntem ve teknikler
kullanmak, cevresel faktorleri gozetmek, pratik yaptirmak, 6gretme ortamini dizenlemek, kitap
okutmak ve 6gretmen egitimini goz 6nlinde bulundurmak olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan
hareketle arastirma kapsaminda cesitli ¢6ziim 6nerileri getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, zekd, Coklu Zeké Kurami, Tiirkge é§retimi, 6§retmen gériisleri.

Abstract. The aim of the research is to identify the problems experienced by bilingual students in
teaching Turkish within the framework of teachers' opinions and to propose various solutions to these
problems within the framework of Multiple Intelligence Theory. In this context, case study, one of the
qualitative research methods, was used. In order to determine the opinions of the Turkish teachers in
the sample group, data was collected with a semi-structured interview form consisting of two parts
and a total of 8 questions. The data obtained from the form was examined by content analysis and
various categories were created. According to the results obtained, a significant part of the opinions
revealed that bilingualism has a negative impact on teaching Turkish. Teachers who are knowledgeable
about Multiple Intelligences Theory for bilingual students; He has suggested smart board applications,
books, role and drama applications, language teaching with photographs and visuals, smart
applications that emphasize syntax, applications that make comparisons between two languages and
appeal to many intelligence areas. Teacher opinions highlight that students largely carry their native
language into the classroom environment. Teachers' solution suggestions to current problems; It has
been determined as using different methods and techniques, taking environmental factors into
account, having people practice, organizing the teaching environment, having books read and taking
teacher training into consideration. Based on these results, various solution suggestions were
proposed within the scope of the research.

Keywords: Bilingualism, intelligence, Multiple Intelligence Theory, Turkish teaching, Teacher opinions.
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Extended Abstract

Introduction. Bilingualism can occur in many different ways for individuals. Many languages are
spoken side by side, paving the way for this situation. Individuals speaking different languages; They
had to live together due to different circumstances such as work, marriage, education and war. There
are many models of bilingualism. These models are related to the situation in which an individual can
be defined as bilingual. Bilingualism; It is modeled depending on the individual's age and order of
acquiring languages, his level of competence in both languages, his ability to organize the language
code and meaning units in his mind, whether he is literate in the learning environment and his native
language, the culture he belongs to, and whether the languages he owns affect each other positively
or negatively.

Since intelligence is an abstract concept, it has become a living feature that has always been
wondered about and questioned by trying to frame it. Because of this, it has attracted the attention of
many researchers and has contributed to the creation of literature with different views and thoughts
in the field over the years. For example, regarding this issue; Important names such as Galton,
Thorndike, Spearman, Binet, Guilford, Piaget and Gardner carried out studies from various
perspectives (Blimen, 2002). However, according to Gardner, there is no, and never will be, a universal
list of human intelligences that everyone agrees on (Gardner, 2017). Contrary to studies that dealt with
intelligence in a unidirectional way in previous years, psychologists, especially throughout most of the
20th century, debated whether it was necessary to talk about human intelligence as a single thing or
as many things (Deary, 2015).

The aim of this research is to identify the problems experienced by bilingual students of Turkish
and Kurdish in teaching Turkish within the framework of teachers' opinions and to propose various
solutions to these problems within the framework of Multiple Intelligence Theory.

The sub-problems of the research created in line with the target are given below:

1. To what extent (positive, negative or ineffective) does the difference in students' native
language affect teaching Turkish in terms of basic skills (reading, writing, listening, speaking)?

2. Do you know about the Theory of Multiple Intelligences? How can it be applied in schools
to teach Turkish to bilingual students? Explain using activities and examples.

3. To what extent does the bilingual student use his/her native language in teaching Turkish?

4. What are your solution suggestions for the problems you encounter while teaching Turkish
to bilingual students?

Sayfa | 1129

Method. A case study, one of the qualitative research methods, was used in this research, in which it
was tried to determine the opinions of Turkish teachers about the problems experienced by bilingual
students in teaching Turkish. In line with the purpose, data was collected through interviews, which is
the most commonly used data collection method in qualitative studies. The study group of the research
consists of 11 Turkish teachers working in the Cizre district of Sirnak province, selected on a voluntary
basis through easily accessible case sampling. The data collection tool of the research is a semi-
structured interview form prepared to learn the opinions of Turkish teachers. This form basically
consists of two parts, including personal information and interview questions. Data were collected by
receiving written answers to the questions in the semi-structured interview form given to Turkish
teachers. As a result of the content analysis, categories related to the teachers' written answers were
created.
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Results. According to the research results, 65.9% of the teachers' opinions in the sample group argue
that the effect of students' different native languages on teaching Turkish is negative. When we look
at whether teachers have knowledge about the Theory of Multiple Intelligences, it is seen that 63.6%
of the teachers are knowledgeable about this subject and 36.4% are not knowledgeable. According to
the opinions about the level of students' use of their native language in the lesson, 36.4% of the
teachers argue that their native language is sometimes used. When looking at the results regarding
the solution of the problems encountered while teaching Turkish to bilingual students, 27.3% of the
solution suggestions revealed the necessity of trying different methods.

Discussion and Conclusion. Teachers' knowledge about Multiple Intelligences Theory remains limited.
This theory should be offered as an elective course at the undergraduate level, and application forms
that can increase teachers' field experiences should be included in candidacy seminars, rather than
theoretical knowledge. It is seen that a significant part of the studies on bilingualism originate from
abroad, and Turkish-Persian, Turkish-German and English-Spanish bilingualism is studied. Turkish-
Kurdish bilingualism needs to be examined by researchers and more application suggestions need to
be made to solve the problems experienced by the region in teaching Turkish. If the results of this
study are compared with similar studies, it has been determined that there is a great deal of similarity.
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iki dillilik (Bilingualizm)

iki dillilik bireyler icin cok farkli sekillerde olusabilir. Birgok dil yan yana konusularak bu duruma
zemin hazirlar. Farkli dilleri konusan bireyler; is, evlilik, egitim ve savas gibi farkli kosullardan dolayi
beraber yasamak durumunda kalmislardir. Zaman iginde birbirleriyle girdikleri etkilesim iki dillilik
kavramini da beraberinde getirmistir (Bolikbas Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019). En genel tanimiyla
iki dillilik bir kisinin giinliik yasaminda birden fazla dili kullanabilmesidir (Haznedar, 2021). Fakat iki
dilliligin ne olduguna dair alanda birgok tartisma bulunmaktadir. Bloomfield’e gore (1933, s. 56) her iki
dilde de ana dilde oldugu gibi kontrolliin saglanmasidir. Grosjean’a gore (1997) iki dilli birey, belirli
ihtiyaglara gore glinlik olaylarda her dilde islevsel bir gérevi yerine getirir. Haugen (1953, s. 7), bir dili
konusan birey gozlemlendiginde eger sozcesini diger dildeki anlamli ifadelerle tamamliyorsa iki dillidir,
der (akt. Karahan, Savasci, 2021). Baker (2011) ise iki dildeki yeterliligin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine bakarak anlasilabilecegini sdyler.

iki dillilik bireyde cesitli avantajlara ve dezavantajlari ortaya c¢ikartabilir (Agca, 2012; Erkinay
Tamtamis ve Aydogan, 2021; Ozkaya ve Kali, 2022; Yildiz, Arslan ve Thomas, 2023):

iki dilliligin avantajlari; iki dilli cocuklar anne ve babalariyla tercih ettikleri dilde konusabilirler,
kisiler farkh tilkelere seyahat edip is bulma kolayligi yasayabilirler, anlamlari, baglantilari ve gériintileri
genisletmeyle daha esnek ve yaratici diisinme becerisine sahip olabilirler. Hayata karsi daha acik
gorisla davranis farkl bakis agilari gelistirebilirler. Ayni zamanda iki dillilik beyin fonksiyonlarini daha
fazla calistirip bilissel performansi artirabilir. Sosyal, ekonomik, politik, kiltirel, toplumsal ve akademik
yonleri baglaminda disinaldtginde bilingli bir iki dillilik, bireyler ve toplumlar icgin iyi bir avantajdir.

iki dilliligin dezavantajlari; iki dildeki sézciik yapilarinin birbiriyle karistiriimasi en biyiik
dezavantaj olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu dil karmasasi; dilin eksik bilinmesi, diisiinme sirasinda
aksama, yanlis anlasilma, soézcik ve eklerin karisikhigl gibi durumlari olusturabilir. Ayrica tek dilli
cocuklarin dili dogru olarak kullanma, ciimle olusturma, so6zciik dagarcigi, kavram gelistirme, dili soyut
bir dislince araci seklinde kullanma, ana dilinde anlatilanlari anlama bununla birlikte dislindiklerini
ana dilinde ifade edebilme acisindan iki dilli cocuklara nazaran daha etkili performans ortaya
koyduklarina yonelik calismalar da mevcuttur.

Zeka ve ¢oklu zeka kurami

Zeka, soyut bir kavram olmasi nedeniyle hep merak edilen, cerceveleri ¢izilmeye calsilip
sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir. Boyle olmasi sebebiyle bircok arastirmacinin ilgisini
cekmis, alanda yillar boyu farkli gériis ve diisiincelerle literatiir olusmasina katki saglamistir. Ornegin
bu konuyla ilgili; Galton, Thorndike, Spearman, Binet, Guilford, Piaget ve Gardner gibi dnemli isimler
cesitli bakis acilariyla calismalar yapmistir (Bimen, 2002). Fakat Gardner’a gore (2017) insan zekalarina
iliskin herkesin Gzerinde anlastigi ve evrensel hale gelen bir liste yoktur ve asla da olamaz. Daha 6nceki
yillarda zekayi tek yonli olarak ele alan g¢alismalarin aksine psikologlar 6zellikle 20. ylzyilin bayik bir
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boéliminde insan zekasindan tek bir sey olarak mi yoksa bircok sey olarak mi s6z etmek gerekir mi,
konusunu tartistilar (Deary, 2015). ilgili alanda ¢alisma yapan bilim insanlari zekay: kendi kuramlari
cercevesinde tanimlamistir. Basbayrak (2021, s. 15) zekayl “tek yonll olarak 6l¢lilemeyecek kadar
karmasik olan belirli bir alandaki algilama, yaraticilik, diisinme gibi zihinsel kapasitelerin bitlini”
olarak tanimlarken Coklu Zeka Kuraminin sahibi Gardner ise (2017, s. 28-29) zekayi “Zihin Cergeveleri”
adh kitabinda “bir ya da birden fazla kiiltiirel cergeve icinde degerlendirilen bir sorun ¢ézme veya {iriin
yaratma becerisidir.” seklinde tanimlamaktadir.

insan zekasiyla ilgili geleneksel goriislerdeki sikintiyr kesfeden Howard Gardner, “Frames of
Mind” (Zihin Cergeveleri) adli kitabinda zekayi; dil zekasi, mizikal zekd, mantik-matematik zekas,
gorsel zeka, bedensel zeka ve kisisel zekalar olarak alti baglikta ele almistir. Kisisel zekalar kismi bélim
icerisinde sosyal zeka ve 6zedonik zeka olmak lzere ayrica ikiye ayrilmaktadir. Bu sekilde Gardner,
kuramla ilgili yayimladigi ilk ¢alismada 7 farkli zeka alanindan s6z etmektedir (Gardner, 1983). Daha
sonra Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi) adh kitabinda zeka alanlarina dogaci zekayi
da ekleyerek en az 8 boyutlu bir zeka alanindan s6z etmistir (Gardner, 1999). Gardner, zeka alanlarina
en az 8 tane diyerek aslinda bu alanlarin sayisinin artirilabilecegini, yeni ¢alismalarin yapilabilecegini
soylemistir. Bazi kaynaklarda 9. zeka alani olmaya aday zeka alani olarak varolussal zekadan
bahsedilmektedir (Temiz, 2010). insanin varolusuyla ilgili sorularla ilgilenen bu alan heniiz yeni bir zeka
alani olarak dogrulanmamistir (Voltz, Sims ve Nelson, 2010). Gardner’in kuramindaki zeka alanlarinin
son hali asagida gosterilip tanimlanmistir:

1. Dil Zekasi (Sozel-Dilsel Zeka): Bir bireyin kendi diline ait kavramlari bir konusmaci, masalci,
politikaci gibi sozll; sair, yazar, editor gibi yazili olarak etkili bir sekilde ifade edebilme kapasitesidir
(Saban, 2005).

2. Mantik-Matematik Zekasi: Matematiksel hesap yapma, problem ¢6zme, mantiksal
diisinme, benzerlik ve iliskileri belirleme kapasitesidir (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006).

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorsel diinyayl dogru bicimde algilama, baslangigtaki alg! izerinde
degisim ve donlisimler yapabilme, gorsel deneyimi fiziksel uyarici yoklugunda bile yeniden tretebilme
kapasitesidir (Gardner, 2017).

4. Muzikal Zeka: “Sesler, notalar, ritimlerle disinme, farkh sesleri tanima ve yeni sesler,
ritimler Gretebilme becerisidir.” (Vural, 2004, s. 250).

5. Bedensel Zeka: Drama, pandomim, dans, jestler, yiiz ifadeleri, beden dili ve fiziksel egzersiz
gibi alanlarda etkili performans gosterme ve kendini ifade etme kapasitesidir (Christison, 1996; Lazear,
2000).

6. Sosyal Zeka: insanlarla beraber calisabilme, cok farkl karaktere sahip insanlarla kolaylikla
iletisim kurabilme, insanlari yonetip ikna edebilme becerisidir (Yavuz, 2001).

7. Ozedéniik Zeka: Kendini anlama ve karsi tarafin hislerini, korkularini motivasyonlarini etkili
sekilde anlama becerisidir (Gogebakan Yildiz, 2018).

8. Dogaci Zeka: Doganin sembollerini ve dengesini anlama, yasayan canlilari tanima, onlari
belirli 6zelliklere gore siniflandirma ve ayirt etme yetenegidir (Temiz, 2007).

Tirkge 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin kullanimi farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
daha etkili ve verimli 6grenme gerceklestirebilmesi icin blylk dnem tasimaktadir. Bu 6nem, iki dilli
dgrencilerin de 6gretim dilini istendik diizeyde 6grenebilmesi igin de gegerlilik olusturmaktadir. iki
dillilere Tiirkce 6gretimi, Milli Egitim anlayisindan hareketle ve kiiltiir katmanini da hesaba katarak
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belirlenmelidir. Bu konuda 6gretmenin roll de ¢ok dnemlidir. Clinkli 6gretmenin gorevi, yabanci bir
kiltur dairesi icerisinde dili ve kiltlr icerigini kazandirmaktir. Bu dogrultuda dilin okuma, dinleme,
konusma, yazma becerilerinin timiyle gelistiriimesine dikkat edilmelidir. Konular 6grencilerin bilgi
birikimiyle paralel ilerlemelidir. Basitten karmasiga, somuttan soyuta gibi egitim ilkeleri gozetilmelidir
(Glzel, 2010) Fakat teorik olarak ortaya konan durumlar uygulamaya donistlirildigli zaman cesitli
problemler ortaya ¢ikabilmektedir.

ilgili alanyazin tarandiginda, Tirkiye’de yasayan iki dilli dgrencilerin Tiirkce dinleme
becerileriyle ilgili yok denecek kadar az sayida calisma bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde ana dili
olarak Tirkgeyi 6grenen Ogrencilerin dinleme tutumlariyla ilgili (Cigerci ve Gultekin, 2019; Erdagi
Toksun, 2020) galismalarin yapildigi, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin dinleme tutumlarina
yonelik gesitli arastirmalarin yapildig (Karatay ve Kartallioglu, 2016; Polat, 2017) gorilmektedir. iki
dillilik ile ilgili 6grencilerin dinleme yeterlilikleri (izerine betimsel veya deneysel herhangi bir calismanin
yapiimadigi anlasiimistir. Bununla birlikte iki dilli 6grencilerle farkh beceri alanlariyla ilgili ¢esitli
cahismalarin yapildigi goértlmektedir. Kaya ve Kardas (2020) iki dilli 6grencilerin Tlrk¢e konusma
kaygilari lzerinde rol oynama etkinliklerinin etkisini incelemislerdir. Kardas ve Goérmez (2017)
akvaryum tekniginin iki dilli 6grencilerin Tirkce konusma kaygisi lizerine etkisini incelerken Sahin,
Kardas ve Gormez (2017) akvaryum tekniginin iki dilli 7. Sinif 6grencilerinin konusma becerileri Gizerine
etkisini incelemislerdir. Tunagiir, Kardas ve Kardas (2021) oOgrenci merkezli dinleme-konusma
etkinliklerinin iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme ve konusma becerilerine etkisini arastirmislardir.
Ayrica Aksu (2021) Fransa’da ilkégretim okullarindaki iki dilli Tirk 6grencilerin konusma kaygisi, Boga
(2019) soru sorarak okuma stratejisinin iki dilli 7. sinif 6grencilerinin 6zet ¢ikarma becerilerine etkisini,
Ciftci (2021) okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklerin iki dilli gocuklarin Tirkge dil gelisimine
etkisini, Ergiit (2021) yurt disindaki iki dilli Tirk ¢ocuklarinin miras dil konusma kaygilarini incelemistir.
Nifusunun yaklasik 1/3’G iki dilli olmasina ragmen alanyazinda bu yoéndeki arastirmalarin eksikligi,
Tiirkce egitiminin saglikh gerceklesmesini de siiphesiz olumsuz etkilemektedir.

iki dillilik ve iki dillilere egitim de 6zellikle bircok farkh dil konusurunun oldugu ilkelerde
Uzerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur. Bu konunun gelistirilmesi ve cesitli ¢coziim onerileri
Uretilebilmesi icin arastirma, Coklu Zeka Kurami bakis agisini esas almistir. Bu dogrultuda iki dilli
ogrencilere daha uygun yaklasimlarda bulunabilmek icin onlarin zeka alanlarini dogru bir sekilde tespit
etmek ve bu tespitler sonucunda cesitli 6nerilerde bulunabilmek esastir.

Bu arastirmada iki dilli 6grencilerin Tiirkce 6gretiminde sorun yasamalari bir problem olarak
goriilmuis ve calisma amaci “Tlirkce ve Kirtgeyi iki dilli olarak konusan 6grencilerin Tiirkce 6gretiminde
yasadiklari sorunlari 6gretmen gorisleri cercevesinde tespit etmek ve bu sorunlara Coklu Zeka Kurami
bakis agisiyla gesitli ¢co6zim 6nerileri getirmek” cimlesiyle belirlenmistir. S6z konusu arastirma, iki dilli
ogrencilerin Turkce 6gretiminde yasadiklari sorunlari ele alip bu sorunlara farkl bakis agisi sunmakta
ve Coklu Zekd Kurami cergevesinde ¢o6ziim Onerileri ortaya koymaya calismaktadir. Bu farklihk
dolayisiyla s6z konusu c¢alisma literatlirdeki diger arastirmalardan 6nemli 6l¢lide ayrilmakta ve alana
katki sunacagi distinilmektedir. Hedef dogrultusunda ayni zamanda gorisme formunun da sorulari
olan arastirmanin alt problemleri asagida verilmistir:
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1) Ogrencilerin ana dilinin farkli olmasi Tiirkce 6gretimine temel beceriler agisindan (okuma,
yazma, dinleme, konusma) ne diizeyde (olumlu, olumsuz veya etkisiz) etki etmektedir?
2) Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi sahibi misiniz? iki dilli 6grencilere Tiirkge 6gretimi icin okullarda
nasil uygulanabilir? Etkinlik ve 6rnekler tizerinden agiklayiniz.

3) iki dilli 8grenci, ana dilini Tiirkce 6gretiminde ne diizeyde kullanmaktadir?

Sayfa | 1134 4) iki dilli 6grencilere Tirkge 6gretirken yasadiginiz problemlere iliskin ¢6ziim nerileriniz
nelerdir?
Yontem

Arastirmanin modeli

Tirkce o6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin Tirkce 6gretiminde yasadiklari sorunlara iliskin
gorislerinin tespit edilmeye ¢ahsildigl bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi
kullaniimistir. Amag dogrultusunda nitel ¢alismalarda en sik kullanilan veri toplama ydntemi olan
gorisme yoluyla veri toplanmistir. Gorlismede etkili veri toplamak icin temel 6zelliklerin bilinmesi ve
nitel veriye ulastirabilecek bir goriisme formu hazirlayip bu siirecte 6nerilen ilkelerin 6zimsenmesi
gerekir (Yildinm ve Simsek, 2018). Calismada gorisme tirlerinden yari yapilandirilmis goriisme
kullanilmistir. “Yari yapilandiriimis goériismeler hem sabit segenekli cevaplamayi hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir.” (Blylukoztirk vd., 2018, s. 159).

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu Sirnak ili Cizre ilgcesinde gorev yapan Tlrkce 6gretmenlerinden
kolay ulasilabilir durum orneklemesi yoluyla gonillilik esasina gore secilmis 17 Tiirkce 6gretmeni
olusturmaktadir. “Bu érnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Clink(i bu yontemde
arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer.” (Yildirrm ve Simsek, 2018, s. 123).
Ulasilan 6gretmenlerin 11 tanesinden veri toplanabilmistir. Orneklemdeki 6gretmen grubuna ait kisisel
bilgiler tablolastirilip asagida verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin kisisel bilgilerine ait tablo
Ogretmen Cinsiyet Mesleki Kidem Kiirtceyi Bilme Diizeyi
Kadin Erkek 0-3yil 4-6yil +7yil  Bilmiyor Biliyor
5. Sinifi Okutanlar 4 - af 3 - 1 3
6. Sinifi Okutanlar - 1 1 - - - 1
7. Sinifi Okutanlar - 3 3 - - 2 1
8. Sinifi Okutanlar - 3 1 - 2 1 2
Genel Toplam 4 7 6 3 2 4 7
% 36,4 63,6 545 273 182 36,4 63,6

Yukaridaki tabloda 6rneklem grubunda yer alan 11 Tiirk¢ge 6gretmeninin kisisel bilgilerine ait
veriler gosterilmistir. Ogretmenlerin %36,4’( (4 kisi) kadin, %63,6’s1 (7 kisi) erkektir. Ogretmenlerin
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%54,5’i (6 kisi) 0-3 yil arasi mesleki kideme sahipken %27,3'G (3 kisi) 4-6 yil arasi mesleki kideme
sahiptir. Bunun yaninda 7 yil ve (zeri yildir gbrev yapan 6gretmenlerin orani %18,2’dir (2 kisi). Anket
uygulanan 6gretmenlerin %36,4'1 (4 kisi) Klrtce bilmezken %63,6's1 (7 kisi) Kiirtceyi bilmektedir.

Veri toplama araci

Arastirmanin veri toplama araci Turkge 6gretmenlerinin gérislerini 6grenmek igin hazirlanan
yari yapilandiriimis gériisme formudur. Bu form kisisel bilgiler ve gériisme sorularini iceren temelde 2
bolimden olusmaktadir. Kisisel bilgiler bélimiinde; cinsiyet, tecriibe, Kiirtceyi bilme dizeyi ve Tirkge
dersinin okutuldugu siniflar olmak Gzere 4 soru yer almaktadir. Gorlisme sorulari ise arastirmanin alt
problemlerinde verilen toplamda 4 sorudan olusmaktadir. Gérisme formu olusturulurken Tirkce
egitimi alaninda uzman olan 5 kisinin gorlisi alinmis ve sorularda gesitli diizenlemeler yapilmistir. Bu
dogrultuda arastirmadaki 4 soruda diizenlemeye gidilip arastirmaya 2 yeni soru eklenmistir. Veriler
toplanmadan 6nce 6gretmenlere Coklu Zeka Kurami ile ilgili kisaca 6n bilgiler verilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Veriler, Tlrkge 6gretmenlerine verilen yari yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara yazih
olarak cevap alma yoluyla toplanmistir. Daha sonra bu verilerin analizinde nitel veri analiz
tekniklerinden icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek bunlari okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2018). icerik analizi sonucunda 6gretmenlerin yazili cevaplariyla ilgili kategoriler
olusturulmustur. Bu kategoriler kendi iglerinde degerlendirilip arastirmanin Bulgular kisminda
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ogretmenlerden herhangi bir isim bilgisi ainmadigi icin kadin
ogretmenlere rastgele olarak “K1, K2, K3...” erkek 6gretmenlere de “E1l, E2, E3...” seklinde kodlar
verilmistir.

Arastirmanin etik izinleri

Bu arastirmanin etik acisindan uygunlugu icin Siirt Universitesi Etik Kurulundan 16.02.2024
tarih ve 6495 sayili etik kurul onayi alinmistir.

Bulgular
Calismanin bu bolimiinde arastirmadan elde edilen bulgular ortaya konmustur.
Ogretmenlerin goériisme sorularina verdikleri yanitlara iliskin bulgular

Ogretmenlerin gériisme sorularina verdikleri yanitlar gesitli kategoriler olusturulup Tablo 2,
Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te ortaya konmustur.
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Ogretmenlerin, “6grencilerin ana dilinin farkl olmasi Tiirk¢e 6gretimine temel beceriler agisindan ne
diizeyde etki etmektedir?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin bulgular

Ogretmenlerin “Ogrencilerin ana dilinin farkh olmasi Tirkce 6gretimine temel beceriler
acisindan ne diizeyde etki etmektedir?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin bulgular cesitli kategoriler
olusturup frekans ve yiizdelerden yararlanilarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin, “Ogrencilerin ana dilinin farkli olmasi Tiirkce dgretimine temel beceriler agisindan ne
diizeyde etki etmektedir?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin tablo

Temel Beceri

Olumlu Olumsuz Kisiye Gore Etkisiz Goris Yok

Okuma 1 8 1 1
Yazma 1 6 1 2 1
Dinleme 1 6 1 - 3
Konusma 1 9 1 - -
Genel Toplam 4 29 4 2 5
% %9,1 %65,9 %9,1 %4,5 %11,4

Tablo 2'ye gore 11 O6gretmenin ortaya koydugu toplam 44 gorliis mevcuttur. Tirkce
ogretmenlerinin blylik ¢ogunlugu, 6grencinin ana dilinin farkli olmasinin Tiirkge 6gretimine olumsuz
etkisi olacagini sdylemektedir. Bu gorisiin orani %65,9’dur. Bunun yaninda tablodan hareketle
ogretmenlerin, ana dil farkiyla ilgili en cok konusma becerisinde olumsuz etkilerin gortldtugi gortsiini
savundugu sonucuna ulasilabilir. Bu gériisii savunan dgretmenlerden E4, “Ozellikle konusma becerileri
lizerinde olumsuz etki séz konusu olmaktadir. Basit diizeyde kullanilan, giinliik konusma dilindeki
sozclikleri dahi kullanmakta gligliik cektiklerini gézlemlemekteyim.” cimlesiyle bu durumu agiklamistir.
E3, “Ogrenciler kendini ifade ederken zorluk cekmektedir. Ozellikle akici konusma diizeyinde diller arasi
gecis ¢ok olmaktadir.” demistir. K3 ise bitin anlama ve anlatma becerilerine vurgu yaparak
“Ogrencilerin ana dilinin farkli olmasi anlama ve anlatma becerilerini olumsuz etkilemektedir.”
goriisini savunmaktadir. Ogretmenlerin %11,4’U bu konuyla ilgili net bir gériis ortaya koymamistir.
%9,1’lik oran olumlu etki yaratacag gorisiinii savunurken yine ayni oranda durumun kisiden kisiye
gore degisebilecegini savunanlar vardir. Olumlu etki yaratacagini séyleyen 6gretmenlerden E1, “Dil,
ikinci bir dil olarak 6grenildigi icin daha genis bir diisiince diinyalarinin olmasina sebep oluyor. Ciinkii
Zihinlerde daha ¢ok kelime bulunuyor.” demistir. Bu dislinceden hareketle aslinda baska bir dil
o6grenmenin olumlu aktarim yapacagi durumu one ¢ikariimistir. E6 ise durumun degisken oldugunu ve
kisiden kisiye gore degisebilecegini soylemistir. “Bazi dgrencilerimizi olumlu etkilerden bazi
6grencilerimizi de olumsuz etkiledigini séylemek daha dogru olur.” Ana dil farkini etkisiz olarak gérenler
ise %4,5’lik orana sahiptir. E7, daha cok yazma becerilerini kapsayacak bir goriis savunarak
“Ogrencilerin ana dilinin farkl olmasi yazma iizerinde etkili oldugu séylenemez.” ifadesiyle bir etki
yaratmayacagini dile getirmistir.
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Ogretmenlerin, “coklu zeké kurami hakkinda bilgi sahibi misiniz? iki dilli 6grencilere Tiirkge égretimi
icin okullarda nasil uygulanabilir? etkinlik ve érnekler iizerinden agiklayiniz.” sorusuna verdikleri
yanitlara iliskin bulgular

Ogretmenlerin, “Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi sahibi misiniz? iki dilli égrencilere Tirkce
ogretimi icin okullarda nasil uygulanabilir? Etkinlik ve 6rnekler Gzerinden agiklayiniz.” sorusuyla ilgili
yanitlari, Coklu Zeka Kurami hakkindaki bilgi sahibi olma oranlari agisindan Tablo 3’te gosterilmis,
etkinlik ve dneriler kismi da paragraf halinde listelenmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin, “Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi sahibi misiniz? iki dilli 6grencilere Tiirkce 6gretimi
icin okullarda nasil uygulanabilir? Etkinlik ve 6rnekler {izerinden agiklayiniz.” sorusuna verdikleri
yanitlara iliskin tablo

2. Goriisme Sorusu Bilgim Var Bilgim Yok / Goriis Belirtmemis

Coklu Zeka Kurami Hakkinda Bilgi 7 4
Sahibi Misiniz?

% 63,6 36,4

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin %63,6’sinin (7 kisi) Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi sahibi
oldugu %36,4’tnln (4 kisi) ise bilgisinin olmadigl veya herhangi bir goriis belirtmedigi sonucuna
ulasilabilir. Bu konuyla ilgili bilgi sahibi olan 6gretmenler gesitli 6neriler getirmislerdir.

Ogretmenlerin ortaya koydugu etkinlik ve &rnekler kategorize edilecek olursa Coklu Zeké
Kurami kapsaminda akilli tahta uygulamalari, kitaplar, rol ve drama uygulamalari, fotograf ve
gorsellerle dil 6gretimi, s6z dizimini (sentaks) 6ne ¢ikaran akilli uygulamalar, iki dil arasi karsilastirma
yapan ve bircok zeka alanina hitap eden uygulamalar, 2. dil icin secmeli ders agma ve bunu farkli zeka
alanlarina uygun sekilde bir mifredatla isleme gibi sonuglar ortaya konabilir.

E4, “Konusma egitimi agisindan rol oynama ve drama ¢alismalariyla giinliik konusma dilinde
daha fazla sézciik kullanmalari saglanabilir.” diyerek aslinda Coklu Zeka Kuramindaki bedensel zeka ve
sozel zeka gibi kavramlarin baskin kullanilmasinin gerekliligini ortaya koymustur. E1, “Akilli tahta
uygulamalari Coklu Zekdya ciddi katki sagliyor.” gorisiyle aslinda okullarda kullanilan akilli tahtalarin
bahsedilen Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasi icin uygun ortam sagladigini dile getirmistir. K2,
dzellikle dil zekasini ve gorsel zekayr ne cikarip “Ozellikle sézel-dilsel zekdy: gelistirmek igin bol bol
okuma ve konusma etkinligi yapilabilir. Gérsel zekdsi olanlar icin materyallerin isimleri égretilirken
fotograflari kullanilabilir.” gérisiini savunmustur. Yine benzer bir gérist savunan K4, “Gérsel zekd
lizerinden uygulanabilir. Sézciik anlamlari 6gretilirken gérsellerle gésterilebilir.” demistir. E3 ise zeka
alanlarini da ihmal etmeyecek sekilde goris belirterek “Okullarda ikinci dil igin secmeli dersler a¢ilabilir.
Konusma, dinleme, okuma ve yazma alanlarinda daha ¢ok uygulama yapilmali, dért temel beceri es
gecilmemelidir.” dislincesini ortaya koymustur.
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Ogretmenlerin, “iki dilli égrenci, ana dilini Tiirkce 6gretiminde ne diizeyde kullanmaktadir?”
sorusuna verdikleri yanitlara iliskin bulgular

Ogretmenlerin, “iki dilli grenci, ana dilini Tiirkce 6gretiminde ne diizeyde kullanmaktadir?”
sorusuna iliskin yanitlari ¢esitli kategoriler olusturulup frekans ve ylizdelerden yararlanilarak Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin, “iki dilli 6grenci, ana dilini Tirkce 6gretiminde ne diizeyde kullanmaktadir?” sorusuna
verdikleri yanitlara iliskin tablo

3. Goriisme Kullanir  Bazen Kullanir Kullanmaz Kisiye Gore Goris

Sorusu Degisir Belirtmemis

Ana Dilini Ne 2 4 2 2 1
Diizeyde
Kullanmaktadir?

% 18,2 36,4 18,2 18,2 9,1

Tablo 4’e gore iki dilli 6grencilerin ders esnasinda kendi ana dillerini bazen kullandigi gérisiinii
savunan ogretmenlerin orani %36,4’tlr. Bu gorisli savunan baslica 6gretmenlerden E2, “Tiirkge
6gretiminde 6gretmenlerle konusurken kullanmiyor ana dilini. Ama ders esnasinda bile olsa
arkadaslariyla konusurken genelde ana dilini kullaniyor. Arkadaslariyla konusurken Tiirkceyi az
kullaniyor.” goriisini belirtmistir. Benzer kategorideki 6gretmenlerden E3, “Yalnizca sorulan sorulara
yanit verirken ve anlamini bilmedigi kelimelerle karsilastidi zaman kullanmaktadir.” demistir.
Ogretmenlerin %18,2’si dgrencilerin ana dilini grenme ortaminda kullandigini savunmaktadir. K3, “iki
dilli 6grenci ana dilini etkin bir bicimde Tiirkce 6grenme ortamina tasimaktadir.” disincesiyle bu
kategoride bir goris belirtmistir. Tlrkge Ogretmenlerinin %18,2'si 6grencinin ana dilini Tiirkce
ogretiminde kullanmadigini belirtmistir. E1, “Girdigim siniflar itibariyle ana dilini kullanmadan Tiirkge
ogretimi gergeklestiriyoruz.” diyerek sinif ortaminda yalnizca Tirkgenin konusuldugunu soylemistir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin %18,2’si de bu durumun kisiye veya duruma goére degisebilecegini
séylemistir. K2, “lyi bir Tiirkce editimi aldiysa Tiirkceyi st diizey kullanir. Ama dilini arkadaslariyla
iletisim kurarken kullanir. Ama iyi bir Tiirk¢e egitimi almadiysa ders esnasinda da kullanabiliyor.”
diyerek aslinda durumu 6grencinin egitim seviyesine gore degiskenlik gésterdigini 6ne stirmustdr.

Ogretmenlerin, “iki dilli égrencilere Tiirkce 6gretirken yasadiginiz problemlere iliskin ¢6ziim
Onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin bulgular

Ogretmenlerin, “iki dilli 6grencilere Tiirkge 6gretirken yasadiginiz problemlere iliskin ¢éziim
onerileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin yanitlari gesitli kategoriler olusturulup frekans ve ylizdelerden
yararlanilarak Tablo 5’'te gosterilmistir.
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Tablo 5.

Ogretmenlerin, “iki dilli dgrencilere Tiirkce Ogretirken yasadiginiz problemlere iliskin ¢dziim
onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin tablo

4. Goriisme Farkli  Aile Destegi Pratik Ogrenme Kitap Ogretmen
Sorusu Yontem Yapma Ortami Okutma Egitimi
Cozim 6 6 3 3 3 1

Onerileri
% 27,3 27,3 13,6 13,6 13,6 4,5

Tablo 5’te 6gretmenler soruya birden ¢ok ¢6ziim Onerisi getirebildiginden dolayi toplamda 22
goris ortaya konmustur. Gorislerin %27,3’l Turkge 6gretiminde klasik ydontemler disinda farkli yéntem
ve teknikleri kullanmaklailgilidir. Bu kapsamda E2, “Ogrenci genelde konusmada problem yasadidindan
ozellikle konusma ve okuma etkinliklerine agirlik verilmelidir. Okumada kelime &gretimine agirlik
verilmelidir. Ve 6dgrencinin akici konusmasini ve harfleri diizgiin telaffuz etmesini saglamak igin
tekerlemeler kullaniimalidir.” diyerek E3 ile benzer seyleri séylemektedir. E3, “Derslerde farkli yéntem
ve tekniklerden yararlanmak” ctimlesiyle aslinda konuyu ozetlemistir. K3 ise “Tiirk¢enin dogru
kullanimiyla ilgili diksiyon dersleri alinabilir.” climlesiyle farkli bir dersin farkli yéntem ve teknik olarak
kullanilabilecegini 6ne c¢ikarmistir. Gorlslerin %27,3’U de aile destegini vurgulamistir. E6, “..aile
destegiyle pekistirilirse giizel bir seviyeye ulasir.” ve E7, “Ozellikle ailede ve okulda iki dilli olmanin
6nemi 6gretilmeli.” diisiinceleriyle benzer kategorileri ortaya koymustur. incelenen gériislerin %13,6’s
¢6ziim ©6nerisi olarak daha ¢ok édev ve pratik yapma (izerinedir. E3, “Ogdrencinin bol bol pratik
yapmasini sa§lamak.” Disiincesiyle bunu dile getirmistir. Ogrenme ortamlarinin uygun hale
getirilmesini savunan gorislerin orani da %13,6’dir. E5, “Ogrencilere Tiirkgenin yaninda ana dilini de
6grenebilecegi uygun ve zengin 6grenme ortamlari sunulmalidir.” goérisityle Tirkcenin yaninda
O0grencinin ana diline de gereken ©6nemin verildigi bir ortamin hazirlanmasinin gerekliligini
savunmaktadir. Gorlslerin %13,6’s1 kitap okutmanin ¢6ziim igin yararh olacagi Gizerinedir. K2, “Bol bol
kitap okutuyorum. Yazi calismalariyla da destekliyorum.” ve E1, “Kitap okumamaktan kaynakli yetersiz
kelime haznesi ve buna bagli olarak gelisen basarisizlik ve 6zglivensizlik var.” Diigslinceleriyle bu duruma
¢0zUm Onerisi olarak kitap okumanin artirilmasi durumunu ortaya koymuslardir. Gorislerin %4,5’i ise
dgretmenlere bu konuda bilgi verilmesini savunmaktadir. E7, “fki dili birbirini destekler sekilde bir
egitim-6gretim verilebilir. Tiirkce dersi veren égretmenlere iki dilli bélgelerde gérevilendirilirken (atama
yapilirken) minimize de olsa o dil hakkinda bilgi verilmeli.” demistir. Aslinda bu goriise gore
ogretmenlerin bolge kosullari ve dili hakkinda bilgi sahibi olmasinin bir ¢6ziim o6nerisi olabilecegi
durumu dile getirilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore érneklem grubundaki 6gretmen gorislerinin %65,9’u 6grencilerin
ana dilinin farkli olmasinin Tirk¢e Ogretimine etkisinin olumsuz oldugunu savunmaktadir. Temel
beceriler agisindan incelendiginde konusma becerinin bu durumdan en ¢ok olumsuz etkilenen alan
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin %11,4’l bu konuda net bir gériis ortaya koymamistir. Durumun
boyle olmasinda, goris belirtmeyen 6gretmenlerin bazi temel beceri alanlarinda yeteri kadar gézlem
yapabilecek tecriibeye sahip olmamasinin etkili oldugu sdylenebilir. Gorislerin %9,1'i ana dil farkinin
olumlu etkisini ortaya koymustur. Bu goriise sahip olan 6gretmenler daha ok farkh dillerin diislince
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diinyasini zenginlestireceginden hareketle bir tespitte bulunmustur. Elde edilen goérislerin %9,1'i de
durumun kisiden kisiye gore degistigini 6ne sirmistlr. Bu gorlisiin savunulmasinda en buyuk faktor
bireyin ¢evre degiskenliginin durumu olumlu veya olumsuza gevirebilecegi diisiincesidir. Goruslerin
%4,5’i de ana dil farkinin higbir etkisi olmadigini 6ne siirmektedir.

Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami hakkindaki bilgi sahibi olup olmama durumlarina
bakildiginda 6gretmenlerin %63,6’sinin bu konuyla ilgili bilgi sahibi oldugu %36,4’linlin ise bilgi sahibi
olmadigi gorilmektedir. Bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin orani yliksek ¢iktigi icin 6gretmenlerin bu
kuram ile ilgili farkindalik yaratilmasi durumu giindeme gelmelidir. iki dilli 6grencilere Coklu Zeka
Kuramina uygun etkinlik énerilerinde ise akilli tahta uygulamalari, kitaplar, rol ve drama uygulamalari,
fotograf ve gorsellerle dil 6gretimi, s6z dizimini (sentaks) 6ne ¢ikaran akilli uygulamalar, iki dil arasi
karsilastirma yapan ve bir¢ok zeka alanina hitap eden uygulamalar énerilmistir. Bunun disinda 2. dil
icin secmeli ders agma ve bunu farkli zeka alanlarina uygun sekilde bir isleme gibi miifredat 6nerileri
de ortaya konmustur.

Ogrencilerin ana dillerini derste kullanma diizeylerine yénelik gorislere gore dgretmenlerin
%36,4’U ana dilinin bazen kullanildigini savunmaktadir. Bu goriisiin 6ne gikan niteligi 6grencilerin hangi
dilde soru sorulursa o dilde cevap verdigini ortaya koymasidir. Ogretmenlerin %18,2’serlik kismi da
ogrencilerin ana dilini daima kullandigini, hi¢ kullanmadigini ve kisiden kisiye gore degisebildigini ortaya
koymustur. %9,1’lik kesim ise herhangi bir géris belirtmemistir. Bu oranlara bakildiginda 6grencilerin
ana dillerini 6nemli 6lctide Tirkge 6gretim ortamina tasidigi sonucuna ulasiimistir.

iki dilli 6grencilere Tiirkce 6gretirken yasanilan problemlerin ¢dziimiine iliskin sonuglara
bakildiginda ortaya konan ¢6ziim onerilerinin %27,3’G farkh yéntem denenmesinin gerekliligini
gostermektedir. Ozellikle konusma ve okuma etkinlikleri artirilarak Tiirkgedeki yetkinligin artirilmasi
saglanmak istenmektedir. Onerilerin %27,3’(i de yasanilan sorunlara ¢dziim &nerisi bulmak icin aile
destegine basvurulmasi gerektigini 6n plana ¢ikarmistir. %13,6’sar orandaki ¢6ziim Onerileri ise daha
¢ok pratik yapma, 6grenme ortamini diizenleme ve kitap okutmakla ilgilidir. Co6ziim 6nerilerinin %4,5’i
ise 6gretmenlerin bdlge sartlarina daha iyi uyum saglamasi hedefiyle egitim almasi durumunu
kapsamaktadir. Alandaki benzer ¢alismalar ve bu ¢alismayla kiyaslamalari asagida listelenmistir:

Saeidi ve Mazoochi (2013), yaptiklari calismada 20-30 yas arasi Tlrkge-Farsca iki dilli kadinlarin
sadece Farsca tek dilli kadinlardan dil zekasi olarak daha Ustlin oldugu ortaya konmustur. Fakat erkekler
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu calismada da Coklu Zeka Kuramu ile iki dillilik arasinda iliski
kurulmaya calisildigindan dolayi iki dilli 6grencilerin oldugu sinif ortamlarina Coklu Zeka Kuramini
tasimanin en azindan kiz 8grenciler agisindan pozitif bir sonug olusacagi acikca goériilmektedir. iki dilli
olan her iki cinsiyette de dil zekasinin daha gelismis oldugu sonucunu ortaya koyan g¢alismalar da vardir.
Sarnai (2018) ise calismasinda iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere goére daha yliksek dil zekasina
sahip oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada ise 6gretmen gorislerinin iki dilliligin 6grenciyi blyuk
oranda olumsuz etkiledigi ortaya konmustur. S6z konusu nedenle Tirkge-Kiirtce iki dilli 6grencilerin
Tiurkce Ogretiminde yasadiklarin sorunlarin her zaman dil kaynakli olamayacagl bu sorunlarin
¢6ziminde cevresel, kiiltiirel ve ekonomik gibi faktérlerin de dikkate alinmasinin gerekliligi acikca
gorilmektedir.

Basbayrak, M. & Akin, E. (2024). Coklu zeka agisindan iki dilli 6grencilerin Tlrkge 6gretimindeki sorunlarinin
O0gretmen gorisleriyle degerlendirilmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(2), 1127-1144.
DOI. 10.51460/baebd.1487747



DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

o < S S
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (2), 1127-1144. &G Z_ @ L/ /bg
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (2), 1127-1144. sl 2 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper ey /%_ o0z o

Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018), ¢alismasinda Coklu Zekd Kuraminin yurt disindaki Tark
cocuklarina Tirkce 6gretiminde elverisli bir yontem oldugunu tespit etmistir. Calismaya gore zeka
alanlarini gézetmek heterojen sinif ortaminda 6nemli faydalar saglamaktadir. Ornegin miizik, drama
gibi etkinliklerle Turkge 6gretiminin gerceklestirilmesi miimkindir. Calismada 6grencilerin telaffuz ve
yazim hatalarindan da bahsedilerek iki dil ile karismis kelimelerin ortaya kondugu belirtilmektedir. Bu

Sayfa | 1141 ¢alismada da 6gretmenler en ¢ok 6grencilerin konusma becerisiyle ilgili hatalarindan bahsetmektedir.
iki calisma arasindaki benzerliklerden bir digeri 6gretmenlerin Coklu Zekd Kurami hakkinda yeterli
bilgisinin olmamasi, bilgisi olan 6gretmenlerin de istenilen materyallere ulasamamasidir. Bu konuyla
ilgili hem Turkiye’de iki dilli 6grenciler igin hem de yurt disinda yasayan Tiirk cocuklari igin bakanlikga;
egitim doklimani, ders materyali, 6neri setleri iceren bir calisma yapilmasi ya da sirec gelistiriimesi
onerilebilir. Sorunlarin giderilebilmesi icin Coklu Zeka Kuraminin ilkelerine gore gelistirilmis yontem ve
materyallerin kullanilmasi Tirkce 6gretimini daha etkili ve verimli kilacaktir. Konuya program
incelemesi yoluyla yaklasan Bican (2021), calismasinda yurt disinda Tirkcenin 6gretiminde sikca
basvurulan Tiirkce ve Tirk Kiltiir(i Dersi Ogretim Programi (2018) ve AOOC (Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi), cesitli degiskenler (yaklasim, beceri alanlari, genel hedefler ve 6zel hedefler) agisindan
analiz ederek degerlendirmistir. Bu analiz sonucunda kdiltiirel ve kiltirler arasi 6grenmeler bakimindan
MEB tarafindan olusturulan programin gereksinimlere yanit verdigi sonucuna ulasmistir. ilgili
programin Turkiye’'deki iki dilli bélgelerde de uyarlama yaparak uygulanabilecegi bunun sonucunda da
verimli sonuglar alinabilecegi soylenebilir. Yine yurt disindaki Tirk cocuklara Tirkce oOgretimi
konusunda, Alan ve Biger (2022), 6gretmenlerin daha ¢ok sorumluluk bilinciyle yurt disinda Tiirkce
ogrettikleri, bazi kurumlarin Tlrkge 6gretimini destekledikleri ancak destek vermeyen kurumlarin da
oldugu, Tlrkge 6gretimi icin hazirlanan programda ve ders kitaplarinda sorunlarin oldugu, ikinci dilin
ana dili olumsuz etkiledigi, ailenin ve g¢evrenin genellikle Tirkce derslerini destekledigi sonuglarina
ulasmistir. Bu calismada da farkli yontemlerin kullanilarak ders materyallerinin degistirilmesinin
gerekliliginden s6z edilmistir. Gorls belirten 6gretmenlerin biliyik ¢ogunlugunun iki dil arasinda
olumsuz etkilesim olustugunu ortaya koyarken yine iki ¢alismada da c¢evresel faktorler gbz 6niine
alinmistir. Bu nedenle iki arastirmanin da benzer paralelde ilerledigini séylemek mimkindur.

Ece Yapilcan (2022), calismasinda Tirkge ile ilkokulda karsilasan 6grenciler ile okula
baslamadan once Tirkge ile kaynasan 6grencilerin farklari géz 6nlinde bulundurmustur. Tirkge ile
daha once karsilasan 6grenciler dil becerisi bakimindan daha ileride olmaktadir. Bu farkhliklar yalnizca
dil becerileri alaninda degil sosyal ve bilissel alanlarda da 6ne ¢ikmaktadir. Okula baslayan 6grencilerin
o6gretmeniyle ve arkadaslariyla saglikli iletisim kuramamasi sosyal gelisimini sekteye ugratirken aslinda
akademik basarisizliklarindan daha blyuk sorunlar ortaya ¢cikarmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlere
de fazladan yiik olusturmaktadir. Ogrencilerin kiigiik yaslardan itibaren kendi ana dilinin yaninda
Tirkceye de maruz kalmasi bliyik 6nem arz etmektedir. Bu kiiglk yaslardan itibaren ailenin de ayni
sinif ortami gibi Coklu Zekd Kuramina uygun ev ortamlari hazirlamasinin gerekliligi savunulabilir.
Chavez, M., Barrious, L., Espinoza, F., Espino, E. ve Magde, Y. (2023), calismalarinda iki dilli 6grencilerin
baskin zeka alanlarini sosyal zeka, dogaci zeka ve 6zedoniik zeka olarak bulurken en diisik dizeydeki
zeka alanlarini mantik-matematik zeka olarak tespit etmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin sosyal zeka,
dogaci zeka ve 6zeddnik zeka alanlarina yonelik sinif ici etkinlik tasarlamak iki dilli 6grenciler igin blylk
katkilar sunacaktir. Calismanin sonuglarindan hareketle gesitli dneriler getirilmistir:
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Tlrkge-Kirtge iki dilli 6grencilerin Tirkce 6gretiminde yasadiklari olumsuz etkilerin ortadan
kaldirilmasi icin durumun cevresel, kiltirel ve ekonomik gibi faktorlerinin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Problemin yalnizca ana dil farklihgindan kaynakli oldugu distnilmemelidir.
iki dilli bolgelerdeki 6grenciler igin bakanlikca farkli egitim dokiimanlari, ders materyalleri,
oneri setleri olusturulmalidir. Ayni mifredati kullanarak batidaki basarinin aynisini beklemek
muimkiin olmamaktadir.

iki dillilik 6grencilerde gerekli calismalar yapilmadigi zaman negatif, uygun ortamlar saglandig
zaman pozitif bir etki yaratmaktadir. Bu etkinin pozitife dondirilmesi icin iki dilli bolgelerde
Coklu Zeka Kuramina uygun farkli duyulara hitap eden ve az kisilerden olusan siniflarin
olusturulmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami hakkindaki bilgileri sinirli diizeyde kalmaktadir. Bu kuram,
lisans diizeyinde se¢meli ders olarak agilmali, 6gretmen akademilerinde de teorik bilgilerden
ziyade Ogretmenlerin saha deneyimlerini artirabilecek olan uygulanis bicimlerine yer
verilmelidir.

iki dillilikle ilgili calismalarin dnemli bir kisminin yurt disi kékenli oldugu, Tiirkce-Farsga, Tiirkce-
Almanca ve ingilizce-ispanyolca iki dilliliginin calisildigi gorilmektedir. Tirkce-Kiirtce ift
dilliliginin arastirmacilar tarafindan incelenip bolgenin Tlrkge 6gretiminde yasadigl sorunlari
¢o6zmek icin daha fazla uygulama 6nerileri getirilmesi gerekmektedir.
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