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ARTICLE INFO ABSTRACT

Article History: Replacement of instruction-based and passive student methods and
Received techniques with new educational approach facilitating students active
29.05.2017 participation is important to ensure effective, long-lasting learning. Stations
Received in revised technique contends work where students are active in the learning and
form 19.10.2017 teaching process and participate by exploring and effectively involve in the
Accepted process. This study was carried out during the 2015/2016 spring term
20.10.2017 academic year in Sereflikochisar province of Ankara, in Tuz Goéli Anatolian
Available online High School, 9th grade students (N = 31). Teaching “Biological Diversity
28.12.2017 and its Protection” topic in the 9th grade curriculum was delivered using

stations technique during six instruction hours. Biological diversity topic was
chosen since it is taught during the last period of the semester and it is very
important. The objective of this study is to determine students’ level of
satisfaction and pleasure from the stations techniques used to teach
biological diversity topics. To this aim, Stations Technique Satisfaction
Instrument (IMTO) was developed by researchers and applied. Our results
showed that the students were satisfied with the stations technique,
enjoyed working at the stations, felt comfortable; however it was somewhat
tiring. The stations technique provided active participation of the students
to the process, improved their motivation and encouraged group work,
therefore it can be applied to other topics and courses.
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Extended Abstract
Purpose

One of the new educational approaches is to have the student in an active role; stations
technique is one of these methodologies. The teacher is only guiding and therefore with a
student-centered material delivery, students attitudes and achievement are expected to be
affected positively. Biological diversity and protection are the subjects of diverse fields and a

multidisciplinary curriculum content is necessary to facilitate learning at all school levels. The
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overall goal of the present study was to investigate students’ level of satisfaction and pleasure
from the stations technique used to teach biological diversity topics. Biology course is
perceived as a difficult subject to teach, here we use biological diversity as a model topic to
teach using stations technique, and measure student satisfaction using an instrument

developed by the researchers.

The main research questions of this study were as follows:

(1) What is the level of satisfaction of the students’ to stations technique?

(2) What are strengths of the technique based on students’ views?

(3) What are the weaknesses of the technique based on students’ views?

(4) What are the distresses experienced during delivery of the stations technique?

Method

Research model: The research is a survey model of quantitative research, designed
as descriptive field and survey investigation. The study group was a sample of 31 students
attending 9™ grade in Tuz Goli Anatolian High School in Sereflikoghisar province of Ankara,
Turkey. Study was carried out during 2015/2016 academic year. The pilot work (instrument
development stage) sample consisted of a total of 199 students attending 10", 11" and 12
grades of Sereflikoghisar schools, and were 102 girls, 97 boys. The study group
(implementation stage) were 31 students (17 girls, 14 boys) in class 9/A of Tuz Go6lU Anatolian
High School. Data collection and respondents: The data collection tool was developed by
the researchers iITMO instrument. The students were given instructions to complete the
guestionnaire, after four weeks of various activities on “Biological Diversity and Protection”
were applied with stations technique; and ITMO was tested at the end of the period.
Implementation: Timing, activity contents, number of stations were planned pursuant to the
2015/2016 academic year high school curriculum. Classroom was prepared for the
implementation with material (worksheets, answer keys, videos, puzzles, pictures and internet
connected media) to be used, reorganizing the concurrent stations to follow each other; some
stations were set for group work. All material were at the students’ disposal. Three students
were delegated as overseers (leaders) and one as teacher’'s assistant. The remaining 27
students were randomly distributed to three groups, one per station. The teacher made
participants ready for the technique during one instructional hour, teacher assistant took
pictures, recorded activities and tracked time for the stations. Administration of the
instrument-ITMO: All 31 students were given the ITMO instrument to complete; then data
were analyzed. The iITMO was developed by initially writing 22 items and expert opinion from
biology education, teachers and a language teacher were obtained to evaluate content validity
of the items. Based on their comments, the final items were formulated and tested in a pilot

study as described above. The final ITMO had 16 items, was a 3 Likert type tool. Scale
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reliability was tested using Cronbach’s Alpha and found to be 0.987, suggesting that the items

have relatively high internal consistency (a > 0.90).
Results

Stations technique was used in this study to teach Biological Diversity and Protection
to 9" grade students taking biology course; and after completion of the activity, an instrument
(ITMO) was administered to the students to evaluate their satisfaction and motivation. The
overall score of the instrument was 2.15. In addition to positive views and satisfaction, some
disagreement about the technique was expressed by the students. This was mainly about the
activity to be tiresome. Results of 12, I3, 15 and 16 showed that the students were motivated,
the technique facilitated their learning effectively and filled their knowledge gaps; they liked the
activity; disagreed that it was boring (112, 113 and 115); were relaxed and felt comfortable during
the exercise (17 and 18); they were not unhappy (19 and 110), on the contrary enjoyed it (114,
average score 2.61). Students enjoyed learning with stations technique, improved their
motivation and increased interest in the biology course. Observations also led the authors to
the same conclusion; in addition they were happy participating in group work, developed

cooperation skills and socialized.
Discussion

As depicted in Results section, 9" grade biology students are of the opinion that
stations technique is beneficial and advantageous, tiresome but on the other hand enjoyable
to learn a topic of biology course, namely biological diversity and protection hard to envision,
perceive and hard to associate with daily life. It can be successfully used in out-of-class
activities, in higher education and graduate education. Our results are in agreement with those

of others.
Conclusion

Stations technigque was successfully implemented to teach biological diversity and
protection to 9" graders in their biology course. ITMO instrument developed by the authors,
was used to measure student satisfaction and motivation for the technique. Overall students
had positive thoughts about the technique but acknowledged that it was somewhat tiresome.
Other positive aspects and strengths were taking responsibility to conclude delegated tasks,
work in groups, cooperate, share and attend school better since any unfinished task needed
them to return and finalize. Other educators who wish to use the stations technique can

conveniently and reliably employ iTMO to measure student satisfaction and motivation.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Ogrencilerin pasif oldugu klasik 6gretim ydontem ve teknikleri yerine, aktif
Alindi 29.05.2017 olduklari, arastirmaya dayali ve kalici 6grenmeyi saglayan yeni yontemlerin
Duzeltilmig hali uygulanmasi etkili ve kalici 6grenme acisindan énemlidir. Istasyon teknigi
alindi 19.10.2017 de 6grencilerin 6grenme ve dgretme sirecinde aktif olduklari, arastirarak
Kabul edildi ve etkili bir sekilde bu strece dahil olduklari calismalari icerir. Bu galisma,
20.10.2017 2015/2016  Egitim-Ogretim  yii, bahar  déneminde  Ankara’nin
Cevrimici Sereflikoghisar ilgesinde Tuz G6li Anadolu Lisesi’nin 9. sinif 6grencileri (N
yayinlandi = 31) ile ydratdlmustur. Dokuzuncu sinif 6gretim programinda yer alan
28.12.2017 “Biyolojik Cesitlilik ve Korunmasi” konusunun o6gretilmesinde istasyon

teknigi alti ders saatinde farkli etkinlikler dizenlenerek uygulanmistir.
Biyolojik gesitlilik konusu dénem sonuna geldigi ve Uzerinde yeterince
durulmadigi ancak bir o kadar da édnemli oldugu igin tercih edilmistir. Bu
calismanin amaci, biyolojik gesitlilik konularinin 6gretilmesinde kullanilan
istasyon tekniginden &grencilerin ne derece memnun olduklarini
belirlemeye calisiimaktir. Bu amagcla arastiricilar tarafindan gelistirilen
istasyon Teknigi Memnuniyet Olgegi (iITMO) uygulanmigtir. Uygulama
neticesinde o&grencilerin istasyon tekniginden genel olarak memnun
olduklari, istasyonlarda c¢alismayi eglenceli bulduklari, kendilerini rahat
hissettikleri bunun yaninda teknigi yorucu bulduklari belirlenmigtir. istasyon
teknigi O6grencilerin 6grenme sulrecine aktif olarak katihmini sagladigi,
onlarin motivasyonlarini arttirdigi ve grup ¢alismasini 6zendirdigi icin farkh
ders ve konularda da uygulanabilir.

© 2017 AUJES. TUm haklari sakhdir
Anahtar Kelimeler: Istasyon teknigi, 5grenme istasyonlari, biyolojik cesitlilik,
ortadgretim

Giris
Gunumuzde pek ¢ok alanda ortaya ¢ikan degisiklikler, toplumlarin ihtiyaglarinin
da degismesine neden olmaktadir. Son yuzyilda teknolojideki gelismeler, 6zellikle fen
ve matematik alaninda etkili olmaktadir (Kayhan ve Koca, 2004). Son 50 yilda gerek
bilimsel bilgilerde gerekse bu bilgilerin Ogretiimesinde ortaya ¢ikan gelismeler
nedeniyle fen egitiminde de 6nemli degisikler olmustur (Eskin ve Bekiroglu, 2009).
Egitimdeki gelismeler 6grenci merkezli bir yaklagsim olan yapilandirmaci yaklagimi 6n

*Sorumlu yazarin adresi: MEB, Geng Osman Anadolu Lisesi, Ankara
e-mail: drada0505@gmail.com
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plana gikarmistir. Ulkemizde deneye dayali ve proje tabanli fen dgretimle birlikte
ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagim benimsenmis ve 6gretim programlari
buna gore gelistiriimigtir (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007).

Genel olarak Biyoloji dersi 6grencilere gore, gerek igerigi gerekse icerdigi
yabanci terimlerin ve soyut kavramlarin fazla olmasi nedeniyle, oldukg¢a zor bir ders
olarak goériilmektedir (Kii¢ ve Saglam, 2004). Ogrenciler bu yabanci ve soyut
kavramlari 6grenmek ve anlamaktan ¢ok ezberleme yoluna gitmektedirler. Bu nedenle
ogrencilerin hem Biyoloji dersine karsgi olumlu tutum gelistirebilecekleri hem de
biyolojideki soyut ve yabanci kavramlari rahat anlayabilecekleri, akademik basarilarini
arttirabilecekleri uygun yontem ve tekniklerin segilmesi cok 6nemlidir (Ergezen, 1996).
Saygin, Atilboz ve Salman’a (2006) gore; 2005 yilindan itibaren MEB tarafindan
uygulamaya konulan yeni 6gretim programlariyla birlikte, 6grenciyi merkeze alan
yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanimi dnem kazanmistir. Ayrica, égrencilerin siirec
icerisinde entelektlel gelisim ve orijinal bulug yapma yonunde ilerlemeleri beklenebilir.
Demir’e (2008) gére 6grencilerin tutumlarini ve basarilarini olumlu yénde etkileyecegi
dusundlen yeni uygulamalardan biri de istasyon teknigidir. Biyolojik cesgitlilik ve
korunmasi birden c¢ok bilim alanini ilgilendirdiginden ¢ok disiplinli bir yaklagimla
dgretilmesi gerekmektedir. istasyon teknigi her ne kadar disiplinler arasi yaklasimi
birebir uygulayamasa da, en azindan istasyonlardaki degisik etkinliklerle ve kullanilan
kaynak materyal ile konunun 6nemini ve birden ¢ok uzmanlik alanini ilgilendirdigini
ogrencilere acgikga gosterebilmekte; bu baglamda da disiplinler arasi becerilerine
olumlu katkisi olabilmektedir (Full, Dudley, Koehl, Libby & Schwab, 2015).

istasyon teknigi; 6grencilerin konunun hedeflerine ulagsmasi igin tasarlanmis
mantikli, ardisik ve farkli ydntemlerin uygulandigi 6grenme istasyonlarini icermektedir.
Ogrenme istasyonlarinda bireysel 6grenme farkliliklarinin dikkate alinarak égrencilerin
seviyelerine uygun farkli yontemler segilmesi, ¢cok sayida ve farkli arag-gerec ve
materyal sunulmasi ile o6grencilerin derse aktif katimi saglanmaktadir. Boylece
ogrenciler farkli 6grenme aktivitelerine katilabilmekte, farkli gorevler alarak sosyal
ogrenme ile hem kendileri 6grenmekte hem de arkadaslarina 6gretebilmektedir.
istasyon tekniginin amacina ulasabilmesi icin istasyonlarin cok iyi sekilde
tasarlanmasi, her istasyonun amacinin agik sekilde belirlenmesi, ara¢ — gereclerin
dogru secilmesi ve uygulama sirasinda karisikliklar ve duzensizlikler olmamasi igin
yonergelerin verilmesi ve uygun o6grenciler yonetici / sef olarak gorevlendiriimesi ¢ok
Onemlidir. Her istasyonun bir hedefi olmali ve 6grenciler bu hedefe ulagmak igin
etkinlikleri tamamlamalidir. Ayrica bu teknikte 6gretmen, sorumlulugu ogrencilere
vererek bagimsiz galigma ortamlari yaratir ve 6z denetimli ortamlarda 6grenciler gesitli
alanlardaki becerilerini geligtirirler. Diger taraftan istasyon teknigi sayesinde,
ogrencilerin sinirli kaynaklar ile farkl istasyonlari gezerek genis ve kapsamli igerigi
ogrenmeleri kolaylasir (Manuel, 1974; Breyfogle, Nelson, Pitts, & Santich, 1976;
Kaplan, 1999; Jones, 2007; Tay, 2008).

istasyon tekniginde dgretmenin éncelikli gérevi danismanliktir. Bu teknikte her
ogrenci kendine uygun 6grenme yolunu bulur ve kendine uygun 6grenme hizinda
cahligir. Her 6grenci calismanin agirlik noktasini kendi belirler, kendisini yonlendirir ve
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ilgisine yonelik calisir. Ogrenme istasyonlari, sosyal galisma bigimlerinin ve 6grenme
malzemesinin degisiklikler icermesi nedeniyle idealdir. OJrenme istasyonlarinda
tamamlanan 6dev ve gorevlerin ayni zaman dilimi i¢cerisinde kontrol olanagi sayesinde,
o6grencinin kendi ¢alismalarini kontrol etmesine olanak verir. Bu ¢alisma ile her 6grenci
ayni zamanda kendi 6grenme stratejilerini 6grenir/deneyim kazanir, uygular ve farkl
dgrenme tekniklerini dener. Ogrenme istasyonlari kendini yénlendirme icin alistirma
alanidir ve ézgiivenin artmasini destekler. Ogretmenlerin ders sirasinda 6grencileri ve
sureci gozlemleyebilmesi igin daha c¢ok zamanlari olur (Salzenberg, 2000, akt:
Demirérs, 2007). istasyon teknigi, matematik, fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi, sosyal
bilgiler, edebiyat, felsefe, sosyoloji vb. derslerde etkili bir sekilde kullanilabilir (Becker,
1994).

istasyon tekniginin Gstiin yénleri oldugu gibi zayif yénleri de bulunmaktadir. Bu
teknigin kalabalik siniflarda uygulanmasi zor olabilir. Ogretmen kalabalik siniflarda
sinifin yarisini gdzlemci yaparak bu zorlugu asabilir (Tay, 2008). Bazi 6grenciler grupla
calismaktan hoslanmayabilir, kullanilan yontemlerle 6grenemeyebilir, bu teknikle
0grenmeyi yorucu veya zaman alici bulabilir. Dolayisiyla édrenci basarisi kadar bu
yontemin kullaniimasinda da o6grenci memnuniyeti arastirimalidir. Bazi konularda
uygulamada kullanilacak malzemelerin maliyeti yuksek olabilir; bu durumda sinirli
kaynakla ogrencilerin gruplar halinde istasyonlardaki etkinlikleri yaparak 6grenme
ortami saglanabilir. Bu yontem uygulanmadan 6nce detayli ve emek isteyen, zaman
alici bir 6n hazirlk yapilmasi gerekir (Kirkkilic ve Akyol, 2007).

Son zamanlarda dogal kaynaklarin, habitatlarin hizla tahrip edilmesi ve kaybi ile
artan c¢evre sorunlari ekosistemdeki birgok tlr sayisinin ciddi derecede azalmasina;
bazi 6nemli ve endemik turlerin kaybolmasina neden olmaktadir (Dervisoglu, Menzel,
Soran, & Bdgeholz, 2009; http://www.unccdcopl2.gov.tr/tr/Home/lcerik/8;
http://mwww.mfa.gov.tr/biyolojik-cesitlilik.tr.mfa). Artik Glkelerin  zenginlikleri ifade
edilirken sadece sahip olduklarit maddi varliklar degil, ayni zamanda sahip olduklari
biyolojik cesitlilik de dikkate alinmaktadir. Turkiye'nin de taraf oldugu Biyolojik Cesitlilik
Sozlesmesi (UNCBD) bu amacgla genis katihmli olarak uluslararasi dizeyde
yarurltktedir. Biyolojik cesitlilik zarar gordigunde, ekonomik ve sosyal kalkinma; hatta
insanhgin gelecegi hakkinda endise duyuldugundan 1992’de Rio’da toplanan Dinya
Surdardlebilir Kalkinma Zirvesinde uluslararasi isbirligi ile biyolojik cesitliligin
korunmasi icin harekete gecilmesi amaciyla, 1993 yilinda Birlesmis Milletler
gunumuzde 195 ulkenin kabul ettigi s6zlesmeyi yurutmektedir. Konu o derece 6nemli
ve insanlar i¢in hayati durumdadir ki; S6zlesme ile “Biyolojik ¢esitliligin korunmasi ve
surdurulebilirlik ilkeleri kapsaminda kullanimi ile genetik kaynaklarin kullanimindan
dogacak faydanin adil sekilde paylagimi konularinda hazirlanacak ulusal stratejilerin
belirlenmesi, eylem planlari ve programlarin gelistirimesi” karara baglanmistir. Oysaki
“Biyolojik Cesitlilik ve Korunmasi” konusunun orta égretim programinda 6zellikle bahar
déneminin son birka¢ haftasinda islenmesi, bu dénemlerde &grencilerin artan
devamsizlik ve ilgisizlikleri, konunun vyetistirlememesi gibi sebeplerle istenilen
dizeyde islenememektedir (Gokyer, 2012; MEB, 2016). Bu ¢alismanin bir amaci da
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istasyon teknigini kullanarak bdylesine dnemli bir konuya 6grencilerin ilgisini gekmek,
kalici ve etkili 6grenme saglamaktir.

Bu arastirmanin baslica amaci, 6grenilmesi gug bir ders gibi dagunulen biyoloji
konularinin 6gretilmesinde istasyon tekniginden memnun kalip kalmadiklarini, biyolojik
cesitlilik konusu kullanilarak 6lgmektir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara
yanitlar aranmistir?

1. Ogrencilerin istasyon teknigine olan memnuniyetleri ne diizeydedir?
2. Ogrenci goriglerine gore istasyon tekniginin giiglii yonleri nelerdir?
3. Ogrenci goriglerine gore istasyon tekniginin zayif yonleri nelerdir?
4. Istasyon tekniginin uygulanmasinda yasanan zorluklar nelerdir?

Aragtirmada kullanilan istasyon teknigi ile ogrencilerin derse olan ilgilerini
arttirmasi, zor ve soyut kavramlari 6grenmeyi kolaylastirmasi, dersi daha zevkli hale
getirmesi, ders ddneminin sonunda Ogrencilerin derse ilgi ve isteklerini 6zgin
etkinliklerle surekli kilmasi,  6grencilerin grupla c¢alisma yapma yeteneklerini
gelistirmesi bakimindan énemlidir.

YOntem
Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel nitelikte hazirlanmisg bir alan ve tarama (survey)
arastirmasidir. Ortadgretim 6grencilerinin istasyon Teknigine Yénelik Memnuniyet
Olgegi (ITMO) gelistirme siireci agsagida verilmistir. Olgek gelistirme siirecinde; madde
havuzunun olusturulmasi, uzman goérisunun alinmasi, 6n deneme asamasi, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi igslem basamaklari izlenmistir (Balci, 1995; Karasar,
2012). Olgek gelistirildikten sonra, istasyon Teknigi uygulanmis ve uygulama yapilan
ogrencilerin bu teknige olan memnuniyetleri gelistirilen dlcek ile tespit edilmistir.

Calisma Grubu

Bu galisma 2015/2016 Egitim ve Ogretim yilinda yurGtilmistir. Arastirmanin
birinci galisma grubunu (6lgek geligtirme sureci) Ankara ili Sereflikoghisar ilgesindeki
ortadgretim kurumlarinda 10, 11 ve 12. siniflarda 6grenim goéren 102 kiz, 97 erkek,
toplam 199 égrenci olusturmaktadir. ikinci ¢alisma grubunu (uygulama sireci) 9/A
sinifi dgrencileri olusturmaktadir. 9/A sinifinda toplam 31 6gdrenci 6grenim gormekte
olup bunlardan 17 kiz, 14 erkektir.

Veri Toplama Aragclari

Calismada veri toplama araci olarak arastiricilar tarafindan gelistirilen ve
detaylari verilerin analizi bélimiinde agiklanan iTMO kullaniimistir. Dokuzuncu sinif
ogrencilerine dort hafta boyunca ‘Biyolojik Cesitlilik ve Korunmasi’ konusu farkli
etkinlikler kurgulanarak istasyon Teknigi ile islenmis ve gelistirilen memnuniyet 6lgegi
sure¢ sonunda uygulanmigtir.

Uygulama Sireci
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Uygulama Oncesinde Yapilanlar

istasyon teknigi uygulanacak ders saati, kurulacak istasyon sayis,
istasyonlarda uygulanacak etkinlikler Biyoloji dersi 06gretim programina gore
belirlenmistir. Sinif ortami istasyon teknigi uygulamalar igin hazirlanmistir. Etkinlikler
icin gerekli olan ¢calisma kagitlari, cevap anahtarlari, videolar, bulmacalar, resim ve fon
kagitlari hazirlanmistir.

Bazi istasyonlar konu geregi birbirini takip edecek sekilde siralanmistir. Bazi
istasyonlar ise sadece grup galismasi seklinde olup benzer ¢alismalar igermektedir.
Calisma kagitlari, konu ve istasyonlarin yapisi goz onune alinarak hazirlanmigtir.
Zaman alacak ¢ok fazla yazi igermeyen calisma kagitlari dizenlenmigtir. Etkinlikler
ogrencileri motive edici, konuya uygun ve karmasaya neden olmayacak sekilde
dizenlenmeye calisiimigtir. Batin materyaller 6grenci kullanimina sunulmaktadir.

On Calisma

9/A sinift 31 6grencidir: bunlardan Uglu istasyonlarda sef ve biri 6gretmen
asistani olarak rastgele belirlenmistir. Geriye kalan 27 &6grenci rastgele 3 gruba
atanmistir. Calisma yontemi sefler ve 6gretmen asistani olarak belirlenen 4 6grenciye
yonerge ile verilerek, bu ogrencilerin ayirt edilmeleri i¢cin sari T-shirt giymeleri
istenmigtir. Ogrencilere uygulama &ncesinde bir ders saatinde istasyon teknigi
hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Ogretmen asistani etkinliklerde silreni takibi,
fotograflarin gekilmesi ve suresi dolan gruplarin yer degistirmesi igin sinyal vermekle
gérevlendirilmistir. Ogrencileri her uygulama saatinde gézlemlemek icin gézlem formu
kullanilmistir.

istasyon Tekniginin Uygulanmasi

Her ders icin g farkl 6grenme istasyonu (A, B ve C) kurulmustur. Her istasyon
icin farkli materyaller (calisma kagitlari, cevap kagitlari, dykuler, bulmacalar, videolar
vb.) ayri ayri hazirlanmigtir. Her grup kendi gefinin baskanliginda galigmalarini ayri
istasyonlarda belirtilen siirelerde yuritmastir. Ogrenme istasyonlarinin  yer
degistirmesi ve sure kontrolu ogretmen asistani tarafindan duzenlenerek takip
edilmistir. Her grup (1, 2 ve 3. grup) u¢ farkh 6grenme istasyonundaki (A, B ve C
istasyonlari) etkinligi sirasi ile tamamlamak zorundadir (Sekil 1). Tablo 1'de yer alan
istasyonlar ve bu istasyonlarda uygulanan etkinlikler bulunmaktadir.
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Tablo 1. Kurulan istasyonlar ve istasyonlarda Kullanilan Etkinlikler, Materyaller ve
Uygulama Stresi

Ders Kurulan Istasyonlarda Kullanilan Materyal Sure
Istasyonlar (dakika)
Ogrenme Ug farkli galisma kagidi, kaynak kitaplar,
; . o 10
Istasyonlari internet baglantili tabletler
1. Ders NS . A
Kontrol Calisma kagitlarina ait cevap kagitlar 3
Istasyonlari
Oykii Fon kartonlar
2. Ders istasyonlari Yarim birakilmig dg farkl 6ykd 10
Internet baglantisi olan bilgisayarlar
(bilgisayar sinifi)
Daha 6nceden hazirlanmig ve her
Arastirma bilgisayarlarin masaustine birakilmig
3. Ders ; . . 40
Istasyonlari konulara gore linkler iceren 3 farkli word
dosyasi
Rapor yazilacak kagitlar
Konuyla ilgili hazirlanmis kataloglar
Video Konuyla ilgili videolar
. 8
Istasyonlari Tabletler
4. Ders I Ax
Bulmaca Konuyla ilgili hazirlanmis bulmaca kagitlan 12
Istasyonlari Bulmacalarin cevap anahtarlari
: Fon kartonlar
5. Ders Alig/Gazete Resim kagitlari 13
Istasyonlari .
Boya kalemleri
Tartisma Kagitlara yazilmig, zarf iginde dort farkli
6. Ders ; soru 13
Istasyonlari

Cikarimlarini yazabilecekleri kagitlar

DAY YA
|

Sekil 1: istasyon tekniginin uygulanma siireci

‘ istasyon C

Istasyon A

ﬁ‘:ﬂ

e

Istasyon B
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1. Ders

Her grup icin ug¢ farkli 6grenme istasyonunda biyolojik cesitlilik ile ilgili temel
kavramlari iceren 3 farkl galisma kagidi grup seflerine teslim edilmistir. Ogrencilerin
calisma kagitlarindaki sorulari yanitlayabilmeleri i¢in istasyonlara kaynak kitaplar,
internet baglantil tabletler yerlestirilmistir. Her grup 6grenme istasyondaki 10 dakikalik
calismasini tamamladiktan sonra 6gretmen asistaninin isareti ile yer degistirmistir.
Tam istasyonlardaki c¢alismalar tamamladiktan sonra, verilen yanitlar 6nceden
hazirlanan cevap kagitlari kullanilarak, her bir grup sefi tarafindan kontrol edilmistir.
Gruplar, 6gretmen asistanin verdigi isaret ile bir sonraki istasyonla yer degistirerek, her
bir istasyonda verdikleri yanitlari Uger dakikalik surede kontrol etmeleri saglanmistir.

2. Ders

Her grup igin Ug farkl oyku istasyonu kurulmustur. Her bir 6yku istasyonunda
daha 6nceden renkli fon kagitlari tGzerine biyolojik c¢esitliligin dnemini konusundaki
Oyku girigleri duzenlenmistir. Her gruptan oykulerin geri kalan kismini tamamlamalari
istenmis ve Oyku istasyondaki 10’ar dakikalik ¢alismasini tamamladiktan sonra
ogretmen asistanin isareti ile gruplar yer degistirmistir. Gruplar tim istasyonlardaki
caligsmalarini tamamladiktan sonra dykuler panoya asiimistir. Her grup diger gruplarin
Ooykusunu 10 dakikalik surede incelemisgtir.

3. Ders

Bilgisayar sinifi daha oOnceden duzenlenmigtir. Arastirma istasyonlar
kurulmustur. Bilgisayarlarda “Turkiye’deki endemik tlrler ve nesli tikenme tehlikesi
altinda olan tiurler” hakkinda arastirma yapilmasi ic¢in kullanilacak bilgisayarlarda
Microsoft Office Word dosyalarina cesitli linkler kaydedilmistir. Ogrencilerin bu
linklerden yararlanmalari  beklenmistir.  Bilgisayar sinifinda yer degistirme
olmadigindan, 6grenciler grup halinde sabit bir sekilde 25 dakika boyunca galismis ve
rapor hazirlamiglardir. Kalan 15 dakika boyunca daha onceden hazirlanmig kataloglar
gruplara dagitilmistir.  Ogrenciler kendi raporlariyla dagitilan  kataloglar
kargilastirmigtir. Ogrenciler verdikleri cevaplarin dogruluklarini kontrol etmislerdir.

4. Ders

Her grup icin u¢ farkli 6grenme istasyonu kurulmustur. Her bir 6grenme
istasyonunda yer alan tablete yaklasik 8’er dakikalik ‘Turkiye’deki endemik turler ve
nesli tukenme tehlikesi altinda olan tdrler hakkinda farkli videolar 6nceden
yuklenmistir.  Yaklasik sekiz dakika boyunca o6grenciler grup seflerinin tabletten
yurittiga videoyu izlemistir. Ogretmen asistani siireyi takip etmis ve sinyali verdiginde
ogrenci gruplan yer degistirmistir. Gruplar tum istasyonlardaki ¢alismalarini
tamamladiktan sonra bulmaca istasyonlari kurulmustur. Her bir grup istasyonlarindaki
ayni bulmacayi c¢ozmeleri i¢cin 12 dakika sure verilmigtir. Bulmaca c¢ozumleri
tamamlandiktan sonra grup seflerine bulmacanin cevap kagitlari dagitmistir.
Ogrenciler yer degistirmeden ¢ozdiikleri bulmacayi 4 dakika boyunca kontrol etmistir.

5. Ders
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Her grup igin ug farkh tartisma istasyonu kurulmustur. A istasyonunda “Biyolojik
Cesitliligi Tehdit Eden Faktorler Nelerdir?” sorusuyla ilgili; B istasyonunda “Biyolojik
Cesitlilik Tarkiye’de Neden Fazladir?” sorusuyla ilgili; C istasyonunda “Biyolojik
Cesitliligi Korumak icin Neler Yapilmalidir? Diinyada ve Tiirkiye’de Biyolojik Cesitliligi
Korumak Amaciyla Goérev Alan Kuruluslar Nelerdir?” sorusuyla ilgili égrencilerin
tartismalari ve c¢ikarimda bulunmalari istenmigtir. 13 dakika boyunca &grenciler
sorularla ilgili tartismislar ve yaptiklari ¢ikarimlari rapor seklinde dizenlemislerdir.
Ogretmen asistani sireyi takip etmis ve sinyali verdiginde 6grenci gruplari yer
degistirmigtir. Her tartisma istasyonunda ogrenciler diger gruplarin yarim biraktigi
yerden devam ederek, sorularla ilgili tartismiglar ve yaptiklari gikarimlari rapor seklinde
duzenlemiglerdir. Hazirlanan raporlar ders sonunda panolara asiimigtir.

6. Ders

Her grup icin (¢ farkl afis istasyonu kurulmustur. istasyon masalarina renkli fon
kagitlar, resim kagitlari ve boya kalemleri yerlestiriimistir. Ogrencilerden “Biyolojik
Cesitlilik ve Cevrenin Onemi” ile ilgili afis hazirlamalari istenmistir. Her bir grup
istasyonda 13 dakika boyunca afis tizerinde calismiglardir. Ogretmen asistani siireyi
takip edip sinyali verdiginde ogrenciler yer degistirmistir. Her bir grup diger grubun
yarim biraktigi yerden devam ederek istasyonlardaki afis hazirlama g¢aligmasini
tamamlamistir. Hazirlanan afigler ders sonunda panolara asilmigtir.

Uygulama Sonrasinda Yapilanlar

Uygulamalar sonrasinda 9/A sinifindaki 31 égrenciye iTMO uygulanmistir. Elde edilen
veriler agagida detaylari verilen sekilde analiz edilmigtir.

Verilerin Analizi

istasyon Teknigi Memnuniyet Olgeginin Gelistirilme Siireci

Aragtirmanin tarama modeli uygulandigi kisminda; istasyon teknigi ile 6gretim
yapilan 6grencilerin istasyon teknigi ile ders iglemeleri hakkindaki goruslerini almak;
istasyon teknigi ile ders islenmesinden memnun kalip kalmadiklarini belirlemek
amaciyla istasyon Teknigi Memnuniyet Olcegi arastiricilar tarafindan gelistiriimistir.

Literatlr taramasi yapilarak dlgekte yer almasi muhtemel maddeler yazilmistir.
Kaynak taramasi sonunda 6grencilerin istasyon teknigine yonelik tutumlarini élgmek
amaciyla 22 madde olusturulmustur. Uzman (Bir Biyoloji Egitimi Profesoru, iki Biyoloji
Ogretmeni ve iki Turk Dili ve Edebiyati Ogretmeni) gdrisleri alinarak 22 maddenin bir
kisminin tutum ifadesi olmamasi ve bir kisminin da diger maddelerle benzerlik
g6stermesi sebebiyle ¢ikariimasina karar verilmistir. Ugincii, 4, 11, 13, 19 ve 20.
maddeler Olgekten cikariimigtir. Boylelikle 16 maddelik 3’lu Likert tipi bir 6lgme araci
olusturulmustur.

Bu testin 6n uygulamasi ilk olarak Sereflikoghisar Tuz Golu Anadolu Lisesi’'nin
10, 11 ve 12. sinif 6grencilerinden 199 kisi ile yapilmistir. Farkh siniflarda ve farkli
konularda istasyon teknigi birer ders saatinde uygulandiktan sonra, bu 6grencilerden
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dlgekte yer alan ifadelere katilma dizeylerini belirtmeleri istenmistir. Olgegin yapi
gegerligini belirlemek icin Temel Bilesenler Analizi (TBA, Principle Component
Analysis) kullanilarak degigkenle arasindaki iliskilerden hareketle faktor bulmaya
yonelik Agimlayici Faktdr Analizi (AFA, Exploratory Factor Analysis) yapilmistir. ilk
asamada, verilerin faktor analizine uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayisi ve Barlett Sphericity testi ile kontrol edilmis; KMO degeri .949 olarak
bulunmustur. Barlett Testi sonucu istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (6366,088;
p < 0.01). Bu durum galisma grubu verilerinin faktdr analizinin yapiimasi i¢in uygun ve
yeterli oldugunu gostermistir (Weathersby ve Freyberg, 2008; Young ve Pearce, 2013).

Tablo 2. ITMO’ne ait KMO ve Barlett Testi Degeri

KMO ,949
Barlett Testi X2 6366,088
df 120
D ,000

X2 = Ki-kare, df = serbestlik derecesi, p = istatistiksel anlamlilik

Bu calismayi desteklemek ve faktor sayisina dogru karar verebilmek amaciyla
faktorlerin 6zdegerlerine (eigenvalue) dayanan Scree sinamasi grafigi incelenmigtir.
Bu grafik dlgekte yer alan maddelerin tek faktdrde toplanabilecegini gostermektedir
(Sekil 2). Scree sinamasi sonrasinda Olgekte yer alacak maddelerin faktor yuk
degerleri incelenmis ve 16 maddenin de faktor yuk degerinin 0,45’den bluyuk oldugu
gorulmustur (Tablo 3). Bu durumda 16 maddenin de Olgekte kalmasina karar
verilmigtir.

Tablo 3. ITMO Yer Alan Maddelerin Faktér Yukleri
Madde

2 9 10 14 17 12 8 6
No
Faktor 982 969 962 959 1949 1940 929 926
Yuku
M?\ldode 1 22 21 7 5 16 18 15
Faktor o5, 902 1900 889 871 857 848 814
Yuku
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Sekil 2. Faktor 6z degerlerine ait ¢izgi grafigi (Scree sinama grafigi)

Elde edilen verilere gore agiklanan varyans orani (%83,71), hedeflenen varyans
oraninin (%67) uzerindedir. Faktor analizi sonucunda 0z degeri 1'den buyuk olan bir
faktor ortaya ¢ikmistir (Tablo 4).

Tablo 4. iITMO Faktdrlerin Varyans Aciklama Yiizdesi

Faktorler Eigenvalue Varyans Acgiklama Varyans Agiklama
(Ozdeger) Yuzdesi (Toplam) Yuzdesi (Kimaulatif)
F1 (1. Faktor) 13,393 83,708 83,708

Olgegin Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayisi 0,987 olarak hesaplanmig olup;
bu durum 6élgegin guvenirliginin mikemmel (a > 0,90) oldugunu gdstermektedir (Tablo
5).

Tablo 5. iITMO'ye lligkin ic Tutarlik Katsayilari

Faktorler Madde Sayisi Cronbach’s Alpha Katsayisi
Olgegin Tamami 16 .987

Sonug olarak; 16 madde iceren 3'li Likert tipi istasyon Teknigi Memnuniyet
Olgegi gelistiriimistir.
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Bulgular

Bu arastirmada biyolojik gesitlilik konusunun ogretilmesinde istasyon teknigi
uygulanmig ve &grencilerin bu teknikten ne dizeyde memnun kaldiklari tespit
edilmistir. istasyon teknigi uygulandiktan sonra, 6grencilerin bu teknige olan
memnuniyet duzeyleri, arastiricilar tarafindan gelistirlen memnuniyet olgegi
kullanilarak belirlenmistir. Olgek; 16 maddeden olusan, tek faktorlli, gecerligi ve
glvenirligi test edilmis, 6zgln bir dlgektir. ITMO ile istasyon teknigi uygulanan 9/A sinifi
ogrencilerinin bu teknikten memnun olup olmadiklari, istasyon teknigine yonelik
tutumlar, ogrencilerin istasyon teknigi ile ders iglenmekten zevk alip almadiklari
uygulamalar bittikten sonra ITMO ile digiilmeye calisiimistir.

ITMO ile elde edilen betimsel istatistikler asagidaki Tablo 6'te gdsterilmistir.
istasyon teknigi uygulanan dgrencilerin vermis olduklari cevaplara gére her tutum
maddesine ait frekanslar, yizde degerleri ile her maddeye ait ortalama tutum puanlari
asagida sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin istasyon Teknigine Yonelik Tutumlari

s £
- . e 54 2
Istasyon Teknigi Memnuniyet Olgegi g o e
o = = =
S B £ 5
- N4 w N4 7
1. Arkadaslarimla beraber istasyonlarda ¢alismak hosuma gider. f 3 6 22 "6
,61
% 9,7 194 71,0
2. lIstasyon teknigini severim. f 5 4 22
2,55
% 16,1 129 71,0 '
3. lIstasyonlarda calisirken arkadaslarimdan yeni bilgiler égrenirim. f 5 4 22 )
,55
% 16,1 129 71,0
4. stasyonlarda galigirken eksiklerimi kapatamam. f 23 6 2 132
% 742 194 65 ’
5. lIstasyon tekniginden nefret ederim. f 23 5 3 3
1,35
% 742 16,1 9,7
6. Istasyon teknigiile ders islendiginde zaman daha cabuk geciyor. f 3 5 23 0 65
% 97 161 742
7. lIstasyon teknigi ile ders isledigimiz zaman gok gergin olurum. f 23 5 3
1,35
% 742 16,1 9,7
8. Istasyon teknigi ile ders islerken kendimi daha rahat hissederim. f 3 4 24 » 68
% 9,7 129 774 '
9. Istasyon teknigi ile ders islemek beni mutsuz ediyor. f 24 6 1
1,26
% 774 194 32 '
10. Istasyonlarda galismak gok eglencelidir. f 1 6 24 )
74
% 3,2 194 774
11. Istasyonlarda calismak gok yorucudur. f 3 5 23 0 65
% 97 161 742
12. Istasyon tekniginde yaptiimiz etkinlikleri ders disinda da f 3 5 23
konusurum. % 9.7 161 742 2,65
13. Istasyonlarda galisirken kendimi ise yaramis hissederim. f 3 6 22 » 61

% 9,7 194 71,0
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Tablo 6’'nin devami

14. Istasyonlarda kendi gabalarimla birseyler 6grenmem beni mutlu f 3 6 22

eder. % 97 194 71,0 261

15. istasyon teknigi ok sikicidir. f 22 4 5
% 71,0 12,9 16,1 145

16. Istasyonlarda galismak bana gok zor gelir. f 22 6 3
% 71,0 194 97 1,39
Toplam ortalama 2,15

Bu bulgulara dayanarak istasyon teknigi uygulanan égrencilerinin;

o Eksik olduklari noktalari kapatabildikleri,

e [stasyonlarda ¢alismayi yorucu bulduklari,

o istasyon teknigini sevdikleri ve begendikleri,

e [stasyonlarda ¢alismayi eglenceli bulduklari,

 Istasyonlarda arkadaslariyla calismaktan hoslandiklari,

e [stasyonlarda galisirken kendilerini ise yarar hissettikleri,

e Kendi gabalariyla yeni bilgiler 6grenmekten hoglandiklari,

e [stasyonlarda galisirken kendilerini daha rahat hissettikleri,

 Istasyonlarda caligirken kendilerini daha mutlu hissettikleri,

o [stasyonlarda galisirken arkadaslarindan yeni bilgiler 6grenebildikleri,

e [stasyonlarda galisirken ders boyu zamanin nasil gectigini anlamadiklari,
sonuglarina ulagiimigtir.

istasyon teknigi hakkinda oégrencilerin olumlu gérislerinin yaninda olumsuz
gorisleri de ortaya ¢ikmistir. istasyonlarda calismanin égrencilere yorucu geldigi
g6zlenmistir. Buna ragmen olgegin ortalama tutum puani 2,15 olarak hesaplanmistir.
Bir, 2, 3 ve 6. maddelerde toplam puan > 2,50 olmasi istasyon teknigi ile eksikliklerini
kapatip, yeni bilgiler 6grenebildiklerini, basarili olabildiklerini ayrica teknigi sevdiklerini
ve zamanin daha iyi gectigini gostermektedir. Dorduncu ve 5. maddelere ise 23 6grenci
katilmadiklarini beyan etmiglerdir, bu 6grenciler eksikliklerini istasyon teknigi ile
kapattiklarini ve nefret etmediklerini bildirmistir. Diger taraftan 12. ve 13. maddelerdeki
teknigi faydali bulmalari da (ortalama puanlar 2,65 ve 2,61) 2, 3 ve 6. maddedeki
olumlu gorislerini destekler 6zelliktedir. On besinci maddedeki ortalama 1,45 puan da
teknigin sikici oldugu goértusine katiimadiklarini goéstermektedir. Yedinci ve 8.
maddelerin puanlarindan da kendilerini rahat hissedip gerilmedikleri anlasiimaktadir.
Benzer durum 9. ve 10. maddelere verdikleri ortalama puanlar ile teknikten mutsuz
olmadiklari; aksine eglendikleri anlasiimaktadir (1,26 ve 2,74 ortalama puanlar).
Ortalama 2,61 puan ile ogrenciler 14. maddede de teknikten mutlu olduklarini teyit
etmektedir. Bu bulgulara dayanarak istasyon teknigi kullanilarak yapilan ogretimden
ogrencilerin zevk aldiklari, istasyon tekniginin derse yonelik ilgi ve motivasyonu
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arttirdig1, ogrencilerin istasyon teknigini sevdigi ve begendigi; bununla beraber yorucu
buldugu sonucuna ulasilmaktadir. Uygulama slrecinde yapilan gozlemlerde de
ogrencilerin bu teknikten memnun kaldiklari, grup c¢alismalarina istekli katildiklari,
isbirligi yapma becerilerini arttirdiklari ve sosyallestikleri saptanmistir.

Tartisma ve Sonug

Yukarida Bulgular boliminde verildigi gibi uygulama ogrencileri, Biyoloji ders
konularindan kavramasi zor ve gunlik hayat ile dogrudan iliskilendirmeleri ¢cok kolay
olmayan biyolojik c¢esitlilik konusunda istasyon teknigini faydali, yorucu ancak zevkle
ogrenmelerini sagladigi gorusundedir. Zentall ve Zentrall’e (1976) gore istasyon teknigi
ogrencilerin kendilerine olan guveni saglayarak, onlarda bagsarma gucunu gelistirerek
birlikte calismay1 Ogretiyor. Bagkalarinin duastince ve goruslerine hos goruyle
bakabiliyor ve onlari dinleyebiliyorlar. Toplumsallagmalarini ve dogru iletigim
kurmalarini bu teknik saglayabiliyor. Sénmez'e (2007) gbére &6grenciler istasyon
teknigiyle ders islerken istendik hedef davranislari daha kolay kazanabilirler. Ustelik
dersten zevk aliyorlar, sikilmiyorlar, hoslarina gidiyor, dikkatleri dagilmiyor ve
oynayarak dgrenebiliyorlar. Oyun, dgrenme icin dnemli ve etkin bir aractir. Ogrenciler,
dersten zevk aldiklari zaman, etkin bir sekilde derse katilmakta, ortamdan
hoslanmaktadirlar. Murphy ve Decker’a (1989) gore istasyon teknigiyle yeni ve 6zgun
dusunceler, Uranler ortaya konulabilir. Bu teknikle yaratici dusinme geligtirilebilir. Bu
is, sinifta arkadaslariyla birlikte yapilabilir. Ogrenciler, 6gretmenden, anne, baba ve
blayuUklerden yardim almadan kendi baslarina is yapmayi 6grenebilirler. Boylece
kendilerine olan guvenleri artabilir. Bu da ¢gok dnemli kazanimlardan biridir. Oysa egitim
sistemimizde, bu tur etkinlikler genellikle eve 6dev olarak verilir. Bu 6devleri de
cogunlukla anneler, babalar, blyukler yapar. Cocuk hicbir emek harcamadan not
alabilmektedir. Bu, onun “hazira konmasina”, baskasinin yaptiklariyla not almasina,
zamanla her seyi bagkalarindan beklemesine, 6z guvensiz bir Kigilik olusturmasina
neden olabilir. istasyon tekniginin Gstiin yonlerini ifade eden yukaridaki bulgular ile
arastirmamizdan elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Ogrenme istasyonlari (istasyon teknigi), Tirkiye’deki 6grenciler icin ¢ok yeni bir
yontemdir. istasyon teknigi, 6gretmeni pasif hale getirmek yerine dgretmeni rehber, yol
gésteren konumuna getirmektedir (Demirdrs, 2007; Jones, 2007). istasyon teknigi ile
ogrenciler, ogretmenleri rehberliginde bilgiye daha kolay ulasabilmekte, kendi
cabalariyla bilgi edinmekte, yasantilari ile daha kalici 6grenme saglayabilmektedirler.
Ogrencilerde konulara karsi merak uyandiran bir teknik olmasindan, 6grenme
ortamlarini daha eglenceli hale getirmesinden, o6grenciler tarafindan sevilmesi ve
begdenilmesinden dolayi, 6zellikle ddonem sonlarindan artan 6grenci devamsizliklarini
azaltmada, oOgrencileri arastirarak ogrenmeye tesvik etmekte vyararli olacagi
disunilmektedir. Ogrenci, bir sonraki istasyonda ne yapacagini, sonraki hafta hangi
etkinlikte nasil goérev alacagini merak edeceginden, grup arkadaslariyla yaptigi
c¢alismalari yarim birakmamak igin derslere daha az devamsizlik yapar hale gelecektir.
Derse tam katihmin saglanamadigi durumlarda uygulanabilecek bir tekniktir. Rastgele,
heterojen gruplara ayrilan sinifta her 6grenciye istasyonlarda bir gorev dustugunden
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calismayl tamamlayabilmek icin gruptaki gorevini de tamamlamak durumundadir.
Boylece, dgrencilerin derse katilimi saglanabilmektedir.

Teknigin basarili uygulanabilmesi i¢in hedef kitleler olarak, yuksekogretim
kurumlarindaki 6gretmen adaylarina, daha sonra hizmet ici egitim kurslan ile
Ogretmenlere, daha sonra &grencilere istasyonlarda 6grenme tekniginin nasil
uygulandigi, nasil hazirlandigi, yararlarinin neler oldugu acgiklanmaldir. Avrupa
ulkelerinde yapilan bir arastirmada (Lindemann-Matthies, Constantinou, Lehnert,
Nagel, Raper, & Kadji-Beltran, 2011) 6gretmen adaylarinin sinif-digi egitimi istasyon
teknigi kullanarak aldiklarinda, biyolojik gesitlilik 6gretiminde kendilerini daha yeterli
gordukleri ve grup calismasiyla paylasilan aktivite ile konu hakkindaki bilgi eksiklerinin
tamamlanmasindan c¢ok fazlasini edindikleri; teknigi goreve basgladiklarinda
kullanacaklari sonucuna variimistir. istasyonlarda galisan 6grenciler kendi ¢abalariyla
ogrenebildigini, 6grendiklerini unutmadigini ve 6grendiklerinin daha kalici oldugunu
gordukge okula ve derse daha da motive olacagindan, égrencilerin akademik basarisi
da yiikselebilecektir. Ogretmen ise teknigin uygulanmasinda sinif ydnetimi konusunda
daha az davranigsal problemle kargilasabilir.

Aragtirmada, ogrencilere istasyon teknigi kullanilarak ‘Biyolojik Cesitlilik ve
Korunmasr’ konusunun &gretiimesi saglanmistir. Ogrencilerin istasyon tekniginden
memnun kaldiklari, istasyon teknigini sevdikleri, istasyonlarda arkadaslariyla
calismaktan memnun olduklari, kendi ¢cabalariyla yeni bilgiler 6grenmek ve derste aktif
olmaktan, yeni materyaller kullanmak ve degisik etkinlikler gérmekten hogslandiklari,
biraz yorucu olsa da derste zamanin nasil gegtigini anlamadiklari, bagska konu ve
derslerde de istasyon teknigi ile calismayi istedikleri, dersin eglenceli ve keyifli gectidi,
verilen goérevlerde arkadaslariyla fikir alis-verisinde bulunmaktan hoglandiklari
sonuglarina ulagiimigtir.

Daha onceki yillarda istasyon teknigi ile ilgili, farkli egitim kurumlari ve
duzeylerde arastirmalar yapiimigtir. Chance (1974), istasyon tekniginin 6grencilere,
derse daha aktif katiim imkani sagladigini; oOgrencilerin yaparak yasayarak
ogrendiklerini bildirmigtir. Vacca (1976), teknigin égrencilerin 6grenme rehberi olma
Ozelligini vurgulamistir. Strauber (1982), istasyon tekniginin 6grenme ortamlarinin
bireysellestiriimesini sagladigini belirtmis; Sunday (1979) ise, teknigin sinif ydnetimine
ve Ogretim programlarinin uygulanmasina katkisina dikkat c¢ekmistir. Howatson
(1971), istasyon tekniginin &6grencilerin yaraticiliklari, sosyal gelisimleri, benlik
kavramlari, okula karsi tutumlan Uzerinde de anlamli bir etki yaptigini bildirmigtir.
Schurr (1995), 6grencilerin sorumluluk alma becerilerini gelistirdigini, daha cesaretli ve
kendi O6grenmelerini kontrol etmelerini sagladigini, 6grenme isteklerini artirdigini
belirtmistir. Robert (1999), istasyon tekniginin yeni ve zor konularin 6grenilmesinde
etkili oldugunu ve dgrencilerin fen derslerine karsi olan tutumlarini da olumlu yénde
etkiledigini belirtmistir. Ogretmen, égrenmeyi en yiiksek diizeyde saglayabilmek icin
sinif ortamini diizenlemektedir; ancak d6grenme égrencinin isidir. Ogrencilerin bireysel
olarak 6grenme durumlari farkh oldugundan, bircok faktorle birlikte sinif ortaminin
duzenlenmesi 6grenmeye etki etmektedir. Grup ¢alismalarinda grup igi veya gruplar
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aras! etkilesimler bazi bireylerde 06grenmeyi desteklerken bazi bireylerde ise
ogrenmeyi engelleyebilmektedir (Tanner, 2013).

Turkiye'de de istasyon teknigine 2000’li yillarda ilgi artmis; alana katki saglayan
arastirmalar yuritilmistir. Erdagi ve Onel (2015), teknigi, fen ve teknoloji dersinde
uygulamig; o6grencilerin grupla c¢alismaktan zevk aldiklarini, istasyon tekniginin
ogrencilerin derse olan ilgisini arttirdigini bildirmigtir. Ayrica 6grencilerin istasyon
teknigini sevdiklerini ve bu yuzden bagka derslerde de uygulanmasini istediklerini
belirtmigtir. Maden ve Durukan (2010) da benzer olarak derse olan ilgiyi Turkcge
dersinde arttirdigini ve g¢esitli alanlardaki becerilerini gelistirmesine yardimci
oldugunun belirtmigtir. Demir (2008), istasyon teknigi ile ders igslemenin ilgiyi
arttirmanin yaninda, sinif ortaminda demokratik bir ortam yaratmaya yardimci
oldugunu, daha keyifli ve zevk alarak ders iglemelerini sagladigini bildirmigtir. Demirors
(2007), istasyonlarda 6grenme gerceklestiren égrencilerin istasyon teknigine yonelik
olumlu tutum geligtirdiklerini agiklamistir. Mergen (2011), istasyon tekniginin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigini ve 6grenme isteklerini artirdigini gézlemlemistir. Ocak
(2010), ogrencilerin istasyon teknigi ile ¢alisma yapmalarinin kendilerine olan
guvenlerini artirdigini belirtmistir. Porter (2014 ), bu yontemle ders islemenin 6grenciler
tarafindan begenildigini, eglenceli bulundugunu belirtmigtir. Ayrica o6grencilerin
istasyonlarda c¢alisirken daha az davranig problemi sergiledigini gozlemlemistir. Lebak
(2005), istasyon tekniginin 6grencilerin fen dersine katilimini ve fen dersine kargi olan
ilgilerini artirdigini; égrencilerin birbirileriyle, dgretmenleriyle ve arag-gereclerle olan
etkilesimlerini artirdigini belirtmigtir. Full vd. (2015) ile Ratnayaka (2017) teknigin
yuksekogretim lisans ve lisansustlu dizeyde de 0Ozellikle laboratuvar derslerinin ve
arazi calismasi mumkin olmadigi durumlarda kampulste 6drenme istasyonlari
kullanilarak bitkilerin 6gretiminde basgariyla kullanilabilecegini gostermistir.

Furutani (2007), istasyon tekniginin ogrenci ihtiyaglarina yonelik bir teknik
oldugunu ve o6grenciler tarafindan begenilen bir teknik oldugu sonucuna ulagmistir.
Batdi ve Semerci (2012), 6grencilerin derse olan motivasyonunu arttirdigini, bilgilerini
yeniden vyapilandirmalarina ve o6grenmelerinin kalicihgina olumlu ydnde Kkatki
sagladigini vurgulamistir. Kocamanoglu (2014), 6grenme merkezlerinin égrencilerin
tamami tarafindan sevildigini gdézlemlemistir. Avci (2015), istasyon tekniginin
dgrencilerin ingilizce dersine olan ilgilerini ve tutumlarini arttirdigini gézlemlemistir.
Gergek (2010), teknigin ilging ve diger modellerden farkli oldugunu, égrencilerin bu
modelle ders iglemekten keyif aldiklarini belirtmigtir. Alacapinar (2009), 6grencilerin
istasyon teknigi ile ders islemeyi sevdikleri sonucuna ulagsmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda istasyon tekniginin 6grencilerin digunme becerilerini ve yaraticiliklarini
gelistirdigi, ogrencileri birlikte g¢aligmaya yonlendirdigi sonucuna ulagsmigtir. Eilks
(2002), dégrencilerin ders motivasyonunun arttigini, ¢gekingen égrencilerin derse daha
kolay dahil oldugunu, igbirligine dayal 6grenmeyi destekledigini belirtmis; ancak uzun
konular érnedinde oldugu gibi, her Unitede uygulanamaya musait olmayabilecegini,
monotonluga sebep olabilecedinden Unite bitene kadar sinif mevcudunun sabitliginin
saglanamayabileceg@ini  belirtmigtir. Tanner (2013) de grup buyUklGginin
istasyonlardaki uygulamanin basarisi igcin 6nemine vurgu yapmis; gruptaki her Gyeye
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gorev dagilmasi yapiimasinin ve agikta ogrenci kalmayarak herkesin aktif katihminin
onemli olduguna, 6grencilerde izole edime duygusu gelismesinin 6nlne gegilmesine,
dikkat cekmisgtir.

Bu arastirmada istasyon teknigi; égrenciler tarafindan sevilmis, eglenceli ve
keyifli bulunmustur. Ogrenciler; istasyon teknigi ile ders islerken zamanin nasil
gectigini anlamamiglar ve kendi g¢abalariyla yeni bilgiler 6grenmek, arkadaslariyla
birlikte calismak, derste oturmak yerine dolasarak etkinlikler yaptiklarindan, derse
karsi olan ilgilerini artirmigtir. Ayrica 6grencilerin istasyon teknigine karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular daha onceki ve
2000’li yillarda yapilan cgalismalarin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Sonuc
olarak 9. sinif Biyoloji dersinde ‘Biyolojik Cesgitlilik ve Korunmasi’ konusunun
ogretilmesinde istasyon teknigi kullanilan bu arastirmada &grencilerin istasyon
teknigine karsi olumlu yénde tutum geligtirdikleri gézlenmistir.

Ogrencilerin  istasyon teknigine karsi olumlu tutumlart  6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. istasyon tekniginde bireysel calismalarin yaninda grup calismasi
da 6énemlidir. Ogrencilerin grup icinde ve gruplar arasinda saygili olma, farkli
dusuncelere karsi hosgorulu olma, etkili iletisim kurabilme, yapilacak is ve iglemlerde
sorumluluk alabilme, paylasabilme gibi becerilerinin gelistiriimesinde istasyon
tekniginden yararlanilabilir. istasyon teknigi iletisim kurmakta zorlanan égrencilerin
gelisimine yardimc olabilir. Ogrencilerden 6zgiin fikirler gelistirmesi istendiginde ve
yaraticiliklarinin gelistiriimesinde istasyon tekniginden yararlanilabilir. GUnimuz egitim
felsefesine uygun olan istasyon tekniginde 6gretmen rehber, yol gosterici ve égrenci
ogrenme surecinde aktif oldugundan, kendi ¢abalari ile 6grendiginden 6grencilerde
kalici 6§renmeyi arttirabilir. istasyon tekniginin olumlu yanlari dikkate alindiginda grup
calismasina uygun olan konularin ogretilmesinde ve farkli derslerde kullaniimasi
Onerilmektedir. Bu c¢alismada geligtirilen o6lcek, ileride yapilacak c¢alismalarda
ogrencilerin istasyon tekniginden memnuniyetini 6lgmek amaciyla kullanilabilir. Ayrica
istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilarini nasil etkiledigi, kalici 6grenmeyi
saglayip saglamadigini inceleyen arastirmalar yapiimasi 6neri olarak sunulabilir.
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