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0z

Proje hazirlama dersi 6grencilerin sadece teorik bilgilerle degil, ayni zamanda pratik becerilerle de
donanmalarini saglayarak daha etkili bir egitim deneyimi kazandirmayi amaglamaktadir. Lisans
ogrencilerin proje hazirlama dersine yonelik gorislerinin arastirildigl bu galisma nitel arastirma
yontemleri igerisinde bulunan olgubilim desenine gore gergeklestirilmistir. Calisma grubunu 2023-
2024 Egitim Ogretim yili Giiz ve Bahar déneminde Sinop Universitesinde dgrenimlerine devam
eden 6grencilerden Proje Hazirlama dersini segen 44 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan bu c¢alisma icin gelistirilmis yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Gérisme formunun hazirlanmasi siirecinde ayni dersi veren diger akademisyenlerin
de gorislerine basvurulmustur. Goriisme formu iki bdlimden olusmaktadir. ilk bélimde
demografik bilgilerin bulundugu formun ikinci bélimiinde dort adet soru bulunmaktadir. Arastirma
verileri, nitel arastirmalarda kullanilan igerik analizi ile yorumlanmistir. Veriler analiz edilirken
gizliligi ve tarafsizligi saglamak adina katimcilarin doldurmus olduklari gériisme formlarina K1, K2
seklinde kodlar verilmistir. Calisma grubunun gériisme formu sorularina verdikleri cevaplar sorun
alanlarina gore kategorilere ayrilarak analiz edilmistir. Bu kategoriler, katilimcilarin atif sayilarina
gore siralanarak yizdelik dilim ve frekanslarla ifade edilmistir. Katilimcilardan ¢arpici atiflar 6rnek
gosterilerek sorun alanlari gliclendirilmistir. Verilerin analizi siirecinde kategoriler ve érintiler goz
onlinde bulundurulmustur. Ortaya ¢ikan kodlar frekans degerlerine gére yorumlanarak degiskenler
arasindaki iliskiler 6zelliklerine gore gruplandirilmistir. Cevaplar mantikli anlam zincirleri kurularak
gercegi oldugu gibi yansitacak sekilde yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gére arastirmaya
katilan 6grencilerin proje hazirlama dersini segmekteki amaglari incelendiginde “kendilerini
gelistirmek, meslek hayatlarinda kullanmak, proje hazirlama yetkinligi kazanmak” 6ne ¢ikmaktadir.
Ders iceriklerinde TUBITAK Arastirma Projeleri ve egitimle ilgili diger projelere yer verilmesi 6ne
citkmaktadir. Ayrica 6lgme-degerlendirme araci olarak ara ve dénem sonu sinavlarinda test ve proje
basvuru formu hazirlanmasini tercih ettikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje hazirlama, Proje hazirlama dersi, Ders icerigi, Ogrenci gorisleri

Undergraduate Students' Views on Project Preparation Course
Abstract

The project preparation course aims to offer a more effective educational experience by equipping
students not only with theoretical knowledge but also with practical skills. This study, which
investigates undergraduate students' opinions about the Project Preparation Course, was
conducted using the Phenomenology design, which is one of the qualitative research methods. The
population of the study consists of 44 students who chose the Project Preparation Course during
the Fall and Spring semesters of the 2023-2024 academic year at Sinop University. A semi-
structured interview form, developed by the researcher for this study, was used as the data
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collection tool. During the preparation of the interview form, the opinions of two academics who
teach the same course were also consulted. The interview form consists of two parts. The first part
contains demographic information, and the second part contains four questions. The research data
were interpreted using descriptive analysis, one of the qualitative research techniques. While
analysing the data, codes such as K1, K2 were assigned to the interview forms filled out by the
participants to ensure confidentiality and impartiality. The responses of the study group to the
interview form questions were categorized according to problem areas and analysed. These
categories were ranked according to the number of citations by participants and expressed in
percentages and frequencies. The problem areas were reinforced by citing striking quotations from
the participants. During the data analysis process, categories and patterns were considered.
Additionally, the frequency of variables was interpreted, and the relationships between variables
were grouped according to their characteristics. The responses were interpreted to reflect the
truth as logically coherent chains of meaning. According to the research results, when examining
the reasons for the participating students' selection of the project preparation course, the primary
motives were self-improvement, use in their professional lives, and gaining project preparation
competency. The course content prominently included TUBITAK Research Projects and other
educational projects. Furthermore, it was determined that as an assessment tool, students
preferred the preparation of a test and a project application form in midterm and final exams.
Keywords: Project preparation, Project preparation course, Course outline, Student views

Giris

Egitim-6gretim faaliyetinin temel amaci, bireyleri toplumun yapici ve islevsel lyeleri olarak
yetistirmektir. Bu slre¢ bireyin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimini kapsamaktadir. Egitim,
ayni zamanda bireylerin elestirel diisinme, problem ¢6zme, empati kurma gibi beceriler kazanmalarini
ve etik degerleri 6zimsemelerini saglar. Egitim, bireyleri kendilerini gerceklestirmeleri ve en yliksek
potansiyellerini ortaya koymalarini saglamak, sosyalizasyon siirecinde yurttaslik gorevlerini bilen ve
otekilerle iyi iliskiler kurabilen bireyleri yetistirmek icin de 6nemlidir. Ayrica, egitim-0gretim sireci
sonunda egitimli bireyler yetistirerek her bireyin 6zgir yasamini diizenleyebilecek kaynaklara
erismesini saglar ve bireylerin tretken ve saglikli bir yasam sirebilmeleri igin sarttir. Boylelikle kendi
ayaklari izerinde durabilen ve karsilastigl her duruma uygun davranabilme yetenegine sahip, diger bir
deyisle degisim siirecine uyum géstermede basarili bireyler yetisebilecektir (Billington, 1997). Egitim-
dgretim faaliyetlerinin en 6nemli ciktisi siiphesiz 6grenmedir (Yilmaz & Tuncer, 2020). Ogrenme,
davranigla ilgilidir. Davranis ise, organizmanin yaptigl her tirli hareketi ifade eder (Seven & Engin,
2010). Ogretimin etkili olmasi, baska bir ifadeyle 6grencilerde anlamli ve kalici 6grenmelerin meydana
gelmesi icin, bu siirecte yer alan tim unsurlarin en etkili bicimde kullanilmasi gerekir. Bu ise 6gretim
sirecinde yer alan ve 6grenmeyi etkileyen unsurlari iyi tanimayi ve birlikte ise kosmayi gerektirir.
Ogretimi planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme siirecinde &gretmenlere, gelisim ve
ogrenme psikolojisi, 6gretim ilke ve yodntemleri, sinif yonetimi, egitim teknolojisi, 6lgme ve
degerlendirme gibi dersler yardimci olur. Egitim dilinyasi; teknolojik, politik, sosyal ve ekonomik
gelismelerden etkilenmekte ve yeni gereksinimlere ihtiya¢ duymaktadir. Bu gereksinimler egitim
diinyasinin geleneksel ve ezberci yontemlerden uzaklasarak; akla ve bilime dayanan, elestirel

diisiinmeyi ve arastirmayi destekleyen yontemlere yonelmesine yol agmistir (Yildiz, Makinist & Akilli,
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2017). Bu yontemlerin kullanildigi derslerin basinda Proje Hazirlama dersi gelmektedir. Proje, tasari
gelistirme anlamina gelen bir kavramdir (Yegin, 1978). Proje calismalari yaparak-yasayarak 6grenme
yontemlerinden bir tanesi ve en dnemlisidir (Yildiz, Makinist & Akilli, 2017). Projeler, 6grencilerin teorik
bilgilerini pratik uygulamalarla pekistirmelerine olanak taniyan 6nemli egitim araglarindan biri
olmasindan dolayl proje hazirlamaya iliskin dersler lise ve Universitelerde se¢cmeli ders olarak
okutulmaktadir. Lisans egitimi slirecinde, proje hazirlama dersleri 6grencilerin arastirma yapma,
problem ¢ézme ve elestirel distinme becerilerini gelistirmeleri icin kritik bir rol oynar. Bu ¢alisma, lisans
ogrencilerinin proje hazirlama derslerine yonelik gorislerini incelemeyi ve ders icerigi hazirlama
sirecinde akademisyenlere katki saglanmasi amaglamaktadir. Arastirma, ogrencilerin derslerden
beklentilerine, karsilastiklari zorluklara ve bu derslerin kariyer hedefleri lzerindeki etkilerine isik
tutmaktadir. Boylece, egitimcilerin ve kurumlarin, 6grencilerin ihtiyaclarina daha iyi yanit verebilmeleri

icin gerekli diizenlemeleri yapmalarina yardimci olacak veriler sunulacaktir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Arastirma, nitel arastirma yontemleri icerisinde bulunan olgubilim desenine gore
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni, bireyin belli bir olguyu
deneyimlemesi sonucu olusturdugu anlamlara odaklanmaktadir (Baker, Wuest & Stern, 1992; Creswell,
2021; Jasper, 1994; Miller, 2003; Tekindal, 2021). En yalin ifadeyle ise olgubilim, bireyin anhk

deneyimlerinin tanimidir (Edmonds & Kennedy, 2017).

Arastirma grubu

Arastirmanin katilimcr grubunu 2023-2024 Akademik yilinda Sinop Universitesi’nde lisans
o0grenimine devam eden 6grencilerden Proje Hazirlama dersini secen 44 6grenci arastirmanin grubunu
olusturmaktadir. Tim gruba ulasilmasi hedeflendiginden 6rneklem secilmemistir. Arastirmaya katilan
gruba iliskin demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Grup f %
Kadin 36 81,2
Cinsiyet Dagilimi Erkek 8 18,2
Toplam 44 100,0
2.Sinif 12 27,3
. - 3.Sinif 18 40,9
Sinif Seviyeleri Dagilimi 4.Simif 14 318
Toplam 44 100,0
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Tablo 1 (Devam)

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Grup f %
Egitim Fakultesi 30 68,2
Saglik Bilimleri Fakiltesi 8 18,2

Fakiiltesi ilahiyat Fakiiltesi 4 9,0
Mimarlik ve Mihendislik Fak. 2 4,6
Toplam 44 100,0
AB Projeleri 1 2,3
TUBITAK Projeleri 10 22,7

Proje tecriibesi Diger (TEKNOFEST) 3 6,8
Katilmadim 30 68,2
Toplam 44 100,0

Tablo 1’deki veriler incelendiginde katilimcilarin %81,2’si (f=36) kadin, %18,2’si (f=8) erkek
oldugu, %27,3’niin (f=12) 2. Sinifta, %40,9’unun (f=18) 3. Sinifta ve %31,8’inin (f=14) 4. Sinifta 6grenim
gordukleri, %68,2’sinin (f=30) Egitim Fakiltesinde, %18,2'sinin (f=8) Saglk Bilimleri Fakiltesinde,
%9’unun (f=4) ilahiyat Fakiiltesinde ve %4,6’sinin (f=2) Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesinde dgrenci
olduklari, proje tecriibesi bilgilerine bakildiginda %2,3 (f=1) AB Projesi, %22,7’si TUBITAK, %6,8’i

TEKNOFEST projelerine katildiklarini belirtirken %68,2’sinin proje tecriibesinin olmadigi gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan bu calisma icin gelistirilen yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Gérisme formunun hazirlanmasi siirecinde bu dersi veren iki
akademisyenin gorislerine basvurulmustur. Goriisme formu iki bélimden olusmaktadir.

Birinci bolimiinde katiimcilarin cinsiyet, fakilte, sinif seviyesi ve proje tecriibelerine yonelik
sorular bulunmaktadir. ikinci bélimiinde agik uclu dért soru bulunmaktadir. Ayrica gériisme siirecinde

katilimcilarin gorislerini derinlemesine 6grenmek icin sondajlayici sorular da yoéneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma slrecinde esneklik ve derinlik saglamak amaciyla veriler yari yapilandiriimis gérisme
formu ile toplanmistir. Arastirmanin amacina yonelik hazirlanan sorularin katilimcilara sorulmasi ve
gorliismenin not alma teknigi ile kaydedilmesiyle veriler toplanmistir. Gériisme formunda bulunan ana
sorular yoneltilerek yanitlar alinmistir. Gérlismenin akisina gore ek sorular yoneltilerek goriisme

derinlestirilmistir. Bu sayede katilimcilarin goruslerinin ortaya konmasi hedeflenmistir.

Verilerin Analizi
Gorusmeden elde edilen verilerin analiz edilmesinde dort asama kullanilmistir. Bunlar sirasiyla;

v" Verilerin kodlanmasi,
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v' Temalarinin tespit edilmesi,
v" Kodlarin ve temalarin kontrol edilmesi,
v’ Bulgularin islenmesi ve yorumlanmasi (Yildirim & Simsek, 2016, s.240).
Cozimlemelerde goriisme yapilan 6grencilere birer numara verilerek (K1,K2..) gérismelerde
alinan notlar bilgisayar ortaminda aktarilmigtir. Yari yapilandiriimis gériisme formu ile elde edilen
veriler frekans ve ylzde olarak sayisal ifadelere donustirilerek yorumlanmistir. Gorlismeden elde

edilen verilerdeki benzer ifadeler gruplandirilarak gruba en uygun tema ile eslestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirmanin degeri kismen arastirmacilarinin bulgularinin gecerlilik ve
glvenilirligini ortaya koyabilme yetenegine baghdir (Arslan, 2022). Nitel arastirmada gecerlik,
arastirmacinin arastirdigl olguyu, oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz goézlemesi anlamina
gelmektedir (Kirk & Miller, 1986). Arastirmanin i¢ gecerligi saglamak maksadiyla; a) Arastirmaya katilan
ogrencilerin cevaplari kodlanmis ve dogrudan alinti climleleriyle kodlar desteklenmistir. Bu siirecte
elde edilen bulgularin anlamhligi stirekli kontrol edilmistir. b) Temalar kendi iginde ve diger temalarla
olan tutarhhgina bakilarak anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigi kontrol edilmistir. c) Goriismede
elde edilen veriler alanyazindaki arastirmalarla karsilastiriimistir. Dis gegerlik ise elde edilen sonuglarin
benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine iliskindir (LeCompte & Goetz, 1982). Dis gecerligi
saglamak icin; a) Yari yapilandiriimis gorisme formunun hazirlanma asamasindan, gériismelerin
yapilmasi ve analiz siirecine kadar yapilan islemler detaylariyla agiklanmistir. b) Elde edilen bulgular,
alan yazindaki calismalar ile karsilastirma yapmak suretiyle, bulgularin yorumu ve uygulama
surecindeki var olan duruma ulasilmaya c¢alisilmistir. c) Gorisleri alinan 6grencilerin bazilari ile tekrar

gorlstlmus ve bulgular paylasilarak bulgularin dogrulugu tespit edilmistir.

Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgular yari yapilandiriimis goriisme formundaki sirayla yizde ve
frekans ile tablolastiriimis ve yorumlanarak asagida sunulmustur.
1-Proje Hazirlama dersini se¢mekteki amaciniz nedir?
Gorusme formundaki “Proje Hazirlama dersini segmekteki amaciniz nedir?” sorusuna verilen
cevaplarin kodlari Tablo 2’de verilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde “Gelisim”

olarak temalandirilabilecegi gorilmustir.
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Tablo 2

Proje Hazirlama Dersini Se¢me Amaglari

Sira Tema: Gelisim f %

1 Kendimi gelistirmek (K9, K12, K14, K15, K18, K20, K21, K29, K34, K36, K37, 14 3182
K41, K42, K43) ’

) Meslek hayatimda kullanmak (K8, K10, K13, K16, K22, K28, K30, K35, K38, 10 2273
K44)

3 Proje hazirlama yetkinligi kazanmak (K2, K3, K4, K7, K19, K24, K25, K26, K33, 10 2273
K40)

4 Bilingsiz (K17, K39) 2 4,55

5 Gincel bir ders (K6, K27) 2 4,55

6 Merak ediyorum (K11, K32) 2 4,55

7 Teknolojiyle ilgili (K1, K23) 2 4,55

8 Teorik bilgileri uygulamak (K5, K31) 2 4,55

*K: Kodlanmis Katilimci

Katihmcilar tarafindan verilen Tablo 2’deki kodlanmis cevaplar incelendiginde %31,82si (f=14)

“Kendimi gelistirmek”, %22,73'0 (f=10) “Meslek hayatimda kullanmak” ve %22,73'i (f=10) “Proje

hazirlama yetkinligi kazanmak” kodlarinin 6ne c¢iktigi gorilmektedir. Bu verilere gore 6grencilerin

“Proje Hazirlama Dersini” secerken kendilerini gelistirme dlslincesinde olduklari anlasiimaktadir.

Ogrenci

lerin ders se¢imlerine iliskin kendi ifadelerinden bazilari asagidaki gibidir:

“Egitim alaninda yapacagimiz calismalarda projeler olusturma, diizenleme ve gerektigi

durumlarda olan projeleri gelistirebilecegim bilgiler edinmek.” K9

“Proje hazirlamayr meslek hayatimda kullanacagim igin égrenmek.” K28

“Proje hazirlama ismi yaratici olmaya tesvik ettigini diisiindigim yeni seyler kesfetmeye

ve kendini zorlayarak belki liretmeye ittigini diisiindiigim icin.” K19

2-Proje Hazirlama dersinin mesleki geleceginiz agcisindan énemi nedir?

Gorlisme formundaki “Proje Hazirlama dersinin mesleki geleceginiz agisindan énemi nedir?”

sorusuna verilen cevaplar kodlanarak Tablo 3’te verilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizi

sonucunda “Yetkinlik” tema olarak belirlenmistir.

Tablo 3

Proje Hazirlama Dersinin Mesleki Gelecediniz A¢isindan Onemi

Sira Tema: Yetkinlik f %

1 Yetkinligi artirmak (K2, K3, K4, K5, K6, K11, K13, K14, K21, K22, K24, K25, 20 4545
K26, K27, K31, K32, K35, K36, K42, K44) !

2 Gerekli (K7, K8, K15, K16, K18, K20, K28, K33, K37, K38, K41, K43) 12 27,27

3 Yenilikgilik (K9, K10, K12, K29, K30, K34) 6 13,64

4 Bilmiyorum (K17, K39) 2 4,55

5 Faydal (K19, K40) 2 4,55

6 Teknolojiyi kullanmak (K1, K23) 2 4,55

*K: Kodlanmis Katilimcl
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Katilimcilar tarafindan verilen Tablo 3’deki kodlanmis cevaplar incelendiginde %45,45'i (f=20)
“Yetkinligi artirmak”, %27,27'si (f=12) “Gerekli” ve %13,64’U (f=6) “Yenilik¢ilik” kodlarinin 6ne ¢iktigi
goritlmektedir. Bu verilere gore 6grencilerin “Proje Hazirlama Dersini” secerken yetkinliklerini artirma
disiincesinde olduklari gérilmektedir. Ogrencilerin proje hazirlama dersinin mesleki gelecekleri
acisindan 6nemine iliskin kendi ifadelerinden bazilari asagida verilmektedir:
“Mesleki yetkinligimize 6nemli katki sunacagini diisiiniiyorum.” K2
“Olusturacagimiz ¢alismalarin temelini proje olusturmaya dayanmaktadir.” K7
“Akademik kariyer yapacak olanlar igin iyi bir tecriibe ve bilgi birikimi olabilir.” K10
“Daha kaliteli bir egitim verilmesini ve mevcut ezber egitimin degisebilir oldugunu
gdstermesi agisindan énemli buluyorum.” K29

3-Proje Hazirlama Ders igeriginde hangi proje ¢agrilarina yer verilmelidir?

Gorusme formundaki “Proje Hazirlama Ders iceriginde hangi proje cagrilarina yer verilmelidir?”
sorusuna verilen cevaplar kodlanarak Tablo 4’te verilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda “Arastirma” tema olarak belirlenmistir.

Tablo 4

Ders icerigine iliskin Oneriler

Sira Tema: Arastirma f %

1 Bilmiyorum (K5, K6, K17, K18, K27, K31, K39, K41) 8 18,18
2 TUBITAK (K14, K16, K19, K24, K36, K38, K40, K44) 8 18,18
3 Egitimle ilgili (K1, K8, K11, K23, K28, K32) 6 13,64
4 Arastirma projeleri (K4, K15, K25, K37) 4 9,09
5 Guncel konular (K20, K21, K42, K43) 4 9,09
6 AB Projeleri (K2, K26) 3 4,55
7 Bitirme projesi (K10, K30) 2 455
8 Genclik (K12, K34) 2 455
9 TEKNOFEST (K13, K35) 2 4,55

*K: Kodlanmig Katilimci
Katilimcilar tarafindan verilen Tablo 4’teki kodlanmis cevaplar incelendiginde %18,18’i (f=18)
“Bilmiyorum”, %18,18’i (f=18) “TUBITAK” ve %13,64’u (f=6) “Egitimle ilgili’ kodlarinin éne ciktigi
gorilmektedir. Bu veriler 1siginda 6grencilerin “Proje Hazirlama Dersini” seciminde ders icerigine iliskin
farkh éneriler olmakla birlikte hic fikri olmayanlarin da agirlikta oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin
proje hazirlama dersi icerigine iliskin kendi ifadelerinden bazilari asagida verilmektedir:
“Egitimde destek olusturacak, d&dgrencilere problem ¢6zme ve etkin olmayi
kazandirabilecek projelere yer verilmelidir.” K17
“Etkili teknoloji kullanimi, akran zorbaligi gibi konular ele alinmalidir.” K24

“Toplumu derinden etkileyen sorunlara yénelmelidir.” K42
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4-Proje Hazirlama Dersinin 6lgme ve dederlendirmesinin nasil yapilmasini (Klasik Sinav, Test, Proje
Basvuru Formu Hazirlama+Test vb.) tercih edersiniz?

Gorisme formundaki “Proje Hazirlama Dersinin 6lgme ve degerlendirmesi nasil yapilmasini
(Klasik Sinav, Test, Proje Basvuru Formu Hazirlama ve Test vb.) tercih edersiniz?” sorusuna verilen
cevaplar kodlanarak Tablo 5'te verilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
“Karma” tema olarak belirlenmistir.

Tablo 5

Ol¢cme ve Degerlendirmeye lliskin Oneriler

Sira Tema: Karma f %

1 Proje Basvuru Formu Hazirlama ve Test (K1, K2, K4, K6, K8, K12, K13, K14, 22 5000
K15, K16, K19, K23, K25, K26, K27, K28, K34, K35, K36, K37, K38, K40) !

) Test (K3, K5, K9, K10, K11, K17, K18, K21, K22, K24, K29, K30, K31, K32, K39, 18 40,91

K41, K42, K44)
3 Proje hazirlama (K7, K20, K33, K43) 4 9,09
*K: Kodlanmis Katilimci

Katiimcilar tarafindan verilen Tablo 5’teki kodlanmis cevaplar incelendiginde %50'si (f=22)
“Proje Basvuru Formu Hazirlama+Test”, %40,91’i (f=18) “Test” ve %9,09’u (f=6) “Proje Basvuru Formu
Hazirlama” kodlarinin 6ne ¢iktigi gorilmektedir. Bu veriler 1siginda 6grencilerin “Proje Hazirlama” dersi
Olgcme ve degerlendirmesine iliskin gorislerinin Proje Basvuru Formu Hazirlama ve Test yapilmasi
seklinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin proje hazirlama ders icerigine iliskin kendi ifadelerinden

bazilari asagida verilmektedir:

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde eden sonuglara goére lisans 6grencilerin Proje Hazirlama dersini segmekteki
amaglari “Gelisim” temasi altinda toplandigi goriilmektedir. “Gelisim” temasiyla 6grenciler, kendilerini
gelistirmek bu sayede proje hazirlama yetkinligi kazanarak meslek hayatlarinda daha verimli olmak
istedikleri gérilmektedir. Ogrenciler Proje Hazirlama dersini yetkinliklerini artirmak icin gerekli bir ders
olarak gérmektedirler. Bu sayede yenilikci calismalara katilabileceklerini diisinmektedirler. Ogrenciler
ders icerigi konusunda cesitli dneriler getirebilmektedir. Bu dneriler incelendiginde TUBITAK Arastirma
Projeleri ve egitimle ilgili diger projeler 6ne gikarken hicbir fikri olmayan 6grenciler de bulunmaktadir.
Proje Hazirlama dersinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6grenciler hem proje basvuru formunun
doldurulmasi hem de test yapilmasini tercih etmektedirler.

Literatir incelendiginde 6grencilerin ders secim tercihlerine ve sorunlarina iliskin sinirli sayida
calisma bulunmaktadir. Asagida bazi calismalara yer verilmistir.

Kurnaz ve Alev (2008) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim lisanslstl O6grencilerinin ders

secimi yaklasimlari ve ilgili sorunlarinin arastirildigi yapilan calismada katilimcilarin ders segimi ile ilgili
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bireysel tanimlarinin dort temel 6g8e (kabuller, 6n goriler, beklentiler ve etmenler) cergevesinde
sekillendigini ve katilimcilarin sirece iliskin dissal ve kisisel kaynakl problemlerle karsi karsiya
olduklarini géstermistir. Bu galismada elde edilen sonuglardan biri olan kisisel gelisim temasiyla Kurnaz
ve Alev (2008) tarafindan ydritiilen arastirmanin sonuglari ile 6rtismektedir. Benzer sekilde Yiiksel,
Bilge ispir ve Adiyaman (2016) tarafindan égrencilerin ders secimlerini etkileyen faktérlerin arastirildig
¢alismada kisisel gelisim, bos zaman ve mezun olma faktérleri 6ne ¢ikmistir. Cil Kogyigit, Yalgin ve Mutlu
(2017) tarafindan Saglik Yonetimi bolimi 6grencilerinin ders secimlerinde muhasebe dersi secimini
etkileyen faktorlerin ortaya konulmasi amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda ders secimini etkileyen
faktorler arasinda; aile grubunun, daha 6nce o dersi almis olan 6grenci gorislerinin ve arkadas
grubunun etkili olmadigi tespit edilmistir.

Tezcan ve GUmis (2008) tarafindan Universite 6grencilerinin se¢meli ders tercihlerine etki
eden faktorlerin arastirildigi calismada 6grencinin 6gretim Uyeleri hakkindaki gorisleri, daha 6nce
aldig1 ve basarili oldugu derslere yakin olmasi ve dersin islenis yontemi oldugu tespit edilmistir. Korukcu
(2012) tarafindan ilahiyat Fakdiltesi dgrencilerinin ilahiyat miifredatindaki secmeli dersleri segmelerine
etki eden nedenlerin arastirildigl calisma sonucunda 6grencilerin ders secimine etki eden en 6nemli

v

faktor "dersin icerigi" olurken, onu "ders 6gretim elemaninin tutumu" ve "mesleki beklentiler" oldugu
tespit edilmistir. Bu calismada ders secim sirecinde akademisyenlerin etkisine yonelik bir bulgu
bulunmazken mesleki beklentilerin belirleyici olmasi yoniiyle sonuglar 6rtlismektedir.

Eskiler ve Kigiikibis (2019) tarafindan 6grencilerin ders secim kararlarinda rol modelleri ve
pozitif s6zli iletisimin etkilerinin arastinildigi calismada rol model alma ve ders segim niyeti arasindaki
iliskide pozitif sozli iletisimin aracilik etkisine sahip oldugu ortaya konmustur.

Proje hazirlama dersini veren akademisyen ve 6gretmenlere yonelik bazi 6neriler asagida
verilmistir.

v Bu dersi veren akademisyen veya dgretmenler ders icerigini hazirlarken égrencilerin kisisel

motivasyonlarini dikkate almalari ve Ogrencilerin 6grenim gordikleri alana yonelik proje

cagrilarini tanitmalari blyik 6nem arz etmektedir.

v Proje hazirlama dersinin élgcme ve degerlendirme siirecinde bir proje basvuru formunun

doldurulmasi derste 6grendiklerini uygulama agisindan biyulk katki saglayacaktir.

Proje hazirlama dersinin segilmesi stirecinde idari sorumlulugu olan gorevlilere yonelik 6neriler
asagida verilmistir.

v Proje Hazirlama dersi se¢meli ders olarak okutuldugundan disiplinler arasi bir ¢alisma

ortami olusabilmesi igin farkl bélimlerden 6grencilerinin birlikte bu dersi almalarinda fayda

bulunmaktadir.

v’ Proje Hazirlama dersi icerisinde uygulama da icerdiginden bu dersin bilgisayar laboratuvari

gibi proje yazmaya elverisli ortamlarda islenmesinde fayda bulunmaktadir.
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Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
Sinop Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu
Karar Sayisi: 2024 / 154, Tarih: 31.05. 2024
Yazarlarin Katki Orani

Bu arastirma galismasinin tim asamalari tek yazarli olarak yurattlmustir.
Cikar Catismasi

Cikar catismasi teskil edebilecek kisi ya da kurum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

The primary goal of educational activities is to cultivate individuals as constructive and
functional members of society. This process encompasses the mental, physical, emotional, and social
development of individuals. Education enables individuals to acquire skills such as critical thinking,
problem-solving, and empathy, while also internalizing ethical values. It is crucial for helping individuals
realize their potential, understand their civic duties, and establish good relationships with others.
Moreover, education provides access to resources that allow individuals to lead free and productive
lives, making it essential for a healthy and sustainable life.

Educated individuals can become self-sufficient and adapt successfully to various situations.
The most significant outcome of educational activities is undoubtedly learning, which relates to
behaviour. Behaviour includes all actions performed by an organism. For teaching to be effective and
result in meaningful and lasting learning, all elements involved in the process must be used optimally.
This requires a thorough understanding of the factors that influence learning and their integrated
application.

In the planning, implementation, evaluation, and improvement of teaching, courses on
developmental and learning psychology, teaching principles and methods, classroom management,
educational technology, and assessment are beneficial to teachers. The educational world is influenced
by technological, political, social, and economic developments, leading to a shift from traditional, rote

methods to approaches that emphasize reason, science, critical thinking, and research.
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One such course that employs these methods is the Project Preparation Course. Projects,
which involve developing designs, are one of the most effective experiential learning methods.
Because project preparation allows students to reinforce their theoretical knowledge with practical
applications, it is offered as an elective course in high schools and universities. During undergraduate
education, project preparation courses play a critical role in enhancing students' research, problem-
solving, and critical thinking skills.

This study aims to explore undergraduate students' perspectives on project preparation
courses. It examines students' expectations, challenges faced, and the impact of these courses on their
career goals. The findings will provide valuable insights for educators and institutions to make

necessary adjustments to better meet students' needs.

Method

The research was conducted using the Phenomenology design, which is one of the qualitative
research methods. The Phenomenology design focuses on the meanings that individuals construct as
a result of experiencing a certain phenomenon (Baker, Wuest, and Stern, 1992; Creswell, 2021; Jasper,
1994; Miller, 2003; Tekindal, 2021). In the simplest terms, phenomenology is the description of an
individual's momentary experiences (Edmonds and Kennedy, 2017). In the 2023-2024 academic year,
students who choose the Project Preparation Course from the students who continue their
undergraduate education at Sinop University constitute the universe of the research. The semi-
structured interview form developed by the researcher for this study was used as a data collection
tool. The data were collected by asking the questions prepared for the purpose of the research to the
participants and recording the interview with the note-taking technique. The main questions in the
interview form were asked and answers were obtained.

Data were collected by asking the questions prepared for the purpose of the research to the
participants and recording the interviews using the note-taking technique. Responses were obtained
by asking the main questions included in the interview form. Additional questions were asked
according to the flow of the interview to deepen the discussion. This aimed to reveal the participants'
views. Four stages were used in the analysis of the data obtained from the interviews. These are
respectively:

v' Coding the data,

v Identifying the themes,

v Checking the codes and themes,

v Processing and interpreting the findings (Yildirim and Simsek, 2016, p. 240).

In the analyses, each interviewed student was assigned a number (K1, K2, etc.), and the notes

taken during the interviews were transferred to a computer. The data obtained from the semi-
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structured interview form were converted into numerical expressions as frequencies and percentages
and then interpreted. Similar expressions in the data obtained from the interviews were grouped and

matched with the most appropriate theme for the group.

Result and Discussion

According to the results obtained from the research, the reasons why undergraduate students
choose the Project Preparation Course are grouped under the theme of "Development." Under the
"Development" theme, it is observed that students aim to improve themselves and thereby gain
proficiency in project preparation to be more efficient in their professional lives. Students see the
Project Preparation Course as necessary for increasing their competencies, which they believe will
enable them to participate in innovative projects. They also make various suggestions regarding the
course content. Among these suggestions, TUBITAK Research Projects and other education-related
projects stand out, although some students have no specific suggestions. In the assessment and
evaluation process of the Project Preparation Course, students emphasize the importance of both
completing a project application form and taking tests. The literature review reveals studies related to
students' course selection preferences and issues. Some of these studies are highlighted below.

In the study conducted by Kurnaz and Alev (2008) investigating the course selection
approaches and related problems of elementary and secondary education graduate students, it was
shown that participants' individual definitions of course selection were shaped around four basic
elements (assumptions, predictions, expectations, and factors) and that they faced external and
personal problems related to the process. In the study by Yiiksel, Bilge ispir, and Adiyaman (2016),
which investigated the factors influencing students' course selections, personal development, leisure
time, and graduation factors were prominent. Tezcan and Gim{s (2008) found that factors influencing
university students' elective course preferences included students' opinions about the instructors, the
similarity to courses previously taken and successfully completed, and the course delivery method.
Eskiler and Kigukibis (2019) revealed that in the study investigating the effects of role models and
positive verbal communication on students' course selection decisions, positive verbal communication

had a mediating effect on the relationship between role modelling and course selection intention.
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