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Ozet

Aragtirmanin amaci, Cografya dersinde “Iklim” iinitesinde, aktif 6grenme yontemlerinin ve dgretmen
merkezli Ogretimin, Ogrencilerin akademik basar1 ve tutum {izerindeki etkilerini incelemektir.
Arastirmada kontrol gruplu, on test-son test yari deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmada deney grubunda aktif 0grenme yoOntemine dayali teknikler, kontrol grubunda ise
Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap) kullanilmistir. Arastirma, orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip bir orta 6gretim kurumunda yapilmistir. Aragtirmanin verileri, basar:
testi ve cografya dersine yonelik tutum oOlcegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde aritmetik
ortalama, standart sapma, iki faktorliit ANOVA testi kullamilmistir. Arastirma sonucunda, aktif
O0grenme yontemlerinin 6grencilerin cografya basarisini arttirdigy tespit edilmigtir. Ayrica aktif
o0grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri arasinda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda énemli
farkliliklar gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Burada, dersle ilgili ilgi ve tutumlarin degisime direncli
olmasmin yani sira 0grencilerin bagariy1 tatmamis olmalarindan etkilenmis olabilecegi bulgusuna
ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, cografya 6gretimi, akademik basari, tutum

Abstract

The purpose of this research is to examine the effects of active learning methods and traditional
teaching methods on the geography achievement, attitudes with these at geography lessons in climate
unit. Pretest-posttest experimental design with control group was used for the research. Active
learning techniques were used for the experimental group and traditional teaching methods were
used for the control group. The research was carried out at a high school which has a middle class
socio-economic level. The students have been chosen among the students of the teacher who is the
volunteer in the research. The data of the research were gathered with achievement test and scale for
attitudes towards geography course. Mean, standard deviations, two-way analysis of variance
(repeated measures) were used to analyze the data. At the end of the research, it has been yielded that
active learning methods add to the geography achievement of the students. Furthermore, active
learning methods and traditional teaching methods do not differ significantly students’ attitudes
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towards geography course. This conclusion indicates that students’” interest in and attitudes toward a
course are resistant to change.
Keywords: Geography Teaching, Active Learning, Academic Achievement, Attitudes

GIRiS

Kiiresellesme ve bilisim sektoriindeki degisimin yirmi birinci yiizyil egitimine damgasini
vurmaya aday oldugu soylenebilir. Kiiresellesmenin beraberinde getirdigi degerler genelde
egitimi, Ozelde de sosyal bilgiler, tarih ve cografya derslerini etkileyebilecegi
diistintilmektedir. Diinya egitim sistemlerinde meydana gelen degismelerden en fazla
etkilenen alanlardan biri de cografyadir. Nitekim, Oztiirk ve Otluoglu (2003)'nun belirttigi
gibi kiiresellesmeyle birlikte cagdas diinya sorunlar1 arasinda kabul edilen yer alti
kaynaklarinin rasyonel kullanimi, gevre sorunlari, kitlik ve aglik, niifus artisi, dogal afetler
gibi konular programda daha fazla yer almaktadir. Bilgi-iletisim teknolojilerindeki hizli
gelismeler de mekan algis1 ve mekan kullaniminin degismesine sebep olmaktadir. Tarihi
stirecte insanligin teknolojik alandaki ilerlemeleri dogadan yararlanma ve dogayla olan
etkilesimini belirlemistir. Dolayisiyla doga-insan iliskisinde insanlar dogadan her gecen giin
daha fazla yararlanma imkan1 bulmustur. Ancak yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
doga tizerinde giderek daha fazla baskinin olusmasi doga-insan iligkisinde olumsuzluklar:
ve ¢evre sorunlarini giindeme getirmistir. Giiniimiizde de su gergek netlesmistir; yasanabilir
bir diinya i¢in insanoglunun dogayla uyumlu hareket etmesi gerekir. Dogal afetler ve cevre
sorunlar1 giiniimiizde doga-insan etkilesiminde son derece 6nemli konulardir. Cografya
Dersi Ogretim Programinda dogaya duyarli ve bilingli insan yetistirmek temel amaglardan

biri haline gelmistir.

Glintimiizde diinyanin hemen her bdlgesi karsilikli etkilesim igerisindedir. Bu anlamda
ekolojik, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak diinyada {ilkeler arasindaki iligkiler artmigtir.
Dolayisiyla “diinya algis1” zaman ve mekansal konuma gore degismekte ve iligkiler de buna
gore sekillenmektedir. Bu anlamda cografya ogretiminde yasanilan ortami, iilkeyi ve

diinyay1 algilama, oncelikli amaglardandr.
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Cografya, etrafimizdaki diinya hakkindaki sorularin cevaplarini bulmamizi saglayan bir
arazi calismasidir. Cografya gizemli bilgi koleksiyonu degildir. Insan her yerde yeryiiziiniin
ozellikleri ve yasadig1 cevreyle ilgili bilgiye ihtiya¢ duyar. Bu agidan cografya mekansal bir
calismadir. Cografya, izole edilmis olay ve olgular1 ezberlemekten daha ¢ok soru sorma ve
problem ¢6zmeye odaklanir. Cografya modern diinyada faydaci bir degere sahiptir. Diinya
baglantilarini ¢abuklastirmak icin pratikte gerekli olan cografya bilgisi kritik hale gelir.
Ornegin; hastalig1 biiyiiten ve yayan dogal ortami anlamadan onu tedavi eden bir doktor ya
da diinya pazarlarina ve kaynaklarina duyarsiz iiretici ya da Gine ile Guyana’y1 ayiramayan
posta memuru gibi cografya bilgisinden yoksun birinin diinya baglantilarim1 algilamasi ve
sorunlar1 ¢dzmesi miimkiin degildir. Cografya insanlarin sadece yerel sorunlar1 degil

kiiresel olgekteki sorunlar1 da ¢6zmesini saglar (Bednarz ve digerleri, 1994).

Cografya, diinyay: fiziki ve begeri boyutta bir araya getirip biitiinlestiren bir disiplindir.
Cografyanin konulari, yeryiizii ve ona sekil veren siiregler, insan ve dogal ortam arasimndaki

iliski, mekan ve insan arasindaki baglantidir.

Cografya egitimi, diinyadaki dogal ve beseri problemleri farkli bakis agilariyla incelemeyi ve
farkli olgekler kullanarak cevap bulmay: saglar. Diinyay1 genel ve yerel olarak anlamaysi,
haritalar1 anlamays1, arastirmaci anlayis: ve smif icinde ve disinda problem ¢6zme becerilerini
kazandirir. Cografya yardimiyla 6grenci, cevre hakkindaki sorunlar1 anlamaya ve ¢dzmeye
odaklanir. Ogrenciler doga ve sosyal bilimler arasinda énemli bir bag olan cografya
konularim1 ¢alisirken farkli kiiltiir ve toplumlarla karsilasir. Bdylece uluslarin nasil
birbirlerine bagh olduklarmi kavrar. Bu onlari, diinyada kendi {ilkelerinin yeri, degerleri,
haklar1 ve diger insanlara karsit sorumluluklari hakkinda diistinmeye sevk eder (GGEESS,

1989).

Cografyada ilk is, beseri ve fiziki Ozellikleri agiklayarak konum belirlemedir. Cografya,
insanlarin fiziki ve kiiltiirel ¢evrelerini nasil sekillendirdiklerini dikkatle incelemektedir. Bu
bilgi 6grencilerin bolgeleri karsilastirma ve kavramasina, diinya kaynaklarini yonetme ve

problemleri analiz etmesine yardima olur. Cografya egitimi 6grencilere yasadiklar1 yer ve
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daha uzaktaki yerleri anlama ve arastirma firsatlar1 sunar. Ayrica cografya egitimi sayesinde
ogrenciler sadece cografi bilgi kazanmayip bunun yaninda cografi bilgileri derleme,

betimleme ve yorumlama i¢in gerekli olan becerileri de kazanmis olacaktir (GGEESS, 1989).

Ulkemizde orta dgretim diizeyinde cografya egitimine iliskin yapilan caligmalar; cografya
egitiminde baz1 sorunlar oldugunu ortaya koymustur. Bu sorunlar, okul egitiminin genel
sorunlarindan ayr1 disiiniilemez. Egitim politikalari, programlar, kalabalik smuiflar,
ogretmen nitelikleri ve egitimi, arag-gereg¢ eksikligi, ders kitaplariyla ilgili sorunlar diger
derslerde oldugu gibi cografya egitimini de olumsuz etkilemektedir. Ancak cografya
ogretiminin sorunlarmin kaynaginda bu sorunlardan ¢ok, cografya ogretiminde geleneksel

yaklasimin yer aldig1 sdylenebilir.

Ulkemizde cografya derslerinde uygulanan yaklagimlarla ilgili yapilan aragtirmalara
baktigimizda; Ilkdgretim birinci kademe sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin
ogretiminden, orta Ogretimdeki cografya derslerinin 0gretimine kadar en ¢ok kullanilan
yontemlerin anlatim ve soru-cevap oldugu goriilmektedir (Alim ve Girgin, 2004; Bulut ve
digerleri, 2003; Demirkaya, 2003; Gardner ve digerleri, 1997; Ilgar, 2006; Unal ve Celikkaya,
2004; Turan, 2004). Bu yaklasima gore 6gretim, bilginin 6gretmenin notlarindan 6grencilerin

notlarina fazla bir mantiksal ¢aba sarfetmeden transfer olmasidir (Cottell ve Millis, 1993).

Bilgiler insan zihnine aynen tasinarak depolanmaz. Ayrica, insan zihni de tiim bilgilerin
depolandig1 bos bir depo degildir. Tiim 6grenmeler zihindeki bir yapilandirma sonucu
olusur. Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye calisir. Bir bagka deyisle, bireyler 6grenmeyi
kendilerine sunulan bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar.
Ayrica 6grenciler 6grendigini tekrar edebildigi siirece degil, sergileyebildigi takdirde basaril
kabul edilirler (Dimitrios, 2002; Yasar, 1998). Okullarda bu yaklasimin benimsenip, 6grenci

merkezli 6gretime gecilmesi 6grencinin anlamli 6grenebilmesi i¢in kaginilmazdir.
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William Ward “Vasat bir 6gretmen anlatir, iyi bir 6gretmen agiklar, nitelikli bir 6gretmen
gosterir, ideal bir Ogretmen ise diisiindiirtir” bigiminde izah ederek Ogretenin didaktik
Ogreticiden ¢ok, Ogrenmeyi kolaylastiran kisi olmasi gerektigini vurgulamistir. Doug
Harris’a gore iedal Ogretmenin, sadece bilgi aktarimini gerceklestiren degil, 6grencileri

harekete geciren ve onlarin merakini cezbeden oldugu vurgulanmistir (Doug, 1995).

“Okul ilkogretim veya kolej seviyesinde olsun, ortalama geleneksel Amerikan simifi; baski
altinda fakat yar1 baygin seyircileri olan tek kisilik gosteriye benzer.” seklinde ac¢iklamayla
geleneksel yontemlerin kullanildig sinif atmosferi betimlenmeye ¢alismistir. Ayrica yapilan
arastirmalarda, Ogrencilerin ders anlatilirken zamanin % 40'mnda dinlemedikleri tespit
edilmistir. Baska bir arastirma sonucunda da, Psikolojiye Giris dersini 6gretmen merkezli
Ogretim yontemleriyle alan Ogrencilerin doért ay sonra bu dersi hi¢ almayan kontrol
grubundan sadece % 8 daha fazla hatirlayabildikleri tespit edilmistir. (Bonwell, Eison, ve

Bonwell, 2000)

Bu arastirmalar O0gretimde anlatim yonteminin miimkiin oldugu kadar az kullanilmas:
gerektigi konusunda 6nemli ipuglar1 vermektedir. Ancak iilkemizde yapilan ¢aligmalarda
cografya derslerinde bu yontemin ¢ok kullanilmasi, 6grencilerin hepsinin isitsel 6grenen
olarak kabul edildiginin, gorsel ve dokunsal 6grenen &grencilerin goz ardi edildiginin bir
gostergesidir. Diiz anlatimin “spesifik” bilgi aktariminda kullanilan en etkili yol oldugu
dogrudur ancak anlatim yoOnteminin ayni zamanda en az akilda kalan oldugu da
unutulmamahidir.  Ogretmen, dgrencilerin bireysel farkhiliklarini géz 6niine alip farkh
O0gretim yontem ve tekniklerinden faydalanarak, 6grencinin 6grenme siirecinde daha etkin

olmasma ve sorumluluk {istlenmesine 6zen gostermelidir.

Sonug olarak; cografya egitimindeki bu sorun 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlarda gosterdikleri davraniglarin hedeflenen diizeyde olmamasina neden olmaktadir. Bu
nedenle ogrencilerin Ogrenme siirecine etkin bir gsekilde katilabilecegi Ogrenme
etkinliklerinin ve kendi 6grenme sorumluluklarmi tasimada onlara hizmet edecek 6grenme

stratejilerinin kazandirilmasi gerekmektedir.
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Diger yandan gerek psikoloji bilimindeki gelismeler gerekse egitim biliminde yapilan
calismalar, Ogretim anlayisinin degismesine neden olmustur. Ogrenme slirecinin
merkezinde Ogretmeni goren davranisgt psikolojinin etkisi altindaki geleneksel 6gretim
anlayisiin yerini, 6grenme siirecinde 6grencinin roliinii temel alan biligsel psikoloji ve bu

anlayisa dayali olarak gelistirilen aktif 6grenme modeli almistir (Agikgoz, 2003).

Arastirmann amaci

Bu arastirmanin amacy;, iklim konusu Ogrenilirken Ogrenenin Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigl, 6grenene 6grenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6z
diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siireci yaratmaktir.
Kisaca oOgrencilerin 6grenmeyi Ogrenmesi gerektigi goriisii desteklenmektedir.  Aktif
O0grenmenin, 6grencilerin derse olan ilgilerini artirarak onlarin dogru tahminler yapmalarmi
ve konuyla ilgili kisisel iligkilerini ve degerlendirmelerini saglayacag: diistintilmektedir.
Bundan dolay1 aktif 6grenme yontemlerinin ezberciligi 6nleyen, diisiinen, arastiran, iireten,
sorun ¢ozen ve elestirel diisiinen Ogrencilerin yetismesini saglayacagina inamilmaktadir.
“Iklim” konusunun segilmesinin nedeni ise her diizeydeki cografya dgrencilerinin bu konuda
kavram yanilgilarina ve kavrama giicliiklerine sahip olduklarini belirten aragtirmalarin var
olmasidir. Ayrica calismada, soyut olan bu konularn 6gretiminde hangi aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin kullanilmas: gerektigine yonelik bir model gelistirme amaglanmaisgtir.
Bu calismada, “Iklim” konusunun yabanci kaynaklardaki gorsel materyaller (kullanilan
resimleme, diyagram, grafik, harita ve deneyler vb.), aktif 6grenme teknikleri ve teknoloji
kullanilarak deney grubuna anlatilmasinin akademik basar1 ve cografya dersine yonelik

tutuma etkisi incelenmistir.

Problem ciimlesi

Arasgtirmada; “Iklim” konusunu aktif 6grenme ilkelerine dayali ve teknoloji destekli olarak
goren ogrenciler ile boyle bir 6gretim gormeyen (geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenen)
ogrencilerin dersteki akademik basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir? Sorusuna yanit aranmaya ¢alisilmstir.
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Alt problemler
. Aktif 6grenme ile geleneksel Ogretim yontemlerinin Ogrencilerin cografya dersi

basarilar tizerindeki etkileri 6nemli farkliliklar gostermekte midir?

. Aktif 6grenme ile geleneksel 0gretim yontemlerinin 6grencilerin cografya dersine

yonelik tutumlar tizerindeki etkileri 6nemli farkliliklar gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmamn deseni

Arastirmada, 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada,
“Aktif ogrenme” yaklasimi ile hazirlanan programla ogretim alan 6grenci grubu (deney
grubu) ile geleneksel 6gretim alan 6grenci grubunun (kontrol grubu) basari, tutum puanlari

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmaistir.

Galisma grubu

Arastirma 2005-2006 egitim Ogretim yilimin, bahar ve giliz yariyilinda Milli Egitim
Bakanlhigi'na (MEB) bagli Kayseri 1li, Talas ilgesindeki bir lisenin 6grencilerinden 9. siifina
devam etmekte olan 70 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Arastirma igin 9. siniflarin
arasindan yansiz atama yapilarak iki sinif secilmis ve bu ogrencilere “iklim Unitesi”
konusunda hazirlanan basar1 testi ve cografya dersine yonelik tutum Olgegi ontest olarak
uygulanmis, ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmayan siniflardan biri deney,

digeri ise kontrol grubu olarak atanmaistir.

Bu simiflardaki O6grencilerin, tiimiiniin arastirmaya katilimi saglanmis olmakla birlikte
devamsizlik nedeniyle 6n veya son Olglimleri alinmayan, denel islemler sirasinda
devamsizlik yapan Ogrencilerden elde edilen veriler veri ¢oziimlemesi sirasinda dikkate
alinmamistir. Arasgtirma, deney grubunda 27, kontrol grubunda 32 6grenci olmak {izere

toplam 59 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir.
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Aragtirmanin baglangicinda her iki gruba “Iklim Elemanlar: Unitesi Basart Testi” ve “Cografya
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirma siirecinin sonunda her iki gruba
Iklim Elemanlar1 Unitesi Basar1 Testi ve Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi tekrar

uygulanmistir.
a) Birinci veri toplama aract:

Ogrencilerin cografya dersine iligkin tutum 6lgegi, adindan da anlagilacag: gibi, daha gok
duyussal alanla ilgili bir 6lgek seklinde diizenlenmistir. Arastirmada, 6l¢me aracinin genel

olarak gelistirilme asamalar1 sOyledir;

Madde Havuzu Asamasinda oncelikle olgek igin bir litaratiir taramasi yapilmis ve daha onceki
calismalarda kullanilmis 6lcekler yardimiyla konuyla ilgili maddeler yazilmistir. Daha sonra
Uzman Goriisii Asamasinda Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimlerinde gorev yapan bir
profesdr, Erciyes Universitesi Egitim Bilimlerinde gérev yapan bir dogent, iki yardimci
dogent, Gazi Universitesinde gorev yapan bir dgretim gorevlisinden uzman goriigleri
alinmistir.  Ogretim {iyelerinin goriisleri dogrultusunda havuzdaki maddeler bir 6n
elemeden gecirilmistir, gerekli diizeltmeler yapilmis ve toplam 22 olan madde sayis1 30'a

¢ikarilmistir. Maddelerin 15 olumlu, 15’i olumsuz tutum yansitmaktadir.

On Deneme Asamasinda, toplam 30 maddeden olusan 6lcegin on denemesi 14/18.11.2005
tarihleri arasinda Kayseri 1li, Talas ilgesindeki Talas Lisesi ve F.K. Timugin Anadolu Lisesi
ogrencilerinden 9. ve 10. siniflara devam eden 168 0grenciye uygulanmistir. Daha sonra
Faktor Analizi Asamasinda; Ogrencilere uygulanan Cografya Dersine Yonelik Tutum
Olgegi'nin (CDYTO) toplanan verilerine dlgegin faktdr yapisini belirlemek amaciyla faktor
analizi uygulanmistir. Ayrica modele alinan faktor sayisinin 6zdegeri birden biiyiik olan
faktorlerin sayisina esit oldugu ve faktor yiiklerinin en az .30 ve {lizeri oldugu gibi
durumlarin  kabul edilmesi gerektigi yontindeki bilgiler (Biiytikoztiirk, 2005)
degerlendirmede goz oniine alinmistir. Olgegin giivenirlik hesaplama asamasinda, faktor
analizi yapilarak son halini alan tutum 6lgeginin Cronbach-alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ve alt

boyutlarina ait giivenirlik katsayilar1 hesaplanmuigtir.
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Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6ncelikle yapilan temel bilesenler ve Varimax faktor
teknigi ile yapilan doniistiirme islemi sonunda, dlgekte 6zdegeri (eigenvalue) 1.00’den biiyiik
iki faktor bulunmustur. Ayrica faktdr sayisinin belirlenebilmesi igin Cattel'in “Scree”
sinamas1 “Scree” smama grafiginden, Olgekteki faktor sayisinin ikiyle smirlandirilabilecegi
kararlagtirilmistir. ki faktdriin tiimii toplam varyansin % 47.90'mi agiklamaktadir. Kabul
edilebilir miktar olan %41’in iizerinde olan bu varyans miktarmin, dlgegin iki faktorden
olusan bir 6lgek olarak degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilebilir (Deryakulu ve
Buiytikoztiirk, 2002; Ekici, 2002; Kiligoglu ve Altun, 2002). Belirtilen bu 6n
degerlendirmelerden sonra, 6lcek taslagindaki toplam 30 maddenin iki faktore dagilimini
gormek ve maddelerden hangilerinin 6lcekte kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla
temel bilegenler ve Varimax teknigi ile dondiirme iglemi yapilmistir. Olgege faktor yiikii en
az .50 ve tizeri faktor yiikiine sahip maddeler kabul edilmistir. Ayrica bir maddenin bir
faktorden aldigy yiiksek yiik degeri ile diger faktorden aldigi yiik degerlerinin farkimin
yliksek olmasina dikkat edilmistir. Faktor yiikleri .30'un altinda olan 3,9,12,16,17,26,27
numarali maddeler testten c¢ikartilmistir.  Boylece faktorler arasindaki bagimsizligin
arttirllmas: saglanmistir (Biiyiikoztiirk, 2005) ve Olgekte yer alan maddelerin sayisi 23’e
diismiistiir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 .92
olarak hesaplanmistir. Bu faktorlerin olusturdugu alt dlgekler Ilgi Duyma ve Katilim olarak
adlandirilmistir. Ayrica 6lgegin ilgi duyma boyutu i¢in giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha
degeri .88, katihm boyutu icin Cronbach Alpha degeride .88 olarak tespit edilmistir.
Uygulama ve Degerlendirme Asamasinda; Uzman goriisii, on denemeler ve analizlerden sonra
dlgek gercek gruba uygulanmistir. Olgek 12 olumlu 11 olumsuz maddeden olugmaktadir.
Buradaki maddeler bilgisayara “Cok Uygun=5”, “Uygun=4”", “Kararsizim=3", “Uygun
Degil=2" ve “Hi¢ Uygun Degil=1" seklinde girilmis ve SPSS programinda (Norussis 1993)
olumsuz ciimlelerin cevaplar1 “Cok Uygun=1”, “Hi¢ Uygun Degil=5" olacak sekilde yeniden

kodlanmigtir. Burada tutum 6lceklerinde goriilen iki durum igin diizenleme yapilmistir;

. Istenen durumlar igin olumlu ciimleler yazilmistir

. Istenmeyen durumlar icin de olumsuz ciimleler géz Oniine alinarak, olumlu

durumlar gibi esit puan almalar1 saglanmistir.
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Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi ile elde edilebilecek en yiiksek toplam puan ilgi duyma
alt boyutunda 60, katiim alt boyutunda 55’tir , en az toplam puan ise sirasiyla 12 ve 11'dir.
Olgekte yer alan “kararsizim” secenegi isaretlenerek elde edilebilecek toplam puan ilgi
duyma alt boyutunda 36, katilim alt boyutunda ise 33’tiir. Tiim bunlar dikkate alindiginda
ilgi duyma alt boyutunda 36, katilim alt boyutunda 33'tin iizerindeki puanlar cografya
dersine yonelik olumlu tutumlarin, bunlarin altindaki puanlar ise cografya dersine yonelik

olumsuz tutumlarin gostergesi olarak kabul edilebilir.

b) Ikinci veri toplama aracu:

Aragtirmanin deneysel uygulamasi lise dokuzuncu sinif diizeyinde, cografya dersi “Iklim”
{initesinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin basar1 durumlarim belirlemek igin iinite ile ilgili
basar1 testi gelistirilmistir. “Iklim” basari testi gelistirilirken dnce {inite analizi yapilmis,
cografya dersi programi dogrultusunda hedef ve davramislar belirlenmis, belirtke tablosu
hazirlanmistir. Sonra testin kapsam gegerliligi dikkate alinarak 40 soruluk ¢oktan se¢meli bir
test hazirlanmistir. Hazirlanan sorular icin ii¢ 6gretim {iyesinin ve test tekniginde daha
tecriibeli oldugu diisiiniilen Kayseri’de 0Ozel bir dershanede calisan cografya bolim

baskaninin uzman goriisii alinmis, sorularda gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir.

Deneysel islem yolu

Aragtirmada aktif 6grenme yaklasiminin uygulandig1 grupta normal 6gretim programi ile
aktif ogretim is ve tekniklerinden, deney, siir yazma, slogan bulma, kavram haritas:
olusturma, animasyon vb. etkinlikler ve teknik donamimlar (projeksiyon ve bilgisayar)
kullanilirken kontrol grubuna sadece geleneksel 6gretim (6gretmen merkezli 6gretim)

modeli uygulanmigtir.

Verilerin analizi ve kullanilan istatistiksel teknikler

Arastirmada kullanilan Olgeklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 13.0 istatistik

programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu arastirmada, arastirmanin alt problemlerine
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uygun olarak aritmetik ortalama, standart sapma ve “tek faktor tizerinde tekrarh Slgtimler

igin iki faktorlit ANOVA (repeated measures)” testi kullanilmigtir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
cografya dersi iklim {initesi basar1 puanlarimin gruplara (deney-kontrol), dl¢iimlere (Ontest-
sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigr arastirilmistir.
Ogrencilerin iklim iinitesi basar1 testinden aldiklar1 ntest-sontest ortalama puan ve standart

sapma degerleri Tablo 1" de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tklim Unitesi Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest Ortalama Puan ve

Standart Sapma Degerleri

Grup Ontest Sontest

N X S N X S
Deney 27 8.04 2.30 27 16.52 3.66
Kontrol 32 9.22 2.18 32 10.94 3.90

Tablo 1’de goruldiigii tizere, aktif Ogrenme yaklasiminin uygulandigr deney grubu
ogrencilerinin deney oncesi iklim tinitesi basar: testi ortalama puani X =8.04 iken, bu deger
deney sonrasinda X =16.52 olmustur. Geleneksel ogretim yontemlerinin (6gretmen merkezli
programin) uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlar: sirasiyla X=9.22 ve
X=10.94’tiir. Buna gore hem aktif 6grenme yaklasimmin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin hem de geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin iklim iinitesi basar1 diizeylerinde bir artis gozlendigi soylenebilir. Tki ayr
deneysel isleme maruz kalan ogrencilerin iklim iinitesi bagar1 puanlarinda deney 6ncesine
gore, deney sonrasinda gozlenen so6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. iklim Unitesi Ontest - Sontest Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F P
Gruplar Arasi 689.153 58

Grup (D/K) 141.710 1 141.710 14.755 .000
Hata 547.443 57 9.604

Gruplarici 1654.294 59

Olgiim (Ontest-Sontest) 761.819 1 761.819 77.875 .000
Grup* Ol¢iim 334.870 1 334.870 34.231 .000
Hata 557.605 57 9.783

Toplam 2343,447 117

Tablo 2 incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine iliskin bulgular

asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

¢ Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi ontest ve sontest toplam iklim
iinitesi testi basar1 puanlari arasinda anlamh bir fark vardir [Fas»n= 14.755; p< 0.05]. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin iklim {initesi basar1 puanlarinin

ol¢lim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

o Ogrencilerin iklim {initesi basarilari ile ilgili olarak, dntest — sontest ortalama basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [Fasn= 77.875; p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrim
yapmaksizin Ogrencilerin iklim iinitesi basarilarinin uygulanan 6gretim modeline bagh

olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

e Tablo 2'deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin iklim iinitesi testine ait bagari puanlarinin deney 6ncesinden
sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkl islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarh ol¢timler faktorlerinin iklim {initesi testi basar1 diizeyleri tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [Fas»= 34.231; p< 0.05]. Bu bulgu, aktif 6grenme
yaklasgimi ve geleneksel O0gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yontemlerini uygulamanin
Ogrencilerin iklim {initesine ait basarilarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu

gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin iklim {initesine ait basarilar1
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denemelere bagli olarak farklilhik gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel
islemin bir sonucu olarak iklim {initesi basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin iklim tinitesi
basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan aktif 6grenme
yaklagimindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Tklim {initesi testi puanlarinda deney 6ncesine
gore daha fazla artis gozlenen aktif 6grenme yaklasiminin, geleneksel 6gretim yontemlerine

gore 0grencilerin iklim {initesine ait bagarilarin1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tklim Unitesine fliskin Ontest-Sontest Basari

Puanlarin1 Gosteren Diyagram
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Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum: Arastirmanin ikinci alt probleminin
analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarmin
gruplara (deney-kontrol), dlciimlere (0ntest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore
farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir. Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum
olgeginden ilgi alt boyutunda aldiklar1 6ntest — sontest ortalama puan ve standart sapma

degerleri Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. égrencilerin Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi ﬂgi Alt Boyutuna Mliskin Ontest -

Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 27 47.85 8.50 27 47.85 9.02
Kontrol 32 48.19 7.48 32 48.44 8.79

Tablo 3’te gorildiigli tizere aktif Ogrenme modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin deney Oncesi cografya dersine yonelik tutum 0Olgegi ilgi alt boyutu ortalama
puani X =47.85 iken, bu deger deney sonrasinda X =47.85 olarak kalmugtir. Geleneksel

O0gretim yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ilgi alt boyutu ortalama

puanlari ise deney oncesinde X =48.19 iken, deney sonrasinda X =48.44'tiir. Buna gore hem
aktif 6grenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin hem de geleneksel
O0gretim yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik

ilgi diizeylerinde 6nemli bir artis gozlenmedigi sdylenebilir.

ki ayri deneysel islemin uygulandigi dgrencilerin cografya dersine yonelik ilgilerinde,
deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir
farklihik gosterip gostermedigine iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4'te

verilmisgtir.

14 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971



Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi

Tablo 4. Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi Tlgi Alt Boyutu Ontest - Sontest Puanlarinin

ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynag: KT sd KO F P
Gruplar Arasi 7015.78 58
Grup (D/K) 6.215 1 6.215 .051 .823
Hata 7009.565 57 122.975
Gruplarici 1118.916 59
Ol¢iim (Ontest-Sontest) 458 1 458 .023 .879
Grup* Ol¢iim 458 1 458 .023 879
Hata 1118.000 57 19.614
Toplam 8134.696 117

Tablo 4 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin bulgular

asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

. Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonras: ontest ve sontest toplam
cografya tutum puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [Fas»n= .051; p>0.05]. Bu bulgu,
deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin cografya dersine iliskin tutumlarinn ilgi
alt boyutunda Ol¢iim ayrimi (deney Oncesi ve sonrasi) yapilmadiginda farklilasmadigini

gosterir.

. Ogrencilerin cografya dersine yonelik ilgileri ile ilgili olarak &ntest — sontest ortalama
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [Fas»=.023; p> 0.05]. Bu bulgu, 6grencilerin
cografya dersine yoOnelik tutumlarmin grup ayrimi yapilmadiginda, uygulanan o6gretim

modeline bagh olarak farklilasmadig: seklinde yorumlanabilir.

Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki dl¢timii gosteren faktorlerin
Ogrencilerin cografya dersine yonelik ilgileri tizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig:
bulunmustur [Fas»=.023; p>0.05]. Bu bulgu, uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak,

ogrencilerin cografya dersine yonelik ilgilerinin degismedigi seklinde yorumlanabilir. Bu
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sonuglar, aktif 6grenme modelinin geleneksel 6gretime gore 6grencilerin cografya dersine

yonelik ilgilerini gelistirmede herhangi bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir.

Grafik 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cografya Dersine Yonelik Ontest - Sontest flgi Puanlarin
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarmin katihm boyutu,

gruplara (deney-kontrol), oOl¢limlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore

farklilasip farklilasmadigr arastirilmistir ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum o6lcegi katilim boyutundan aldiklar1 6ntest —

sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik Katilimlarina fliskin Ontest - Sontest Ortalama Puan

ve Standart Sapma Degerleri

Grup

Deney

Kontrol

Sontest
N X S
27 37.41 8.34
32 37.88 8.23
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Tablo 5te gorildigii tizere aktif Ogrenme modelinin uygulandigl deney grubu

ogrencilerinin deney Oncesi cografya dersine yonelik katillm boyutu ortalama puani X

=37.26 iken, bu deger deney sonrasnda X=37.41 olmustur. Geleneksel Ogretim

yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki oOgrencilerin katilm boyutu ortalama

puanlari ise deney oncesinde X =38.22 iken, deney sonrasinda X =37.88'e diigmiistiir. Buna
gore aktif ogrenme modelinin uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin cografya dersine
yonelik katilim puanlari ortalamasi hemen hemen aymi kalirken, geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerinin cografya dersine yonelik

tutumlarinda bir diisiis oldugu soylenebilir.

Iki ayr1 deneysel islemin uygulandig1 dgrencilerin cografya dersine yénelik katilimlarinda,
deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklihik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’'da

verilmistir.

Tablo 6. Cografya Dersi Tutum Olgegi Katilim Alt Boyutu Ontest - Sontest Puanlarimin ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynag: KT sd KO F p
Gruplar Arasi 6280.271 58
Grup (D/K) 14.912 1 14.912 136 714
Hata 6265.359 57 109.919
Gruplarici 1447.365
Ol¢iim (Ontest-Sontest) 280 1 280 011 917
Grup* Olgiim 1.772 1 1.772 .070 792
Hata 1445.313 57 25.356
Toplam 7727. 59

Tablo 6 incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen hipotezlerine iliskin bulgular

asagida verildigi sekilde agiklanabilir.
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. Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonras: ontest ve sontest toplam
cografya katilim puanlar1 arasinda anlamh bir fark yoktur [Fas»n= .136; p>0.05]. Bu bulgu,
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin cografya dersine iliskin katilimlarimin

Ol¢tim ayrimi (deney oncesi ve sonrasi) yapmaksizin farklilasmadigini gosterir.

. Ogrencilerin cografya dersine yonelik katilimlari ile ilgili olarak ontest — sontest
ortalama katilim boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. [Fas»n=.011; p>0.05]. Bu
bulgu, 6grencilerin cografya dersine yonelik katilimlarinin, uygulanan 6gretim modeline

bagli olarak grup ayrimi yapmaksizin farklilasmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin cografya dersine ait katihm boyutu puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamh farklilik gostermedigi, yani farkl islem gruplarinda (deney ve
kontrol grubu) olmak ile tekrarli dlgiimler faktorlerinin cografya dersine iliskin katilimlar:
tizerindeki ortak etkilerinin anlamlh olmadig1 bulunmustur [Fas»= .070; p>0.05]. Bu bulgu,
aktif 6grenme yaklasimi ve geleneksel Ogretim yontemlerini uygulamanin &grencilerin
cografya dersine ait katilimlarim1 artirmada farkh etkilere sahip olmadigini gostermektedir.
Yani, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cografya dersine iligkin katilimlar:

denemelere bagli olarak farklilik gostermemektedir.

Grafik 3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Dersi Ontest - Sontest Katilim Puanlarini Gosteren

Diyagram
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TARTISMA VE YORUM

Orta Ogretim lise birinci siniflarda cografya dersi “Iklim” {initesinin 8gretiminde, biligsel ve
duyussal kazamimlar arttiran “Aktif Ogrenme” yaklagimi ile “Ogrenci merkezli 6gretim
(diiz anlatim, soru-cevap) yontemlerinin, dgrencilerin cografya dersine ait basarilarina ve
cografya dersine yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi bu calismada, arastirmanin
problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ile bu bulgularn

yorumlanmasindan su sonuglara ulagilmstir.

Aktif 6grenme, yontem ve tekniklerinin, 6grencilerin cografya dersinde basarisin1 arttirma
konusunda etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug, aktif ogrenmenin Ogrenci basarisi
iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermekte ve aktif Ogrenmenin farkli Ogretim
diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda basariy1 arttirdigini saptayan cesitli arastirmalar: da
desteklemektedir. Yiiksek ogretimde Agikgoz (1993), orta 6gretimde Graham (2006), kimya
ogretiminde Nakiboglu (2001), Dempsey ve dig. (1990), fizik ogretiminde Selguk (2004),
biyoloji 6gretiminde Alkire, Grosman (1999), Sucuoglu (2003), Altiparmak M, Nakiboglu M
(2005) Knight ve Wood (2005), Kumar (2005), Hevedanli ve Akbay (2006), matematik
ogretiminde Kara (1994), Ergelebi (1995), Giir (1999), Nakiboglu (2001), Saritas (2002), Ellez
(2004), sosyal bilgiler 6gretiminde Ocal (1997), Lampe ve Rooze (1996), Oral (2000), Ozkal
(2000) ve Gokdag (2004) Tiirkce Ogretiminde Kili¢ (2004), fen bilgisi 6gretiminde Kasap
(1996), Bilgin 1, Geban O (2004), Altinok (2004), Bilgin ve Karaduman (2005), Aykag (2005),
tarih/cografya dersinde Luzon (1997), cografya alaninda Vanderstelt (1995), Holliday (1995),
Kay (2002), Sezer ve Tokcan (2003), anaokulunda Leseman, Rollenberg ve Rispens (2001),
hemsirelerin  egitiminde Bowles (2006), miihendislik egitiminde Weir (2005)in

calismalarindan destek bulmustur.

Tiirkiye’de cografya dersleri biiylik bir ¢ogunlukla diiz anlatim teknigi kullanilan ve
O0gretmenin aktif oldugu, 6grencinin pasif alic1 olarak katildig: bir sekilde islenmektedir. Bu
yontem derslerin monoton, ezbere dayali olmasina ve sevilmemesine neden olmaktadir.
Yapilan ¢alismalar, bu monotonlugun ilkdgretim sosyal bilgilerden baslayip, orta 6gretimin

sonuna dek boyle devam etmesi, derse karst olan tutumu olumsuz etkiledigini

Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971 19



Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi
gostermektedir. Bu nedenle aktif 6grenme yontemleri 6grencinin ilgisini ¢ekmis, gorsel

materyaller kullanilarak islenen dersler soyut konularin somutlagsmasini saglamstir.

Genellikle cografya derslerinde pek kullanilmayan bir yontem olan deney yontemi
kullanilmis, 6grencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilarak olaylar1 gozlemleyip, agiklamalar:
istenmistir. BOylece Ogrenci olaylar arasindaki neden sonug iligkisini gozlemleyerek

anlamlandirmis, ezberden uzaklagmuistir.

Derslerde her konunun farkli yontem, teknik, 6gretimsel isler ve taktiklerle islenmesine 6zen
gosterilmistir. Higbir strateji, yontem veya teknigin miikemmel olmadig1 hepsinin yararlar:
ve smirliliklar1 oldugu diislincesiyle her derste farkli aktif 0grenme teknik ve isleri
kullanilmistir. Bu amagla, ¢alisma kagidi, kavram haritalari, deney yontemi, siir yazma
yontemi gibi farkl etkinlikler uygulanmigtir. Bunun yaninda her derste ortak olan tek nokta
dersin projeksiyonla islenerek gorsellestirilmesidir. Bu amagla dersler laboratuarda

islenmistir. Ogrenciler U seklinde oturduklar igin yiiz yiize etkilesimleri de saglanmistir.

Yapilan c¢alismada aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin cografya dersine
yonelik tutumlari tizerinde 6nemli etkilerinin olmadig: belirlenmistir. Bloom’a gore duyussal
giris Ozellikleri olan, ilgiler, tutumlar ve kendi kendini goriislerin makro diizeyde etkili
olduguna yani, Ogrencinin biitlin bir ders ya da okulda O6grenme programidaki
ogrenmelerini etkilemekte olduguna inamilmaktadir. ~ Duyussal giris 0zelliklerinin
ogrencinin hem belli bir 6grenme {initesini hem de az sayidaki birbiriyle iligkili 6grenme

tinitelerini 6grenmesini 6nemli derecede etkilemekte olduguna inanilmaktadir.

Bir derse kars1 olumlu diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu
duyussal giris 6zellikleri gosterme halinden bir derse karsi olumsuz diisiincelere sahip olma
dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyussal giris 6zellikleri gosterme haline
kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik ile kars1 karsiya bulundugunu gostermektedir. Bu
nitelik, kisinin bir dersi almay1 arzu edip etmedigi, bu alandaki calismalarimi siirdiirmek

isteyip istemedigi, bu dersle ilgili olarak neleri sevip neleri sevmedigi ve bu dersle ilgili
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duyussal 0zelliklerini bir dereceye kadar gosterme giiciinde oldugu bilinen goriis, diistince

ve begeniler tizerinde duran soru listesi yaklagimlari ile 6lgtilebilir.

Bireyin basarmis olduguna ya da basaracagina inandigi etkinliklerden hoslanma egilimi
gosterecegi sanilmaktadir. Kisi neyin bir bagar1 olduguna iligkin kanisini, eldeki iiniteye
benzer ya da onunla iligkili gordiigii diger iinitelerde elde etmis bulundugu sonuclara ve bu
iiniteye ya da benzerlerindeki kendi ¢alismalarina iliskin olarak Ogretmen, anne-baba ve
arkadaslar1 gibi kisilerden aldig1 yankilara dayandiracaktir. Daha onceki ilgili {initeleri
basari ile bitirmis olduguna inanan bir kisinin, daha sonraki iiniteye bir dereceye kadar da
olsa olumlu duyussal yonelimlerle girmekte olmasi beklenir. Bu tiir {initelerde daha 6nce
basarisiz olduguna inanan bir kisinin ise, daha sonraki tiniteye bir dereceye kadar da olsa

olumsuz duyussal yonelimlerle girmesi beklenir.

Uluslararas1 Matematik dersi degerlendirme arastirmasinda matematik dersiyle ilgili
duyussal Ozellikler ile basari arasinda anlamli bir iliski oldugu tesbit edilmistir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglara gore, basarida gozlenen toplam degiskenligin %12-20
arasindaki bir kismu dersle ilgili duyussal oOzelliklerdeki farklarla agiklanmaktadir.
Matematik dersinde, Olgiilmiis olan duyussal Ozelliklerle basar1 arasindaki korelasyonlar
Ogrencilerin bu dersle ilgili yasantilar: arttik¢a bir yilikselme gostermistir. Buna ragmen elde
edilen sonuglarin déonem basindaki duyussal 6zelliklerle donem sonundaki basari ile elde
edilenlere benzemekte oldugu goriilmiistiir. Duyussal Ozelliklerle basari arasindaki
korelasyonun belli bir siif ya da okul yilinda ¢ok az bir degisme gostermesi, bir dersle ilgili
birkag yillik yasant: ile bir kez gelisen duyussal 6zelliklerin bundan sonra artik ¢ok az bir
degismeye ugrayabilecegini gosterir gibidir. Bu sonug, dersle ilgili ilgi ve tutumlarmn
degismeye direngli olmasi yaninda bir dereceye kadar da basarmin bir yildan digerine

kararlilik gostermesinden etkilenmekte olabilecegini gostermektedir.

Bir dersteki basari ile bu dersle ilgili duyussal 6zelliklerin birbirleriyle iligkili oldugu ve
bunlarmn kargsilikli olarak birbirini etkiledigi agiktir. Gergekten ya da algilanan hali ile ytiksek

bir basar1 olumlu duyussal 6zellikleri arttirmakta; artan olumlu duyussal 6zellikler 6grenciyi
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daha yiiksek bir basar1 diizeyine gotiirmekte ve yiikselen basar1 diizeyi de daha da olumlu
duyussal 6zelliklere yol agmaktadir. Ayni sekilde, diisiik basar1 olumlu duyussal 6zellikleri
azaltmakta; azalan olumlu duyussal 6zellikler sonraki basariy1 diistirmekte ve diisen basari
ise olumlu duyussal ozellikler de daha ¢ok azalmaya yol agmaktadir (Ozgelik,1995).
Ogrencinin okulda gecen yillar1 arttikca, 6grenme Ozgecmisini olusturan yasantilar da
artmakta ve bu konudaki kendisiyle ilgili yargis1 kararlilik gostermektedir. Bu nedenle,
egitim diizeyi yiikseldikge akademik Ozgiliveni ve basar1 arasindaki iligkiler de

ylikselmektedir.

Senemoglu (2002)'na gore; duyussal giris ozellikleri 6grenme {iiriinlerindeki degiskenligin
%25'ini aciklama giictindedir. Diger bir deyisle, 6grencilerin duyussal giris 6zelliklerini
olumlu hale getirerek 6grencilerin basarilar1 arasindaki farklar %25 oraninda azaltilabilir.
Duyussal 6zellikleri, 6zellikle 6grencinin akademik 6zgiivenini 6gretme-6grenme siirecinde
olumlu hale getirmek miimkiindiir. Bunu saglamanin 6nemli bir kosulu, egitim durumunda
dgrencinin bagarili olma gereksinimini karsilamaktir. Ogrencinin belli bir dersi, iiniteyi
basardigini gormesi, basariy1 tatmasi gerekmektedir. Bu amacla da her 6grencinin bireysel
hizina uygun, se¢im yapabilecegi, ¢ok ¢esitli 6gretme- 0grenme yollar1 ile dgrenmesine
olanak verilmelidir. Toplu 6gretimde, o6gretimin bireysellestirilmesine yardim edecek ek
ogretme-0grenme etkinlikleriyle her 6grencinin bagarili olmas1 ve akademik ozgiivenini

kazanmasinin saglanabilecegi vurgulanmaktadir.

Bu ¢alismada 6grencinin derse karsi tutumu hazirlanan bir 6lgekle belirlenmeye ¢alisilmistir.
Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayist .92 olarak hesaplanmistir. Bu calismaya
baslandiginda aktif 6grenme teknik ve igleri ile gorsel materyaller kullanilarak yapilan
derslerin deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda hem 6n ve son
Olglimleri arasinda anlamli bir farkliigin hem de (diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin
kullanildig1) kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu arasinda anlaml farkliligin olacag:
distintilmiistiir. Ancak grup icinde ve gruplar arasindaki 6n ve son tutum olgiimlerinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig: yapilan cift

yonlii varyans analizi sonuglar1 ile belirlenmistir. Sonucun anlamli olmamasmin temel
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nedeni; Bloom ve Senemoglunun (2002) belirttidigi gibi ilgi ve tutumlarin degismeye
direngli olmasi, bu degisimin gergeklesebilmesi i¢in de Ogrencinin belli tipten 6grenme
initeleriyle ilgili yasantilarimin artmasi, Ogretim hizmetinin niteligini, Ogrencilerin
¢ogunlugunu basarili kilarak onlara bu hissi verebilecek bir diizeye ¢ikarmak, 6grencinin
iinitedeki basarisindan tatmin duymasimi saglayacak sekilde onu odiillendirmek oldugu
goriilmektedir. Bagka bir deyisle, basarili yasantilarin basarisiz yasantilara oranin yiiksek
tutan ve yiiksek basariyr vurgulayan oOgretim ve not verme uygulamalarinin sonraki
O0grenme tiniteleri i¢in daha olumlu duyussal giris 6zellikleri saglamas1 beklenmektedir.
Ancak bu calisma dokuz hafta sitirmiistiir ve derse karsi tutum On test ve son testle
degerlendirilmistir. Hatta tutum Olgegi, cografya basar1 Olgeginden daha Once
uygulanmistir.  Unite icinde smavlar yapilarak 6grencinin basariy1 tatmasma firsatlar
verilmemistir. Dogal olarak basariy1 tatmayan bir 6grencinin derse karsi tutumunun kisa
siirede degismesi de miimkiin olamamistir. Yukarida verilen ¢alismalarda da gorildiigi
gibi duyussal 6zelliklerle basar1 arasindaki korelasyon belli bir smif ya da okul yilinda ¢ok az
bir degisme gostermektedir. Bu calismada, dokuz hafta gibi kisa bir siire sonunda cografya
dersine yonelik tutumda degisme gozlenememesinin nedeninin, dersle ilgili ilgi ve

tutumlarin degismeye direngli olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Sontest uygulandig1 giin deney grubu 6grencilerine dokuz haftalik dersler boyunca yapilan
etkinlikler hakkinda neler diistindiikleri bu derslerden zevk alip almadiklar1 ya da aksayan
yanlarinin neler oldugu sorulmus ve diislincelerini yazmalar1 istenmistir. ~ Alinan
degerlendirmelerde deney grubundaki 6grencilerin ¢gogunun derste yapilan etkinliklerden
zevk aldiklarini, gorsel materyal kullaniminin ve deneylerin anlamalarini kolaylastirdigimi
ancak derslerde smiftaki giiriiltiiden rahatsiz olduklarini kimi zamanda giiriiltii nedeniyle

konuya konsantre olmakta giigliik ¢ektiklerini belirttikleri tespit edilmistir.

Gomleksiz ve Yildirim(1996), Yesilyaprak (1994), Ozkal (2000) ve Ross'un (2003) yaptiklari
arastirmalarda Ogrencilerin olumlu tutumlarmni arttirmada isbirlikli 6grenme ve geleneksel
O0gretimin uygulandig1 gruplar arasinda onemli farkliliklar bulunmadig1 saptanmistir. Bu

bulgulara gore bu konuyla ilgili daha uzun siireli ve farkli konularda daha fazla arastirmaya
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ihtiyag vardir.

SONUC VE ONERILER

Cografya derslerinde aktif O0grenme yontemlerinin kullanilmasi hem bilissel hem de
duyussal 6grenme tiriinlerini olumlu etkilemektedir. Derslerde 6grencinin aktif olabilecegi
aktif 5grenme yontemlerine yer verilmelidir. Ogrenci bagarisi arttikga derse karsi olumlu
tutum gelistirecektir, olumlu tutum gelistirdikce de basarisi artacaktir. Arastirma
sonuglardan yola c¢ikarak program gelistirmeciler, Ogretmen yetistiren kurumlar, simf

ogretmenleri, cografya ogretmenleri ve arastirmacilar i¢in sunlar 6nerilebilir;

J Aktif 6grenme yaklasimi cografya derslerinde daha biiyiik gruplarda uzun siire
uygulanabilir. Bunu uygulamak i¢in pilot okullar secilerek gerekli ortamlarin hazirlanmasi

ve 0gretmenlerin bu konuda 6nceden egitilmeleri 6nerilmektedir.

. Aktif 6grenmenin cografya dersine yonelik olarak ogrencilerin tutumlar1 ve benlik
kavramlar1 diizeylerine olan etkilerini belirlemek amaciyla daha farkli gruplarda ve daha

uzun siireli arastirmalar yapilmalidar.

. Cografya Ogretmeni yetistiren kurumlarda aktif 6grenme yontem ve teknikleri
konusuna yer verilmelidir. Calismakta olan cografya ogretmenlerine de aktif 6grenme

yontemleri konusunda hizmet ici egitim programlar: diizenlenmelidir.

. Cografya Ogretmenlerinin, siniflarinda aktif 0grenme yontem, teknik ve igsleri

uygularken karsilastiklar: giicliikler arastirilmalidir.
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