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0z

Calismanmin amact ogrencilerin geleneksel olmayan yazma tiirlerinden brogiir ve siiri
kullanmalarimin modern fizik konularint 6grenmelerini nasul etkiledigini ve 6grencilerin bakig
agisindan siireci aragtirmaktir. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden agiklayict desen
kullamlmistir. Aragtirmanin 6rneklemi; Tiirkiye 'nin kuzey dogusunda bir iiniversitede fen
bilgisi 6gretmenligi boliimii 2. Sinifimin iki ayri subesinde grenim goren toplam 93 6grenciden
olusmaktadwr. Veri toplama aract olarak on-son test ve yart yapulandirilmis goriismeler
kullamlmigtir. On-son test analizinde t testi kullanilmistir. Goriismeler icerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Yazma siirecinin olumlu tarafi égrenmeyi kolaylastirmasi, dgrencileri
aragtirmaya ve ayrintili ¢alismaya yonlendirmesi ve onlara ozgiin bir iiriin olusturma firsati
saglamasi; olumsuz tarafi ise bu yazma aktivitelerinin sayisal problem ¢ézmede yeterli destegi
saglamamasi ve hazirlik agamasinin uzun zaman almast olarak tespit edilmistir. Siir yazan
ogrencilerin  uyumlu kafiyeli yazmada daha ¢ok zorluk c¢ektikleri, brogiir hazirlayan
ogrencilerin ise gorsellestirmede, anlatacaklarini brosiire sigdirmada stkinti yasadiklari ve her
iki grubun da muhataba uygun yazmada kismen zorluk yasadiklart belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Brogiir, fen egitimi, modern fizik, 6grenme amagl yazma, siir

The Impact of Writing for Learning on Learning Modern
Physical Science Subject and Students

Abstract

The aim of this study is to examine how students are affected by the use of brochure and
poem, types of non-traditional writing, and to investigate the process from the students’
perspectives. In the study, explanatory pattern of mixed research has been used. The
participants consist of a total of 93 second grade students enrolled in two different branches of
science teacher education department at a university in the north east of Turkey. Pre-test —
post-test design and semi-structured interviews are the data collection tools. T-test has been
used for pre-test - post-test analysis. Interviews have been analyzed through content analysis.
Positive sides of writing process are as follows: facilitating learning, directing students to
research and to study elaborately and letting them produce an original product, and the
negative side is that these writing activities cannot provide enough support for solving
numerical problems and preparation process takes too much time. It has also been observed
that the students that write poem have more difficulty in writing compatible rhymed poems and
the students that prepare brochure have problems in visualization and fitting their stories in
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the brochures. And, both groups have also some difficulties in writing appropriately for the
interlocutor.

Keywords: Brochure, science education, modern physics, writing to learn, poem

Giris

Biligsel 6grenme stratejisini destekleyen ve tesvik eden yazma (Bangert-Drowns,
Hurley & Wilkinson, 2004), yarim yiizyildir birgok disiplinde bilim insanlarinin
ilgisini ¢cekmistir (Giinel, Kabatas-Memis ve Biiyiikkasap, 2009). Yazma fikirlerin
ifsa edilmesi, yeniden organize edilmesi ve diislincelerin daha derin bir sekilde
kesfedilmesini saglayan (Graham, 2008), en yaygin kullanilan 6grenme aktivitesidir
(Klein, 1999). Yazma; karmagik detaylar ve stratejiler ile yeni anlamlar arasinda bag
kurarak, bilgileri sentezleyerek ve kavramsal ¢er¢eveyi ana hatlari ile yapilandirarak
(Bangert-Drowns ve ark., 2004), kritik diisinmeyi, bilimsel igerikleri anlamayz,
isbirlikli 6grenmeyi ve iletisim becerilerini gelistirir (Chatel, 1997; Klein, 1999). Bu
sekilde ogrencilerin daha iyi iletisim kuran bireyler olmasi, ¢esitli akademik
disiplinler ve ihtisas alanlarinda gerekli olan yazma tiirlerine asina olmasi
saglanmaktadir (Y1ldiz ve Biiylikkasap, 2011a). Ayrica yazma; 6§renme ve 6gretme
degerlendirme becerisine ek olarak dil 6grenmenin de temelini teskil eder (Cumming,
2011). Yukarida bahsi gegen yazma, 6grencinin 6gretmenin derste anlattiklarini aynen
yazmastyla veya metinden alintilar yapilarak olusturulan geleneksel yazma sekli
olmayip (Yildiz, 2012), akil yiiriitmenin ve kavramsal degisimin saglandigi (Mason
ve Boscolo, 2000) 6grenme amacli yazmadir.

Yazma aktiviteleri geleneksel yazma ve geleneksel olmayan yazma olarak iki
sekilde degerlendirilebilir. Geleneksel yazma Ozet yazma ve/veya Ogretmenin
soylediklerini yazma olarak nitelendirilir (Yore, Bisanz & Hand, 2003). Bu yazma
tirli bilginin yeniden sunulmasindan ¢ok bilginin kopyalanmasini desteklemektedir
(Gunel, Hand & Prain, 2007). Bu baglamda bilgiyi kopyalamaktan fazlasina ihtiyag
duyan iist diizey bilissel yetenege sahip 6grencilere hitap etmemektedir (Yore ve ark.,
2003). Geleneksel olmayan yazma ise mektup, brosiir, siir vb. tiiriindeki yazma
aktiviteleridir. Prain ve Hand (1999) bu tiir farkli yazma uygulamalarina 6grencilerin
olumlu karsilik verdigini, onlarin fenin kavram, agiklama ve projelerini diisiinme,
aciklama ve yorumlamasi igin firsat verdigini, kontrol ve sahiplik hissini
gelistirdigini, kendi 6grenme metotlarini daha iyi anlamalarina imkan verdigini ve tist
biligsel farkindaliklarini artirdigini vurgulamuslardir. Ogrenme amagl yazma; egitsel
gelismelerin yolunu izleyerek geleneksel yazma tiiriinden ayrilmig (Ackerman, 1993;
Alwi, Adams ve Newton, 2012) ve geleneksel olmayan yazma tiirlerini merkeze alan
bir yaklagim tarzini benimsemistir (Erduran-Avci ve Akgay, 2012).

Ogrenme amagl yazma aktiviteleri 6grenme stratejilerindeki yansimalari tesvik
ederek, Ogrencilerin {ist biligsel becerilerini gelistirmektedir (Brewster & Klump,
2004). Ogrenme amagh yazma etkinliklerini kullanmanin faydalar1; bilimsel bilginin
uzun sireli kaliciligin1 ve organize edilmesini saglamaya, bilimsel okuryazarlik ve
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elestirel diisiinmeyi gelistirmeye, akil yiiriitme becerilerini artirarak bilimsel bilgilere
ulasilmada kisileri cesaretlendirmeye, 6grencilerin kritik diigiinme ve muhakeme etme
becerilerini gelistirmeye ve yeni bilgiyi onbilgi ile iligkilendirerek 6grencilerin yeni
bilgi dagarcig1 olusturmalarina yardimei olmak seklinde ifade edilebilir (Brewster &
Klump, 2004; Gammil, 2006; Hand, Prain, Lawrence & Yore, 1999; Klein, 1999;
Lawwil, 1999; Rivard & Straw, 2000).

Ogrenme amach yazma ile Bereiter ve Scardamalia (1987), bilgiyi sdyleme ve
bilgiyi doniistiirme modellerini ortaya atmistir. Bilgiyi sdyleme modelinde, sistematik
olarak ogrenciler bir konu secer, 6grendiklerini hatirlar, taslak iretilir, yanhslar
diizeltilir ve son niishas1 hazirlanir. Genellikle yazma islemi lineer olup, sosyokiiltiirel
etkilesimden uzak ve mekanik dile vurgu yapar. Yazmanin bu yolu kolaydir ve
genellikle bunu acemi yazarlar kullanirlar. Bilgiyi doniigtiirme modelinde ise fen
egitimcileri: 6grencilerin miizakere etme, diisiinme, gdzden gecirme, karsilik verme,
amaglar1 agik¢a ortaya koyma, reddetme ve stratejik plan kurma gibi 6zellikleri
kazanmasina tesvik etmektedir. Bu sekilde bilgiyi doniistirmede; aktif bir problem
¢ozlimii aracilik etmektedir (Bereiter & Scardamalia, 1987; Giinel, 2009).

Brewster ve Klump ise (2004), 6grenme amacli yazma ile ilgili 4 maddeden olugan
genel bir ¢ergeve cizmislerdir;

— Ogrenme amagli yazma aktiviteleri anlamli uygulamalar1 gelistirir: Bu aktiviteyi
kullanan Ggrenciler; yazmaya genis zaman harcayarak, okulda gesitli yazma
olanaklarini kullanarak ve yazanlarin kendi insa ettigi O0gretime odaklanarak
gelisim saglayabilirler. Odevler verilirken 6grenciler yazacag kitleyi gercek
seyirci gibi diislinlip amaglara uygun yazmali; ev, gevre ve okul arasinda
baglantiy1 kurmalidir.

— Ogrenme amagcl yazma aktiviteleri tekrarli ve yerlesik bir islemdir: Yazma lineer
degil, dongiisel ve tekrarlidir. Bu sekilde yazma planlamayi, tanzim etmeyi,
degerlendirmeyi ve gézden gegirmeyi igerir (Brewster & Klump, 2004; NWP ve
Nagin, 2003).

— Yazma ve okuma birbiriyle iligkili eylemlerdir: Cok sayida 6grenci ile yapilan
caligmalarda; yazmanin okuma becerilerini gelistirirken, okumanin da daha iyi
yazma Uriinleri ortaya ¢ikardigini gostermistir. Boylelikle hem okumanin hem de
yazmanin gelisimi saglanmigtir (Brewster & Klump, 2004; Tierney &
Shanahan,1991).

— Farkli yazma durumlari, farkli talepleri arz etmektedir: Ogrenme amagh yazma
programlari birgok tiirdeki 6grenci uygulamalarini destekleyerek, farkli kisitlama
ve uzlagsmalar1 tanimlayabilmek icin stratejiler gelistirmeye vurgu yapar.

Arastirmalar, Ogrencilerin yazma denemelerinde zorlanmalar1 ve bir yol
gostericiye (kilavuza) ihtiya¢ duymalarina ragmen yazmanin fen 6grenme igin yararlt
oldugunu vurgulamaktadir (Choi, Notebaert, Diaz & Hand, 2010; Hand ve ark., 1999).
Literatiirde modern fizik konularinda geleneksel olmayan yazma tiirlerinde ¢aligmalar
yapilmis olup poster ve mektubun dgrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi
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tespit edilmistir (Yesildag-Hasangebi ve Giinel, 2013; Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011-a,
2011-b). Bu baglamda bu arastirma ile Ogrenciler i¢in 6grenmesi klasik fizik
konularma gore daha zor olan modern fizik konularinda farkli yazma tiirlerinden
brosiir ve siirin Ogrenci Ogrenmelerini nasil etkileyecegi ve Ogrencilerin
perspektifinde bu aktivitelerin etkileri arastirilarak literatiirdeki boslugu tamamlamak
hedeflenmistir.

Bu ¢alismanin amaci dgrencilerin 6grenme amagli yazma tiirlerinden brosiir ve
siiri kullanmalarinin modern fizik konularini dgrenmelerini nasil etkiledigini ve
ogrencilerin bakis agisindan siireci nasil gordiiklerini arastirmaktir. Bu dogrultuda
arastirma siirecinde asagida verilen sorulara yanit aranmaktadir.

1. Ogrenme amagh yazma tiirlerinden brosiir ve siir yazmak &grencilerin modern
fizik konularin1 6grenmelerini nasil etkilemektedir?

2. Ogrencilerin bakis agilarina goére 6grenme amach yazma aktivitelerinin onlar
tizerindeki etkileri nelerdir? (olumlu ve olumsuz yanlari, zorlandiklar1 durumlar)

Yontem

Arastirma Yontemi

Arastirmada karma (mixed) arastirma yontemlerinden agiklayici desen (explanatory
design) kullanilmigtir. Karma yontem; nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin ayni
zamanda ya da biri digerini izleyecek sekilde kullanildigi arastirma yontemidir (Balc,
2009; McMillan & Schumacher, 2010). A¢iklayici desen ise nicel bulgular1 agiklama
ve detaylandirmak igin ilk olarak nicel verilerin toplandigi, sonuglara bagl olarak
nitel verilerin toplandig1 arastirma desenidir (McMillan & Schumacher, 2010). Bu
yontem bir aragtirma deseninin gii¢clendirilmesinde kullanilan temel yollardan biridir
(Biiytikozturk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2010). Arastirmanin
nicel boyutunda 6n-son testten toplanan veriler incelenirken nitel boyutunda ise yar1
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Orneklem

Aragtirmanin Orneklemi segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagsal
ornekleme ile belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi; Tiirkiye nin kuzey dogusunda
bir {iniversitede fen bilgisi 6gretmenligi bolimii 2. Sinifinin iki ayr1 subesinde
Ogrenim goren toplam 93 6grenciden olusmaktadir. Gruplar rastgele belirlenmistir.
Ayrica donem sonunda siir yazma ve brosilir hazirlama gruplarindan beser 6grenci
olmak tizere toplam on Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis  goriismeler
gerceklestirilmistir.

Arastirma Siireci

Aragtirma, modern fizik dersinde bir dénem boyunca (14 hafta) siirdiiriilmistiir.
Aragtirmada her iki sinifta da ders ayni yontemler kullanilarak esit ders saatinde
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islenmistir. Iki sinif arasindaki tek fark her ders sonunda grencilerin olusturduklart
yazma iiriinlerinin tiirtidiir. iki smiftan biri her hafta konu ile ilgili siir yazmis (N=54)
diger grup ise brosiir hazirlamistir (N=39). Ogrencilerin yazma aktivitesi yaptig
konular; Gorelilik teorisi, Kuantum teorisi, fotoelektrik olay, Compton olayi, de
Broglie hipotezi, Heisenberg belirsizlik ilkesi, elektromanyetik dalgalar, X 1sinlari,
atom modelleri, Bohr atom modeli’ dir. Siire¢ sonunda her iki gruba son test
uygulanmis ve her gruptan dgrenciler ile yar1 yapilandirilmig goriigme yapilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak 6n-son test ve yari yapilandirilmis goriismeler
kullanilmistir. On-son test 17 coktan secmeli 10 acik uclu sorudan olusmaktadir.
Sorular benzer calismalarda kullanilan sorulardan (Yesildag, 2009) ve OSYM nin
hazirlamig oldugu sorulardan secilmistir. Testin Cronbach’s alpha giivenilirlik
katsayisi .72 olarak belirlenmistir. Diger veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis
goriisme sorulari ise iki doktora dgrencisi ve bir 6gretim tiyesi tarafindan arastirmanin
amaci dogrultusunda belirlenmistir.

Veri Analizi

Caligmadan elde edilen nicel veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. On-son test analizinde t testi kullanilmustir.

Goériismeler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Oncelikle goriismeler
transkript edilmistir. Gorligmelerin analizinde her konu hakkinda verilen cevaplar goz
ontinde bulundurularak ortak tutum, diisiince ve fikirlere dayali kodlamalar 2 6grenci
goriismesi lizerinde 2 arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilmistir.
% 90 fikir birligi saglandiktan sonra bir arastirmaci tarafindan biitiin goriismeler
kodlanmustir. Veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan kodlar bir araya getirilerek
kategoriler olusturulmustur. Bu islem sonucunda veriler ii¢ kategoride toplamustir.
Bunlar; yapilan aktivitenin olumlu katki saglamasi, olumsuz yanlari ve yasanan
zorluklar olarak belirlenmistir.

Bulgular

Nicel Verilerin Analizi

T testi analizine gore, gruplar arasinda uygulamaya baslamadan 6nce fen basarist
bakimindan anlamli bir farkin olmadig tespit edilmistir (t(50)=-.853, p>.05, r=.12).
Son test analizinde ise goktan segmeli sorularda ortalamalara bakildiginda brosiir (X
=6.05, ss=2.41) ve siir (X = 6.88, ss= 2.31) gruplar1 arasinda fark yokken acik uclu
sorularda siir (X = 11.68, ss= 7.58) grubunun ortalamasinin brosiir (X = 5.18, ss=
5.24) grubundan yiiksek oldugu belirlenmistir. Ilgili sonuglar Tablo 3.1.1°de
sunulmustur. Son test goktan se¢gmeli sorular toplam puaninda (t(91)=-1.692, p>.05,
r=.17) gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmezken agik uglu sorular toplam
puaninda (t(90)=- 4.568, p<.05, r=.44) ve son test toplam puanda (t(90)=-4.447,
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p<.05, r=.42) gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmistiir. Tablo 1’de goriildiigi
gibi agik uglu sorularin etki bityiikligii degeri .44 oldugundan bu etki biiyiik bir etki
olarak yorumlanmaktadir. 0-1 arasinda deger almakta ve .01 i¢in kiiciik, .06 i¢in orta
ve .14 diizeyindeki deger i¢in ise biiyiik/genis etki biiyikligi olarak
yorumlanmaktadir (Biiylikoztiirk, 2009). Yazma aktivitelerinin son test sonuglarinda
biiyilkk bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Son test sonuglari Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1.
Son Test Sonuclar

Brosiir Grubu Siir Grubu

N X SS N X SS r
Son Test Coktan Se¢gmeli Sorular 39 6.05 241 54 6.88 231 17
Son Test A¢ik Uglu Sorular 39 5.18 5.24 54 11.68 7.58 A4
Son Test Toplam Sorular 39 11.23 6.61 54 18.56 8.69 42

Nitel Verilerin Analizi

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde temelde ii¢ kategori belirlenmistir. Bunlar;
yapilan yazma aktivitesinin olumlu katki saglamasi, olumsuz yanlari ve yasanan
zorluklar olarak belirlenmistir. Ik kategori olan “olumlu katk1” ile ilgili kodlar ve
ogrencilerin 6rnek ifadeleri Tablo 2°de sunulmustur. Tablo 2’de de goriildiigii tizere
her konu sonunda 6grencilerin hazirladiklar1 yazma aktivitelerinin (brosiir ve siir)
olumlu katkilar: temasinin altinda bu siirecin onlar1 aragtirmaya ve ayrintili ¢aligmaya
yonlendirdigi goriilmistiir (brosiir f=5, siir f=3). Siir grubu siir yazmak igin
aragtirmanin yaninda Ozellikle derinlemesine c¢alismaya yonlendiklerini (f=3)
vurgulamiglardir. Olumlu katkilardan bir digeri yazma aktivitelerinin dgrencilerin
konuyu 6grenmelerine katki saglamasi (brosiir =4, siir f=5) ve 6zgiin bir iiriin
olusturmaya firsat vermesi (brosiir f=5, siir f=4) olarak tespit edilmisidir.

Tablo 2.

Ogrencilerin Yazma Aktivitesinin Olumlu Katkisi Kategorisine Dair Goriisleri
Kod Ornek ifadeler- Brosiir grubu f(5 Ornek ifadeler-Siir grubu _ f (5)
Arastirmaya  -Benim arastirma yoniinden 5 -Siir yazabilmem i¢in 3
ve ayrintily eksikligim vardi. Onlar biraz kavramlar1 kafamda
calismaya gelisti. Bu siirecin Olumlu yo6nleri oturtturmak istedim. O
yonlendirme  konuyla ilgili daha fazla konu yiizden giizel siir yazabilmek

arastirmast oluyor (O1). i¢in konunun farkl

- Bilmedigim konulart daha noktalarina baktim. Konuyu

ayrintil bir sekilde arastirdik. daha detaylh inceledim (O8).

Derste anlatilanlardan daha fazla ek -Cok fazla arastirma yapinca

bilgi edindik (02). daha giizel siirler ortaya

-lyi tarafi aragtirma yapiyorsun, bir cikiyor hem. Konuya biraz

seyler 6greniyorsun (04). bakarak siiri

-Ben daha ¢ok arastirma yaparken gelistiremiyorsun. Igine

daha bilimsel kaynaklardan dalmak gerekiyor ki siir

arastirma yapmaya bagladim (O5). yazilabilsin. Konuyu ayrintilt
caligmak kismi yordu beni
(09).
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Ogrenmeyi
saglama

Ozgiin bir
iriin
olusturma
firsatt

-Soyle bir sey konuyu aslinda s6zel
acidan ¢ok iyi 6grenmemi sagladi.-
Iyi olmustu.  Diisiinmedigim
sayisal dersleri sozel olarakta
dgrenebildigimizi gordiim (03).
-Ne nasil gelisti o donemde ki neyi
nasil yapti gibisinde bunlari
arastirdigim igin dogal olarak
beynime kazind: yani (04).

-Hem konu agisindan konuyu
unutmuyorsun. Hem de
benimyazdigim brosiir herkes i¢in
bilgi igeriyor. Dergi yazarlari gibi
(02).

- Bu sekilde bana daha 6gretici
oldu (05).

-Kendi climlelerimi kattim. Direkt
oradan (internet) almadim ama tabi
ki oradan faydalandim. Kendi
yorumlarimi kattim. Okuyup
harmanlayip bilgi kattim (O3).
-Ozet olarak ¢ikarttim. Onlari
yazdim. Onlara uyan resim, grafik
aradim, onlar1 koydum. Mesela ben
bazen kendim de resim ¢izdim
koydum. Yani kendimden de bir
seyler yaptim (O2).

-Birebir aldigim ciimlelerde vardi.
Ama bazi ciimleyi kendim basite
indirgeyip kendi cimlemle
yazdigimda oldu (O4).

Ben internetteki bilgileri direkt
almadim. Ondan dolay1 mutlaka
birebir aldigim ciimleler oldu ama
daha ¢ok hepsini okuyup bir 6zet
halinde kendi ciimlemle yazdim
(05).

-Siir yazacagim i¢in konulari
¢ok ayrintili okudum.
Ayrmtili notlar ¢ikardim. Her
hafta siir yazarken konuyu
ayrintili bir sekilde okudum
(06).

-Konuya ¢ok ¢aligmami
sagladi. Ciinkii bir sey
bilmeyince siirde hig bir sey
yazmak miimkiin olmuyor
07).

-Yani kavramlara ¢ok
yogunlasgtim. Bu da
kavramlar1 ¢ok iyi anlamami
sagladi (O8).

-Giizel yazamasam da siiri
konuyu en azinda ¢ok iyi
dgrenmemi sagladi (02).
-Bence de yazmak 6grenmeyi
sagliyor. Siir yazmak her ne
kadar zor olsa da konuyu
Ogrenmemizi sagliyor.
Kitaplarda uzun uzun yazan
seyleri ¢ok ¢ok kisaltmamiz
gerekiyordu. Dolayistyla bu
da konuyu ¢ok iyi anlayinca
gerceklesir ancak (06).
-Olumlu yan1 konuyu
ayrimtili bir sekilde 6grendik
ki kendi dizelerimizi
yazabilelim (09).

-Internet gibi bir yerden bir
sey alma sansimiz olmadigi
i¢in her seyi kendim diisiiniip
yazdim (O8).

-Internetten kopyalama
yapistirma sansim olmadigim
i¢in oturup konuya kendim
hazirlandim. Yani hazir
higbir sey almadim (06).
-Bir de bilgisayardan
kitaplardan bir bilgiyi ham
bir sekilde alma sansimiz
yok. Kendimize gore harman
yapmamiz gerekiyor (O5).
-Kendim bir seyler
olusturacagim igin ¢ok
caligtim. Olumlu yani
kopyala yapistir
yapamadigimiz i¢in tamamen
6zgiin seyler yaziyorduk
(07).

O: Ogrenci, O1: Ogrenci 1

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2017 Volume: 12 Number: 24



656 Ogrenme Amach Yazmamin Modern Fizik Konularini. ..

Ikinci kategori olan siirecin olumsuz yanu ile ilgili olarak yazma aktivitesinin (siir
ve brosiir) sayisal problemleri ¢6zmede yeterli destegi saglamadig: (brosiir =4, siir
f=4), hazirlama siirecinin uzun zaman aldig1 (brosiir f=4, siir f=1) olmak tizere iki kod
belirlenmistir. Bununla ilgili 6rnek ifadeler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogrencilerin Yazma Aktivitesinin Olumsuz Yani Kategorisine Dair Gériigleri

Kod Ornek ifadeler- Brosiir grubu _ f (5) Ornek ifadeler-Siir grubu f(5)
Sayisal -Sadece problem ¢oziimiinde 4 -Yazarken gerek duymadigim i¢in 4
problemler  sikinti var. Ben smavda da sayisal problemleri ¢6zmedim. Ciinkii
¢ozmede hocanin sordugu sozel sorulari bunu yaptigim ddevde kullanmayacagim
yeterli zorlanmadan yaptim. Ama sayisal i¢in gerek duymadim (O8).
olmamasi sorularda ¢ok zorlandim. Brosiirii -Sayisal kavramlara uzak kaldim. Daha

de sozel olarak hazirladik. Ondan ¢ok siirde ifade edebilecegim seylere

dolay1 problem ¢oziimiinde yogunlastim (O6).

zorlandik. Ama sozel kisimlarda -Ama olumsuz yan1 sayisal ifadeleri

herhangi bir zorlanma yasamadim. siirde en fazla formiil sekline

Sayisal yoniimiiz eksik kaldi (03). verebilecegimiz i¢in sayisal yoniimiiz

-Sozel konularda daha iyi pek fazla gelismedi (07).

ogrendim. Problem ¢6zme olarak -Arkadasa katiliyorum olumsuz yani hep

degil (04). sozel kisimlara yogunlastik. Dolayistyla

-Sozel yonlerde daha ¢ok yararlt say1sal ifadelerde pek fazla bir gelisme

oldu. Sayisalda bir sey olmad: olmadi (09).

O).

-Sozel kisimlara galistikga normal

problemlerinde neyi islettigini

daha iyi anladim. Ondan dolay1

sOzel kisimlar bana faydali oldu

diyebilirim(05).
Uzun -Olumsuz yonleri ¢ok fazla vakit 4 -Olumsuz yani ¢ok zamanimi aliyordu. 1
zaman harcanur. {lk baslarda ben ok Bazen sadece bu 6devle bile ugrastigim
almasi fazla zaman harcamistim, iyi oluyordu (07)

yapmam i¢in. Gecelerimi bile
aliyordu ¢ogu zaman. Ama olumlu
yonii daha fazla agir bastyor (O1).
-Bir brosiir yazmak ilk zamanlarda
bir haftam aliyordu (02)

-Konu ¢ok oldugu zaman
sikiliyorsun. Ben ¢abuk sikilan
birisiyim. Hani brosiirleri
hazirliyorum ama bizim bir tane
dersimiz yok. Baska bir siiril
dersimiz var. Okul diginda
ugraglarim var. Gittigim
etkinlikler var (O4).

-Konular az olsaydi daha fazla
arastirma yapabilirdik. Dolayisiyla
boyle kétii yani oldu (O5)

Ugiincii kategori olan siire¢ icerisinde yasanan zorluklar ile iligi kodlar
incelendiginde brosiir grubunun “gorsellestirmede” zorlandigi (f=4), “anlatacaklarini
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sigdirmada” (f=2) ve “muhataba uygun hazirlamada” (f=2) sikinti yasadiklar
goriilmigtiir. Siir grubunun ise “uyumlu, kafiyeli yazma” (f=4) konusunda ve
“muhataba uygun hazirlamada” (f=1) sikint1 yasadiklar1 tespit edilmis ve Tablo 4’te
belirtilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin Yazma Aktivitesinde Yasanan Zorluklar Kategorisine Dair Goriisleri
Kod Ornek ifadeler- f(5) Kod Ornek ifadeler- f(5)
Brosiir grubu Siir grubu
Gorsel- -Mesela ayni resimler 4 Uyumlu -Siir yazarken en 4
lestire- vardi. Farkl bir seyler kafiyeli zorlandigim kisim
bilme olsun diye ¢abaladim. Ama yazma musralarin uyumlu
resimler genelde ayni olmasi. Bunu nasil
oldugu i¢in bu konuda ben olusturacagim diye
zorluk ¢ektim. Resim ¢ok diigiindiim. Az
konusunda (O4). sozle ¢ok sey ifade
-Gordiim ki arkadaglarim etmeye c¢aligtim bu
daha fazla resim koydugu da beni ¢ok yordu.
i¢in daha sonra brosiir Bazen yazacak bir
¢aligmalarinda bende resme sey bulamadim.
6nem verdim. Benimde Konular: tekrar
yazim biraz ¢irkin oldugu tekrar taradim
i¢in onda sikintt gektim yazilacak bir sey
(05) bulamayabiliyor
-Konuya nasil bir resim insan (08).
uydurabilirim o resim -Epey zorlandim siir
boyutunu nasil yazarken. Her sey
ayarlayabilirim (O3) yazilmiyor. Uyumlu
-Onlara uyan resim, grafik olmasi gerekiyor.
aradim, onlar1 koydum. Ornegine
Mesela ben bazen kendim bakabilecegim bir
de resim ¢izdim koydum siir olmadig igin ilk
62). baslarda zorlandim
(07
-Siirleri az da olsa
kafiyeli yazmaya
¢alistim. Bu beni
¢ok yordu. Uyumlu
olmasi gerekiyor.
Hem de dogru bilgi
olmasi1 6nemli. Beni
zorlayan kafiyeye
dikkat etmemdi
(06)
-Siirimin kafiyeli
olmasina dikkat
ettim(09)
Muhataba  Birde kars tarafa 2 Muhataba  Biz akranimiza 1
uygun anlatabilir miyim, anlarlar uygun yazdik. Ben biraz
hazirlama m1 onda zorlandim(02) hazirlama  zorlandim. Ciinki
Kendi diizeyimde akran seviyemizin
anlatacagim igin altindakilerin
anlayabilecegi dilde konularina daha

hakim oldugumuz
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yapmas i¢in epey bir konu icin daha kolay
arastirmasi yaptim. Sekille yazardik (O6).
resimle bulmaya ¢alistim.

Daha ¢ok bilgi bulmaya

calistim ki kendi akranima
anlatabilmek i¢in(O1)

Anlatacak-  Ilk basta iki kitap ii¢ 2
lar1 kitaptan arastirdim. Ozet
sigdirma ¢ikardim. Yazdim baktim

olmuyor, kagida sigmiyor.
Kagida sigma problemi
yasadim (02).

O konuyu oraya
sigdirabilecek miyim diye
ufak bir zorluk ¢ektim
(03).

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Literatiirde yazma eylemi sadece diisiincelerin kagit lizerine aktarilmasi degil bilgiyi
olusturabilmeye ve anlamayr meydana getirmeye yardim eden bir ara¢ olarak
tanimlanmaktadir (Yore, Hand, & Prain, 2002). Yazma etkinligi sirasinda 6grenci 6n
bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglanti1 kurmaya ¢aligmakta ve kavramlari giinliik
bir dille ifade etmektedir (Akcay, Ozyurt ve Bezir Akcay, 2014). Kritik bir beceri olan
yazma potansiyel bir 6grenme aracidir. Bu baglamda yazma aktiviteleri bilginin sade
gosteriminden ¢ok, Ogrencileri i¢ine alan bir 6grenme araci (teknolojisi) olarak
diistiniilmekte (Yore, Bisanz & Hand, 2003) ve 6grencilerin giinliik dilleri ile bilim
dili arasinda baglanti kurmalarma yardimci olmaktadir (Yesildag, Giinel ve
Biiyiikkasap, 2008). Yapilan aragtirma sonuglari da 6grenme amagli yazmanin
iizerinde ¢aligilan konuyu 6grenmede olumlu katkilart oldugu gostermektedir (Akgay
ve Baltaci, 2017; Choi & ark., 2010; Dogan ve ilhan, 2016; Giinel, 2009; Giinel ve
ark., 2009; Uzun ve Alev, 2013). Literatiirde modern fizik konularini 6grenmede
poster ve mektubun Ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir (Yesildag-Hasangebi ve Giinel, 2013; Y1ldiz ve Biiyiikkasap, 2011-a, 2011-
b).

Bu arastirmada 6grenme amagli yazma uygulamalarindan siir ve brosiir lizerinde
odaklanilmig ve iki uygulama karsilagtirilmigtir. Arastirma sonuglart modern fizik
konularint 6grenmede s§iir yazmanin brosiir hazirlamaya gore &grencilerin
ogrenmelerine daha ¢ok katki sagladigmi gostermektedir. Ozellikle iist diizey
diisiinme gerektiren acik uglu sorularda siir yazan grubun ortalamasiin brosiir
hazirlayan grubun ortalamasinin iki katt oldugu goriilmektedir. Bu farkin 6grencilerin
siir yazarken konuyu daha ¢ok igsellestirmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Ayrica yazma aktivitelerinin dgrencilerin st biligsel farkindaliklarini artirmasi ve
onlarin iist biligsel becerilerini gelistirmesi ile iliskilendirilebilir (Brewster & Klump,
2004; Prain & Hand, 1999). Ciinkii siir yazarken uygun kelimelerin bulunmasi biligsel
bir iglemdir ve bu, o kelimelerin daha 6nce beyne kodlanmis olmasina ve sag
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beyindeki uygun ¢agrisimlar sonucu sol beyin tarafindan agiga ¢ikarilmasina baglidir
(Temizkan, 2010). Ayni1 zamanda 6grenci goriismelerine genel olarak bakildiginda da
siir yazmanin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Gériismelerde
siir yazan grup oOzellikle derinlemesine c¢alistiklarini, kavramlar iizerine
yogunlastiklarini, ayrintili okuduklarini belirtmis ve Ogrenmelerini bunlar ile
iliskilendirmistir. Bu durum yazma eyleminin, kisinin diisiincelerini daha derin bir
sekilde kesfetmesini saglayan bir siire¢ olmasindan kaynaklanabilmektedir (Graham,
2008). Ciinkii yazma siireci, karmasik detaylar1 ve stratejileri yeni anlamlarla baglanti
kurarak, bilgileri sentezleyerek ve kavramsal ¢erceveyi ana hatlari ile yapilandirarak
destekleyen bir siirectir (Bangert-Drowns ve ark., 2004). Coktan se¢meli sorularda
iki grup arasinda fark olmamakla birlikte iki grubun da ortalamalarinin diisiik oldugu
belirlenmistir. Sorular incelendiginde 17 ¢oktan se¢meli sorudan 9 tanesinin
matematiksel iglem gerektiren sorular oldugu ve bu sorularin 6grencilerin
ortalamalarim1 ~ diisiirdiiii tespit edilmistir. Ogrenci goriismeleri de bunu
desteklemektedir. Ogrenciler derste modern fizik konular: ile ilgili problem
cozmelerine ragmen brosiir ve siir aktivitelerinde sayisal islemlere yer vermediklerini,
sozel kisimlara yogunlastiklarini ve dolayisiyla bu aktivitelerin sayisal problem
cozmede yeterli destegi saglamadigini vurgulamislardir. Ogrenciler bu durumu
yaptiklar1 yazma aktivitesinin olumsuz tarafi olarak nitelendirmisglerdir. Ayrica yazma
aktivitesinin bir diger olumsuz tarafini brosiir ve siir hazirlamanin uzun zaman almasi
olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin siiregte arastirma yapmalarinin ve bulduklarint
bir formda (siir veya brogiir) diizenlemelerinin zaman almig olabilecegi
diistiniilmektedir. Ciinkii yazma planlamayi, tanzim etmeyi, degerlendirmeyi ve
gbzden gecirmeyi icermektedir ve Ogrenciler yazma aktivitesine genis zaman
harcamaktadir (Brewster & Klump, 2004; NWP & Nagin, 2003).

Siir ve brogiir yazma aktivitelerinin 6grencilere sagladigi bir diger olumlu katki
ise bu aktivitelerin onlara 6zgiin iriin olusturma firsati vermesidir. Brosiir grubu
kismen internet ve kitaptan hazir 6rnekler aldiklarini ama bunlart kendi climleleri ile
ifade ettiklerini belirtirken giir grubu kopyalama gansi olmadigin1 ve tamamen kendi
irtinlerini ortaya ¢ikarmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Bu durum her iki grup
iginde siirecin olumlu bir katkisi olarak degerlendirilmistir. Bu katki siir ve brosiiriin
yaratict yazma aktivelerinden olmasi ile iliskilendirilebilir (Prain & Hand, 1999).

Yazma aktivitelerinde siir hazirlayan 6grencilerin kafiyeli yazma konusunda
zorluk yasadiklari tespit edilmistir. Siirin araglarindan biri olan kafiyeyi olusturmanin
ilk kez bir konuda siir yazan 6grencilere zor gelmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ciinkii siir yazma basit slire¢ olmayip 6grencilerin diisiinme, ifade etme, kafiye
olusturma, akici anlatim, zihinsel sozliiklerini gelistirme, isbirlik 6grenme gibi
becerilerinin gelisimini etkilemektedir (Akyol ve Dikici, 2009). Brosiir hazirlayan
Ogrencilerin ise gorsellestirme ve anlatacaklarmi brosiire sigdirabilme konusunda
zorluklar yasadiklari belirlenmistir (Kogak ve Seven, 2016).
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Sonug olarak bu arastirmada modern fizik konularini 6grenmede siir yazmanin
brosiir hazirlamaya gore 6grenmeyi daha ¢ok destekledigi belirlenmistir. Siir ve
brosiir yazma aktivitelerinin 6grenmeyi kolaylagtirmanin yaninda 6grencileri
aragtirmaya ve ayrintili caligmaya yonlendirmesi ve onlara 6zgiin bir iiriin olugturma
firsat1 saglamasi bu yazma aktivitelerinin olumlu katkilar1 olarak tespit edilmistir.
Siirecin olumsuz tarafi bu yazma aktivitelerinin sayisal problem ¢dzmede yeterli
destegi saglamamasi ve hazirlik asamasinin uzun zaman almasidir. Siir yazan
ogrencilerin uyumlu kafiyeli yazmada daha ¢ok zorluk cektikleri, brosiir hazirlayan
ogrencilerin ise gorsellestirmede, muhataba uygun yazmada ve anlatacaklarini
brosiire sigdirmada sikint1 yagadiklari dikkat cekmektedir.
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Extended Abstract

Writing activities can be assessed in two ways: traditional and non-traditional
activities. Traditional writing is characterized as summarizing and/or writing words
of teacher (Yore, Bisanz and Hand, 2003). Non-traditional writing is the type of
writing activities such as letters, pamphlets, poems, posters, slide show, and diaries.
This type of writing supports copying information rather than re-submitting it (Gunel,
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Hand and Prain, 2007). It does not address the students with high-level cognitive skills
that need much more than copying information (Yore, Bisanz and Hand. 2003). In
this context, writing for learning that adopts an approach centered on non-traditional
writing (Erduran-Avci and Akcay, 2012), develops metacognitive skills of students
by encouraging reflection on learning strategies (Brewster and Klump, 2004).

In literature, studies have been conducted on non-traditional types of writing in
modern physics and it is has been determined that posters and letters affect the
learning of students in a positive way (Yesildag-Hasancebi and Gunel, 2013; Yildiz
and Buyukkasap, 2011-a, 2011-b). In this context, with this research it has been aimed
to complete the gaps in the literature by investigating how brochure and poems of
different types of writing will affect learning modern physics that is harder to learn
than classical physics and by analyzing the effects of these activities in the students’
perspectives.

The aim of this study is to investigate how using brochure and poems, non-
traditional writing types, affect learning modern physics of students and how students
see this process from their perspectives. In this sense, research questions are as
follows:

1. How does writing brochure and poem of the writing activities for learning affect
students’ learning modern physics?
2. What are the effects of writing activity on students from their perspectives?

Explanatory design of mixed research methods was used in the study. Mixed
method is the research method in which qualitative and quantitative data collection
techniques are gathered concurrently or one technique follows the other one (Balci,
2009; McMillan and Schumacher, 2010). Quantitative and qualitative methods were
used together in the research. Within the quantitative aspect of the research, the data
collected in pre- and post-test were examined and in the qualitative aspect, semi-
structured interviews were conducted. The 2nd grade students studying at science
teacher education of a university in northeastern Turkey constitute the sample of the
research. The research was carried out in modern physics course during a term (14
weeks). The study has a total of 93 student participants taught by the same instructor
in two different classes. One of the classes prepared brochure about the subject at the
end of each subject (N=39) and the other class wrote poem (N=54) about the subject.
The groups were chosen randomly. Front-end test and semi-structured interviews
were used as data collection tool. Front-end test consists of 17 multiple-choice, 10
open-ended questions. The questions were selected from questions used in similar
studies and questions drafted by the SSPC (Yesildag, 2009). Test Cronbach's alpha
reliability coefficient was determined as .72. Within the other data collection tool, a
semi-structured interview, questions were identified for the purpose of the research
by two doctoral students and by a faculty member. Semi-structured interviews were
carried out with ten students including five students from both groups at the end of
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period. The quantitative data obtained from the study were analyzed using SPSS 16.0
software. T-test was used in the pre-post-test analysis.

According to T-test analysis it was not found to be a significant difference in
science achievement between the groups before beginning the application(t(50)=-
.853, p>.05, r=.12). In the post-test analysis when we look at the average of multiple-
choice questions, it is seen that there is no difference between the groups of brochure
(X =6.05, sd=2.41) and poetry (X = 6.88, ss= 2.31) and also in open-ended questions,
the average of poetry group (X = 11.68, sd= 7.58) is higher than brochure (X =5.18,
sd=5.24). In total point of post-test multiple questions (t(91)=-1.692, p>.05, r=.17)
any significant difference is not found between the groups but in the total point of
open-ended questions (t(90)=- 4.568, p<.05, r=.44) and in total point of post-test
(t(90)=-4.447, p<.05, r=.42) there is a significant difference between the groups.
Because the effect size value of open-ended questions is .44, it is interpreted as a major
effect. The effect size gets value between 0-1 and .01 is interpreted as small, .06
medium and .14 is large (Buyukozturk, 2009). Writing activities are seen as having a
major impact on post-test results.

Interviews were analyzed using content analysis method. First, interviews were
transcribed. The analysis of data was carried out by two researchers independently.
All interviews were encoded by a researcher after providing 90% consensus for a
researcher. Categories were created by bringing together emerging codes as a result
of data analysis.

Basically, three categories were determined after the analysis of the interviews
conducted with the students. These are positive contribution of writing activity,
negative sides of it and difficulties experienced. Regarding the first category “positive
contribution” at the end of each subject under the theme of positive contribution of
writing activities by the students (brochure and poetry), it was seen that this process
encourages them to research and study (brochure f=5, poetry f=3). The group of poem
emphasized that they were directed to study thoroughly besides researching in order
to write poem (f=3). The other positive contribution is that the writing activities
helped students learn the subject (brochure f=4, poetry f=5) and give the chance for
creating an original product (brochure f=5, poetry f=4). In the second category, “the
negative side of the process” two codes were found; writing activity (brochure and
poetry) was not enough to solve the numerical problems (brochure f=4, poetry f=4),
and the process of preparation took too much time (brochure f=4, poetry f=1). When
the codes of the third category “difficulties in the process” were examined, the
brochure group were observed to have difficulty in “visualization” (f=4), “fitting the
brochure what they wanted to tell” (f=2) and “preparing the brochure suitable for
interlocutor” (f=2). The group of poetry had also difficulty in writing “rhyming and
writing harmonious” (f=4) and “preparing the brochure suitable for interlocutor”

(f=1).
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As a result, in this study, writing poem while learning modern physics subjects
was determined to support learning more than preparing brochure. The activities of
writing poem and brochure were found to direct students to study in a detailed way
and to research by giving them the chance to create original product besides making
learning easier. Negative side of the process is that these writing activities could not
provide enough support to solve numerical problems and the preparation step took
much time. The students that wrote poem were reported to have problems with writing
rhyme and in harmonious way and the students that make brochure stated they have
difficulties in visualization, fitting the brochure for what they wanted to tell and
preparing the brochure in a suitable way for interlocutor.
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