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Ozet

Fen ve teknoloji dgretim programinin yapilandirmaci yaklagim
temelinde diizenlenmesiyle birlikte dgrencilerin dgrenme siirecine
aktif katilimini saglayan yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme
ortamlarnin olusturulmast bilyiikk 6nem kazanmustir. Giinliik
hayata iligkin olaylarin yer aldigi Ogrenme ortamlarmm
olusturulmasida kullanilabilecek yontemlerden biri de probleme
dayali 6grenme yontemidir. Arastirmada, ilkdgretim dgrencilerinin
fen ve teknoloji dersinde probleme dayali dgrenme yOnteminin
kullanilmasna iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla bir ilkogretim okulundaki ogrencilerle dort hafta siireyle
Fen ve Teknoloji dersi Viicudumuzdaki Sistemler initesi probleme
dayali 6grenme yontemi kullanilarak islenmistir. Ogrencilerin fen
ve teknoloji dersinde probleme dayali Ofrenme yodnteminin
kullanilmasma iligkin goriislerini belirlemek amaciyla uygulama
sonrasinda on alti Ogrenciyle yari1 yapilandirilmis goriigsmeler
gergeklestirilmigtir. Goriigme analizi sonuglart genel olarak
ogrencilerin probleme dayali 6grenme yontemine iligkin olumlu
goriislere sahip olduklarmi gostermistir.

Anahtar kelimeler: Fen ve Teknoloji, Probleme Dayali Ogrenme
Yontemi ve Yapilandirmaci Yaklasim

Abstract

As Science and Technology Education Curriculum has been
rearranged in the basis on constructivist approach, the setting up of
the environment in which constructivist approach can be applied
has been of great importance. Problem based learning is one of the
methods which can be used in arranging the learning environment
involving daily life problems. In this study, students’ views about
the using of problem based learning in science and technology
course are aimed to find out. For this purpose, the unit of “systems
in our body” which includes in science and technology education
program has taught by using the method of problem based learning
for 4 weeks with the students from a primary school. After this
application, a semi-structured interview was conducted with
sixteen students to find out their views about the using of problem
based learning applications in science and technology course. The
results of analyzing the interview showed that students have
positive views about the problem based learning.

Keywords: Science and Technology, Problem Based Learning
Method and Constructivist Approach
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GIRIS

Ulkemizde egitim alaninda son yillarda biiyiik 6lgiide yenilikler yapilmis ve dgretim programlari dgrencilerin
O0grenme siirecine aktif katilimini saglayan yapilandirmaci yaklagim temel alinarak yeniden diizenlenmistir. Bu
nedenle 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif olmalarini saglayacak 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi biiyiik
onem tagimaktadir. S0z konusu O6grenme ortamlarinin olusturulmasinda kullanilabilecek yontemlerden biri de
probleme dayali 6grenme yontemidir. Geleneksel yaklagima alternatif bir goriis sunan (Gossman ve digerleri, 2007)
probleme dayali 6grenme yonteminin temeli yapilandirmact yaklagima dayanmaktadir (Dabbah ve digerleri, 2000).
Pearson (2006) ¢alismasinda probleme dayali 6grenmenin temelini olusturan 6gretme ve dgrenmeyle ilgili temel
diisiincelerin, yapilandirmaci diisiincelerle dogrudan dogruya ilgili oldugunu ifade etmektedir. PDO, yasamin
uygulanabilmesi lizerine temellendirilen (Wang ve digerleri, 2008), 6grencilerin isbirlikli ortamlarda var olan
bilgilerini ve arastirmalar1 sonucunda edindikleri bilgileri kullanarak giinliik hayattan bir probleme iliskin ¢6ziim
yollar gelistirdikleri bir 6grenme yontemidir. Genel olarak tip ve fen egitimi alanlarinda 6grenme yaklagimi olarak
uygulanan (Tseng, Chiang ve Hsu, 2008) probleme dayali 6grenme yonteminin amaglari bilginin yapilandirilmasini
saglamak, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek, onlara etkili isbirligini dgretmek ve basarili bir
yasam boyu O0grenen bireyler olmalari i¢in gerekli becerileri kazandirmaktir (Beringer, 2007). Probleme dayali
O0grenme, Ogrencilerin gercek yasam problemlerinden yola ¢ikarak 6grenme alanlariyla ilgili temel kavramlari
edinirken ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini ve
gelistirmelerini saglayan ortamlar olusturmaktadir (Iglesias, 2002). Probleme dayali 6grenme ortamlarinda 6grenme
stirecinin baglangi¢ noktasini olusturan problemler, 6grencilerin 6gretim programinin amaglarini kesfetmeleri ve bu
amagclar1 bagarmalar i¢in tasarlanmakta ve secilmektedirler. S6z konusu problemler, 6grenenlerin 6grenme ihtiyact
duymalarini saglayan bir ara¢ olarak hizmet etmektedirler (Gordon ve digerleri, 2001). Ogrencilere sunulacak
problemler 6grencilerin becerilerini sinamak yerine, iist diizey becerilerini gelistirmelerine yardimei olacak nitelikte
olmalidir. Probleme dayali 6grenmenin uygulanacagi 6grenci toplulugunun diizeyi de dikkate alinarak, verilecek
problemler yapilandirilmamis veya az yapilandirilmis olarak diizenlenmelidir (Boran ve Aslaner, 2008). Problemler,
probleme dayali 6grenmenin 6nemli bir bileseni oldugundan problemlerin sunum sekli de 6grenciler i¢in biiyiik
onem tagimaktadir. Probleme dayali 6grenmede giinlilk hayatta yer alan problemler ilgi c¢ekici senaryolar halinde
ogrencilere sunulmaktadir. Bir senaryo 6grencinin konuya iligkin ilgisini arttirmali ve bir veya daha fazla amaca
hizmet etmelidir (Dahlgren ve Oberg, 2001). Sonug olarak, problemler ve problemlerin 6grencilere sunum sekli olan
senaryolar probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi 6grenme ortamlarmin 6nemli bilesenleridir. Barg ve
digerleri (2000) ile Dolmans ve digerleri (2005) probleme dayali grenmenin temel bilesenlerini;
e  Ogrenmeye sevk eden acik-uclu, dzgiin, temel problemler,
Ogrenme icin bir uyarici rolii iistlenen giinliik yasamdaki problemlerin yer aldig1 senaryolar,
Ogrencilere 6grenme siirecinde yardimci olan ydnlendiriciler,
Genel ve biligsel becerilerin agik 6gretimi ve degerlendirilmesi,
Ogrencilerin dgrenme siirecinde birbirleriyle etkilesim kurmalarimi saglayan grup calismalari ile isbirlikli
Ogrenme olarak 6zetlemislerdir.

Probleme dayali 6grenme yonteminin en 6nemli bilesenlerinden olan 6gretmenlerin ve 6grencilerin s6z konusu
yontemin uygulandigi 6grenme ortamlarindaki gorev ve sorumluluklarn geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore
farklilik gostermektedir. Probleme dayali 6grenme ortamlarinda Ogrenciler genel olarak uygun Ogrenme
kaynaklarinin segilmesinde, ¢alisma zamanlarinin planlanmasinda, biligsel ¢alisma etkinliklerinin denetlenmesinde
ve yonetilmesinde aktif bir rol oynamaktadirlar (Hurk, 2006). Yonlendirici roliindeki dgretmenler ise problemi
secmekte, dgrencilere sunmakta ve Ogrencilerin arastirmalari ve sorgulamalarn i¢in onlari yonlendirmektedirler
(Ward ve Lee, 2002). Sonug¢ olarak o6gretmenler 6grencilerin bilgiye ulagmalar: i¢in onlara yol gosterirken;
ogrenciler sorgulama, elestirel diisiinme ve arastirma gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak anlamli ve
kalic1 6grenmektedirler. Bu nedenle yapilan arastirmalar probleme dayali 6grenmenin yasam boyu 6grenme igin
onemli olan elestirel diisiinme, takim ¢alismasi, problem ¢6zme ve yeni durumlara bilgilerini uygulama yetenegi
gibi becerileri 6grencilere kazandirdigini géstermistir (Massa, 2008). Probleme dayali 6grenme 6grencilerin kendini
yoneten Ogrenme kapasitelerini ve bilig Ustii farkindaliklarin1 da gelistirerek yasam boyu Ogrenmeleri i¢in de
Ogrencilerin hazirlanmasina yardimci olmaktadir (Dunlap, 2005). Genel olarak probleme dayali 6grenmenin
ogrencilere yardimci oldugu alanlar su sekilde siralanabilir (Hmelo-Silver, 2004):
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Kapsamli ve esnek diisiinmelerine yardime1 olur.
Problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

Bireysel ve yasam boyu dgrenme becerilerini gelistirir.
Isbirlikli 6grenmenin geregini dgretir.

Ogrencileri grenmeye tesvik eder.

Ogrencilerin, grenmelerine ve yasam boyu kullanabilecekleri gesitli becerileri kazanmalarina katki saglayacagi
diisiiniilen probleme dayali 6grenme yontemine gore, 6grenme Ogrenenlerin aktif olduklari 6grenme ortamlarinda
var olan bilgileri {izerine yeni bilgilerini yapilandirdig1 bir siiregtir (Awang ve Ramly, 2008). Bu nedenle PDO,
yapilandirmact yaklagim temelinde diizenlenen Fen ve Teknoloji 6gretim programinda kullanilabilecek
yontemlerden biri olarak goriilmektedir. Ancak, probleme dayali 6grenme yontemiyle ilgili literatiirde yer alan
makaleler incelendiginde, gerceklestirilen ¢alismalarin ¢ogunun nicel oldugu goriilmektedir. Nicel arastirmalarin
sonuclari ise probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenme yontemlerini ve bilissel siireclerini temel
olarak nasil degistirdigini aciklamakta yeterli olmamaktadir (Chen, 2008). Bu nedenle bu arastirmada ilkogretim
ogrencilerinin probleme dayali 6grenme yontemine iligkin goriislerinin belirlenmesiyle s6z konusu yontemin
Ogrenciler {izerindeki olasi etkilerinin daha ayrintili olarak arastirilmast amaglanmistir. Buna bagli olarak
aragtirmanin problemi “ilkdgretim yedinci siif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde probleme dayali $grenme
yonteminin kullanilmasina iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

YONTEM

Bu arastirma betimsel bir calisma niteligindedir. Ogrencilerin probleme dayali 6grenme ydntemine iliskin
goriislerini belirleyebilmek i¢in nitel arastirma tekniklerinden yart yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yan
yapilandirilmig goriismede, goriismenin bazi kisimlar yapilandirilmig, bazi kisimlart yapilandirilmamis ve bireyin
serbest tepki vermesine olanak saglayan sorulardan meydana gelmektedir (Erkus, 2005). Betimlemeli ¢alismalar
genelde verilen bir durumu agiklamak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi
iligkileri ortaya ¢ikarmak icin yiriitiilir. Bu tiir arastirmalarda temel amag¢ incelenen durumu ayrintili olarak
tanimlamak ve agiklamaktir (Cepni, 2007). Bu ¢aligmada da 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak
ogrencilerin probleme dayali 6grenme yonteminin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasina iliskin goriisleri
derinlemesine incelenmeye ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Buca ilgesinde bir merkez ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte olan 7. smif
ogrencileri (n=20) olusturmaktadir. Arastirmada 4 haftalik siireyle Fen ve Teknoloji dersleri probleme dayali
ogrenme yontemi kullanilarak islenmis ve siire¢ sonucunda 6grencilerin probleme dayali 6grenme yontemine iligkin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere agik uglu sorular goériigsme yoluyla yoneltilmistir. Aragtirmacilar

yer alan 6grencilerden goniillii olma durumlar1 goz 6niine alinarak belirlenmistir.
Arastirmada kullanilan dl¢me araclart

Deneysel uygulama sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla sekiz yari yapilandirilmis goriisme sorusu gelistirilmistir. Goriisme sorularinin
gelistirilmesi asamasinda iic uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler ve eklemeler yapildiktan sonra goriisme sorularina son hali verilmistir.

Arastirma verilerinin analizi

Goriismelerin analizi icin nitel analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde 6grencilerin
yar1 yapilandirilmis acik uglu goriisme sorularina vermis olduklari yanitlar temel basliklar altinda toplanmis ve
bagliklar altindaki kodlamalar yiizde frekans degerleri hesaplanarak degerlendirilmistir. Goriismelerin analizi ig
uzman tarafindan gerceklestirilmistir. Bu asamada oncelikle ses kaydi yoluyla toplanan veriler her bir 6grenci igin
ayr1 ayr1 goriisme formuna aktarilmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak her bir soru igin gériisme kodlama anahtari
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hazirlanmis ve uzmanlar birbirinden bagimsiz olarak sorularin yaniti oldugunu diisiindiikleri goriisleri kodlama
anahtarina isaretlemislerdir. Craig (1981) galismasinda birey kodlamalarinin ve kategori semalariin giivenirliginin
degisken olmasindan dolayi, kodlama giivenirliginin degerlendirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle
aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla uzmanlarin yapmis olduklart analizler arasindaki uyusum yiizdesi
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Sencan (2005)’a gore uyusum yiizdesi, gozlemcilerin veya
degerlendiricilerin uyustuklart madde sayisinin toplam degerlendirme veya gozlem sayisina olan oranidir ve elde
edilen degerin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in uyusum yiizdesinin .70 iizerinde olmasi1 gerekmektedir. Yapilan
hesaplamalarda {i¢ uzman arasindaki uyusum yiizdesi birinci soru i¢in % 80, ikinci soru i¢in % 91, {i¢iincii soru i¢in
% 90, dordiincii soru igin % 72, besinci soru igin % 89, altinci soru i¢in % 86, yedinci soru i¢in % 89 ve sekizinci
soru i¢in % 81 olarak bulunmustur. Uzmanlarin sekiz goriisme sorusu i¢in ortalama uyusum yiizdesi ise % 85 olarak
hesaplanmustir.

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde Ogrencilerin arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériigme
sorularina verdikleri yanitlara ve bu yanitlara iliskin yiizde-frekans degerlerine yer verilmistir.

Tablo 1. “Daha dnceki Fen ve Teknoloji dersi {initelerinin islenisleri ile Viicudumuzda Sistemler iinitesinin iglenisini karsilastirir
musin?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar f % f % Baz1 Ogrenci ifadeleri

. - . . “...Yine kitaptaki seyleri daha degisik sekilde
& ° Ii:;?g 3110%“;;511(1}(’12;22( l/ili)lsgﬁfjkl 4 7 isledik aslinda. Sizde modiil kullandik. Diger
T = g y y Sy ' g 13 ogretmenlerde sadece kitaptaki  yazilan
_‘S’ 2 ©  Ogretmen anlatyordu. 2 3 okuyaralE islemistik: V(_D gmet)” .
g O °E “Daha once isledigimizde dersi ¢ok fazla
| = Test ¢oziiyorduk. 2 3 anlayamiyorduk. Ama degisik bir yontem
el oldugu i¢in dersi daha iyi anladim. Giizeldi...
i 5 o o Sorularla daha iyi anlayabiliyordum. Hikaye
= Derslgr Slah? eg}encellydl/ zevkliydi/ 18 28 verdigi zaman daha iyi anlasildi. (Seda).”
E neseliydi/ iyiydi. “Daha iyiydi. Onceden kitaptan okuyarak
g gegiyorduk. Boyle eglenceli ge¢miyordu. ..
= ) o ) Ogretmen anlatiyordu... (Yasar)”
< Viicudumuzla ilgili modiiller 13 21 “...Daha dnce hep okuyorduk. Bu iinitede
= kullandik. sorunlarla karsilastigimiz i¢in ¢6ziim yolar
B 2 aramaya basladik. Bu da daha eglenceliydi...
=< £  Senaryolar/ Hikayeler/ 13 71 (Ayse)”
E £ Sorunlar vardi. “Verilen modiillerde ¢alismalar yaptik grup
- 5 Sorunlara ¢éziim yolu aradik/ 54 87 olarak. Dersi eglenceli ve giizel isledik.
'5 Problemlerin ¢6ziim yolunu 4 7 Problemlerin  ¢éziim yollarimt  6grendik.
) 6grendik/Problemleri ¢ozdiik. (Hakan)”
E Farkl1 bir yontemle dersi isledik. 2 3 “Eglenceli  gecti.  Aramizda konustl.l.k...
3 Gruplarda  sorular  sorduk... Modiiller
| Grup olarak c¢alistik/ Aramizda 3 5 dagitildi bize. (Sinan)”
2 tartistik. “_Modiller  kullandik.  Modiillerde
a Senaryodaki problemleri belirledik. 1 2 hikayeler vardi...(Defne)”

Goriisme yapilan Ogrencilere yoneltilen “Daha onceki Fen ve Teknoloji dersi iinitelerinin islenisleri ile
Viicudumuzda Sistemler iinitesinin islenisini karsilastirir misin?” agik uglu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda 6grencilerin tamami Viicudumuzda Sistemler iinitesinin islenisinin onceki iinitelerin islenisinden
farkli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler % 13 (f=8) siklikta &nceki iinitelerin; % 87 (f=54) siklikta ise
Viicudumuzda Sistemler {initesinin islenisinde farkli olarak neler yaptiklarina iliskin yanitlar vermislerdir.
Ogrenciler onceki {initelerde kitaptaki yazilar1 okuyarak dersi islediklerini, test c¢odzdiiklerini ve dersi
dgretmenlerinin anlattigini belirtmislerdir. Ogrenciler Viicudumuzda Sistemler {initesinin islenisinde farkli olarak
modiiller kullandiklarini, senaryolarin oldugunu, sorunlara ¢6ziim yolu aradiklarini, grup olarak calistiklarini,
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senaryodaki problemleri belirlediklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde
dersin daha eglenceli ve zevkli islendigini belirtmislerdir.

Tablo 2. “Viicudumuzda Sistemler iinitesinin islenisinde kullanilan probleme dayali 6grenme yonteminin sana ne gibi etkileri
oldugunu diisiiniiyorsun? Neden?” sorusuna iligkin 6grenci goriisleri ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar f % f % Bazi Ogrenci ifadeleri
= Problemi ¢ozmek hosuma gitti. 3 6 “Konuyg daha. iyi anlamama yardimci olgiuz
) . . Problemi kendim buldum. Aklimda daha iyi
'E = Once problemi bulup sonra 2 4 kaldi... Konsantrem giiglendi. ~Unutmamama
= = ¢ozmeyi 6grendim. yardimc1 oldu yani...(Demet)”
St
ié g Problemleri daha ¢abuk 2 4 8 16 “...Problemi bularak daha sonra ¢oziime
% S ¢ozmeyi dgrendim. basamak basamak gittigim zaman daha kolay
= . . s 1 2 ogrendim... Problemi ¢6zebilmem hosuma
_ & Problemi kendim bulabildim. gitti....(Betiil)”
f Derse daha ¢ok, istekle “...Daha bdyle Ogrenmeme yardimci oldu...
= = _  katildim/Herkesin derse 8 17 Bilgilerin aklimda kalmasina da yardimei
) Eﬂ 5 katilmasimi sagladi. oldu...(Gizem)”
- @ = Ders daha eglenceli gegti/ Daha 8 17 18 38 “...Modiillerle daha iyi anladim. Zevkli gecti.
= 2] .
o g S giizel oldu. Herkes katildi derse... Hatirlamama yardimci
: =) d . 2 4 oldu... (Sema)”
= D daha ¢ok dikkat kti. .
% erse dana cok dikkatimi cextt “...Daha kolay o6grendim. Daha ¢abuk
c } kavrayabildik kavramlari. Derse daha ¢ok
g _ Daha iyi anladim./Ogrenmeme 11 23 katildim... (Yasar)”
=~ E‘J yardimci oldu. “...Prgblemleri ' dahg' ¢abuk ' (;é'?zmeyi
= £ ogrendim... Dersi daha iyi anladim. Simdi derse
— N %
2t Aklida daha iyi kald: g 17 22 46 (hegoclahyomm (k)
E £ /Haurlamama yardime oldu. -.-Daha iyi 6grendim. Ders eflenceliydi. Gegen
S >~ seneki konular1 hatirlamami sagladi. (Sinan)
gn Daha kolay 6grendim/ “..Dersi daha iyi anladim... Eglenceli
’ Kavramlar1 daha ¢abuk 3 6 yaptigimiz  igin  bazi  seyleri  hemen
kavradim. hatirliyordum... (Berna)

Gorilisme yapilan 6grencilere yoneltilen “Bu {initenin islenisinde kullanilan probleme dayali 6grenme yonteminin
sana ne gibi etkileri oldugunu diisliniiyorsun? Neden?” ag¢ik uglu sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda dgrencilerin tamami probleme dayali 6grenme yonteminin kendilerine olan olumlu etkileriyle ilgili
yamitlar vermiglerdir. Ogrenciler probleme dayali 6grenmenin % 16 (f=8) siklikta problemlerle ilgili yararlarini;
% 38 (f=18) siklikta dersle ilgili yararlarmi; % 46 (£=22) siklikta 6grenmeleriyle ilgili yararlarimi belirtmislerdir.
Ogrenciler probleme dayali 6grenme ydntemiyle dersi daha iyi anladiklarini, daha kolay grendiklerini, daha kolay
hatirlayabildiklerini ifade etmislerdir. Dersle ilgili olarak dgrenciler dersin daha eglenceli gectigini, derse daha ¢ok
katildiklarmi ve derse karst dikkatlerinin arttigini belirtmislerdir. Problemlerle ilgili olarak ise dgrenciler problemi
once bulup daha sonra ¢oziime gitmeyi Ogrendiklerini, problemi belirleyebildiklerini, problemleri daha c¢abuk
¢6zmeyi 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 3. “Viicudumuzda sistemler iinitesinde kullanilan senaryolarla ilgili olarak neler diigiiniiyorsun?”’ sorusuna iligkin 6grenci
gorisleri ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar f % f % Baz1 Ogrenci ifadeleri
Eglenceli/ Giizel olaylardi. 9 28 “Senaryolarda yasanan olaylar daha iyi konuyu
Senarvodaki olavlar konularimizla anlamama yardimeci1 oldu... Senaryoda daha iyi
ilgili;}(,ii y 5 15 akilda kalic1 oldu. (Demet)”

3 70 “Olaylar iinitelerle ilgiliydi bizim konularla
Senaryolarda problemler vardi/ 4 12 ilgiliydi. Senaryolar dedigim gibi yardimci oldu
Yasanan olaylar vard: 3 9 sinavda da derse katilmamda da yardimci oldu.
2 6 (Gizem)”

Senaryolarin,
Ozellikleri

Senaryolarda oykiiler vardi.
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Konunun daha iyi anlatilmasini sagladi/

Konuyu anlamama yardimect oldu.

yardimet oldu.

Yararlan

Derse katilmama yardimci oldu.

Dabha iyi, akilda kalici oldu/ Hatirlamama

“Senaryoda yer alan olaylar bilgili ve giizel

6 18 olaylardi. Senaryolarda yasanan olaylar daha
iyi konuyu anlamama yardimeci1 oldu. (Betiil)”

2 6 “Senaryolar  giizeldi. = Anlayabilecegimiz
tiirdendi.

6 1030 “Hikayeler —¢ok gilizeldi. Konularimizla

ilgiliydi. Hikayelerden daha iyi anliyorduk.

Daha eglenceliydi. (Berna)”

Gorilisme yapilan 6grencilere yoneltilen “Viicudumuzda sistemler {initesinde kullanilan senaryolarla ilgili olarak
neler diigiinliyorsun?” agik uclu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grenciler % 70 (f=23)
siklikta senaryolarin 6zellikleriyle ilgili olarak; % 30 (f=10) siklikta ise senaryolarin yararlariyla ilgili olarak goriis
belirtmislerdir. Ogrenciler senaryolarda eglenceli, hayatla ve konularla ilgili iceriginde problemler olan olaylarin

oldugunu ifade etmislerdir.

Senaryolarin yararlart ile ilgili olarak ise dgrenciler senaryolarin konunun daha iyi

anlatilmasini sagladigini, derse katilmalarina yardimeir oldugunu ve bilgilerin daha akilda kalici olmasini sagladigini

belirtmislerdir.

Tablo 4.

diisiiniiyorsun?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve yiizde-frekans degerleri

“Probleme dayali 6grenme oturumlarinda en ¢ok zorlandigin boliim hangisiydi? Bu boliimde neden zorlandigini

Bazi Ogrenci ifadeleri

Kodlar f % f %
E % Evde arastirma yapmadim/
=] g q Sadece ders kitabindan 2 10
:CCS § E  arastirdim/ Calismadim.
Onceki bilgilerimi 4 20
§ g g é . hatirlayamadim.
L c2s87
< 2 23 £ Bildigim seyi ifade edemedim. | 5
g 5 5
=
g e Sadece ders kitabindan
£ ﬁ arastirdigim igin bazi bilgileri 3 30
’%" g bulamiyordum. 1470
g é Cozmek zor geldi. 1 5
§ :§ Dogru cevabi bulmakta 1 5
o~ = zorlandim.
g B
5 ) Grupta herkes farkli cevaplar 1 5
&) .
£ veriyordu.
%
E) £ 2 Daha once hig 1 5
@ = \'é/ karsilagmamigtim.
g2
Konu eglenceliydi. 2 10
g =« Dersi ¢ok sevdim. 1 5
=
E il:; Arastirarak hepsini yapabildim. 1 5 6 30
% .E Biitiin boliimleri yapmak giizeldi. 1 5
£5 .
= Ogrendikge kolay geldi. 1 5

“En ¢ok arastirmada zorlandim. Sadece
ders kitabindan arastirma yaptigim igin.
Evde arastirma yaptigimda daha kolay oldu.
(Demet)”

“Yapmakta zorlandigim boliim yoktu yani
hepsini yapabildim... Ciinkii ben bu dersi
seviyorum ve bu konu en eglenceli konu
olarak geldi bana. (Betiil)”
“Zorlandigim bolim olmadi.
yaptim... Hepsi giizeldi... (Sema)”
“...Neler biliyoruz?’ boliimiinde zorlandim.
Eski konular1 ve 6nceden bildigim seyleri
hatirlamakta zorlandim... (Seda)”
“Problemi ¢ozerken zorlandim. Bazen evde
hazirlik yapiyordum. Daha iyi oluyordu...

Hepsini

(Mert)”
“Problemin ¢Oziimiinde zorlandim.
Kaynaklari bulamadim. Evde hazirlik

yapsaydim daha kolay olurdu... (Hakan)”
“...Arastirirken zorlandim. Kitaptan her
seyi bulamiyordum. Sonra test
kitaplarindan aragtirdim. Bulmaya
basladim... (Metin)”

“En ¢ok ‘Neler biliyoruz?’ boliimiinde
zorlandim. Ciinkii 6nceden aklimda hig
kalmamisti. Onlar1 hatirlamakta, yazmakta
zorlandim... (Gamze)”

“Zorlandigim hicbir sey olmadi. Cok
eglenceliydi. Sonra yapabiliyorduk.
Anladikca daha kolay geldi. (Sinan)”
“Problemin ¢dzlimiinde en ¢ok zorlandim.
Calismadigimdan aragtirmadigimdan
olabilir... (Omer)”
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Goriisme yapilan 6grencilere yoneltilen “Probleme dayali 6grenme oturumlarinda en ¢ok zorlandigin bolim
hangisiydi? Bu bolimde neden zorlandigini diisiiniiyorsun?” agik uglu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda 6grenciler % 70 (f=14) siklikta en ¢ok zorlandiklar1 boliimiin hangisi oldugunu belirtirken, % 30
(f=6) siklikta higbir boliimde zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler en ¢ok % 10 (f=2) siklikta arastirma
yapmakta, 9% 25 (f=5) siklikta var olan bilgilerini belirlemekte, % 45 (=6) siklikta problemi ¢dzmekte, % 5 (f=1)
siklikta problemi belirlemekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Aragtirma yapmakta zorlanan 6grenciler sadece ders
kitabindan arastirma yapip evde ¢aligsmadiklari i¢in; bildiklerini belirlemekte zorlanan 6grenciler 6nceki bilgilerini
hatirlamakta zorlandiklar1 i¢in; problemi ¢dzmekte zorlanan Ogrenciler dogru cevabin hangisi olduguna karar
veremedikleri icin; problemi belirlemekte zorlanan 6grenciler ise daha once karsilagsmadiklart i¢in bu boliimlerde
zorlandiklarimi ifade etmiglerdir. Higbir bdliimde zorlanmadiklarini ifade eden &grenciler ise dersi sevmelerini,
ogrendikce yapabilmelerini, konunun eglenceli olmasini, biitiin boliimlerin giizel olmasini yanitlarmin gerekgeleri
olarak gostermislerdir.

Tablo 5. “Viicudumuzda sistemler iinitesinin islenisinde kullanilan probleme dayali 6grenme yontemi hosuna gitti mi? Neden?”
sorusuna iliskin 6grenci goriigleri ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar f % f % Baz1 Ogrenci Ifadeleri

Dersi eglenceli isledik/ Ders neseli 1119 “Evet. Dersi eglenceli isledik.  Biitiin

= ti/ Zevkliydi.
B gegh ‘ev el arkadaglarimizin daha ¢ok derse katilmasina
" Herkesin derse katilmasina yardimer 19 g yardimci oldu... Daha iyi anladik. Kolaydi.
= oldu/ Istekle derse katildim. (Demet)”
5 Lyiydi/ Gﬁzeldi{ ' 9 17 “Evet... Daha iyi 6grenmemi sagladi. Cok iyiydi
E 5 Kolaydl/ Degisikti. 3869  giizeldi. Cok eglenceliydi... Ilgimi ¢ekti...
‘> & Derse ilgimi artirdy/ Dikkatimi (Betiil)”
S A ¢ekti/ Dersi daha gok sevmemi 4 7 “Evet gitti. Daha 1iyi anladim. Daha iyi
& sagladi. kavradim. Hem eglenceli hem de dersi daha iyi
- t Aragtirarak ders daha eglenceli 5 4 anltyoruz. Arkadaslarim da derse daha ¢ok
e = gecti katilmaya bagladi... Derse ilgimi artirdL
= .
2 = Tartistyoruz/Aramizda (Gizem)”
e Konusuyoruz. 2 4 “Gitti. Daha degisik bir seydi benim igin.
E __ Dahaiyianladn/ ogrendim/ e 15 Sgﬁrgt‘l’llﬁar;fglgﬁg dfal(asr; di;{?eldl' Derse daha
< = = kavradim. P : o
_(': é‘% avradim 9 17 “Gitti. Diger derslerden daha eglenceliydi...
p= [-- I e Y >’
:" § = ggrelndllﬁfellgml giinliik hayatta 1 2 (“];5::) Daha eglenceli. Daha ¢ok kavramami
on o0 t . : :
§ :é" = Tetrayabrdim sagladi. Derse zaten katiltyordum ama bu sefer
E Senaryolar degisik oldugu igin 5 . daha sevingle, istekle derse katildim. Zevkliydi

yani. (Asli)”

“Evet. Zevkli oldugu i¢in. Giizel. (Mert)”
Hikayeler hosuma gitti/ Hikayeler “Cok hosuma gitti... Eglenceli oldu. Dikkatimi
eglenceli geldi. cekti...(Ayse)”

“Hosuma gitti. Ciinkii eglenceli seyler yaptik.
Aramizda konustuk. Cozdiikk hocam sorunlari.
Konular1 6grenmem hosuma gitti... (Sinan)”
“Evet. Ciinkii diger Ogretmenler hep okuyor.
Senaryolar, sorular giizeldi. 1 2 Daha sonra sorular soruyor ama modiillerle
arastirarak daha eglenceli. Daha iyi anladim.
(Berna)”

ilgimi gekti.

)
N

Senaryolarda 6grenciler oldugu igin 2 4 7 14
problemleri daha ¢abuk kavradik.

Senaryolarla Ilgili Boyut

Goriisme yapilan 6grencilere yoneltilen “Viicudumuzda sistemler iinitesinin iglenisinde kullanilan probleme
dayali 6grenme yontemi hosuna gitti mi? Neden?” agik uglu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
ogrencilerin tamami probleme dayali 6grenme ydnteminin hoslarna gittigini belirtmislerdir. Ogrencilere probleme
dayal1 6grenme yonteminin hoslarina gitmelerinin nedenleri soruldugunda % 69 (f=38) siklikta dersle ilgili, % 17
(f=9) siklikta dgrenmeleriyle ilgili, % 14 (£=7) siklikta ise senaryolarla ilgili yanitlar vermislerdir. Ogrenciler
probleme dayali 6grenme yoOntemiyle dersin daha eglenceli gectigini, derste tartistiklarmi, derse daha ¢ok
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katildiklarmni, derse ilgilerinin arttigim belirtmislerdir. Ogrenciler dgrenmeleriyle ilgili olarak bu yontemle dersi
daha iyi anladiklarini, 6grendiklerini giinliikk hayatta kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Senaryolarla ilgili olarak
ise Ogrenciler senaryolarin degisik oldugunu, hikayelerin ilgilerini gektigini, senaryolarla problemleri daha ¢abuk
kavrayabildiklerini belirtmisledir.

Tablo 6. “Grup olarak calismanin sana ne gibi etkileri oldu?” sorusuna iligkin 6grenci goriisleri ve ylizde-frekans degerleri

Kodlar f % £ % Bazi Ogrenci Ifadeleri

Gorev paylasimi yaptik. 9 23 .
= A . “Grup calismasma katilmiyordum... Onlar hicbir
= Herkes belli boliimleri arastirdi sonra ey yapmuyorlar ben yapiyorum. (Demet)”
= bilgilerimizi paylastik/ Beraber 718 sey yapmiy yaply ‘ . .
(@ g paylas “Grupca calismak giizel... Herkesin fikirlerini
=t ar'astlrd'lk. o birlestirdigimizde gilizel degisik fikirler ortaya
E . ]"3V1lmed'1kler}m¥21 b1rb1r1.n'nzden 5 14 cikiyordu. Gorev paylasimi yapiyoruz. Daha sonra
o § ogrendik/ Bilgi alig-verisi yaptik bilgilerimizi paylastyorduk. (Betiil)”
E L Problemi daha ¢abuk, daha kolay 5 14 “Benim bilmedigimi 6biir arkadaglarim biliyordu.
2~ ¢ozebildik/ Sorular1 cevaplayabildik. 3285 Ya da onlarin bilmedigini ben biliyordum. Gorev
3‘ Degisik fikirler ortaya gikt1/ 38 Ba}’laﬁ‘lml yaptik. Birlikte calistik. (Sema)”
& Arkadaslarmizin fikirlerini aldik. Tek basima daha iyiydi. Gruplarda katilmiyordu
C] e .o e bazilari. Konusuyorlardi. Baska seyle
= Fikirlerimizi birlestirdik/ Gortislerimizi 3 8 S . . - »
@) Karsilastirdik ilgileniyorlardi. Dikkatim dagiliyordu. (Yasar)

s1ay - “Grup olarak calismak bence daha iyi. Ciinkii

~ Her seyi ben yapiyorum. I3 bagkalarinin fikrini alabiliyorsun. En dogru karara
s . N
S .o . 1 3 ulagtyorsun. Daha iyi. Gruplarda gorev paylagimi
: Y Daha iyi anliyorum. yaptik konulari arastirirken. Daha c¢abuk ulastik
g S Farkli goriisler olunca hangisinin dogru 1 3 ¢ozlime. Daha eglenceli oluyor. (Aslr)
2 olacagna karar veremiyorum. 5 15« Arkadaslarimla daha iyi cahistm. Gorev
S .5 Calismaya katilmayip baska seyle 13 paylastik.  Arkadaglarimla  hangi  konulari
T?: Uﬁ' ilgilenenler dikkatimi dagitiyor. aragtiracagimizi belirledik. Birbirimizin goriislerini
2 2 Grupea ¢alisamiyoruz. Herkes kendisi 1 3 aldik. (Hakan)
-]

yapiyor.

Goriisme yapilan 6grencilere yoneltilen “Grup olarak ¢alismanin sana ne gibi etkileri oldu?” agik u¢lu sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda ogrenciler % 85 (f=32) siklikta grupca calismanin, % 15 (f=5)
siklikta bireysel ¢aligmanin daha iyi oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler yanitlarinin gerekgeleri olarak arkadaslarinin goriiglerini alarak goriislerini karsilagtirabilmelerini, gorev
paylasimi yapabilmelerini, bilgi alig-verisi yapabilmelerini, beraber arastirabilmelerini, problemi daha cabuk
cozebilmelerini gostermislerdir. Bireysel ¢alismanin daha iyi oldugunu belirten 6grenciler ise bireysel ¢alistiklarinda
daha iyi anladiklarini, farkli goriisler olunca hangisinin dogru olacagina karar veremediklerini, ¢aligmayan
arkadaslarinin dikkatlerini dagittigini, grupca calisamadiklar icin herkesin zaten bireysel calistigini ifade
etmislerdir.
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Tablo 7. “Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin viicudumuzda sistemler {initesindeki gibi islenmesini ister misin?
Neden?” sorusuna iligkin 6grenci goriisleri ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar f % f % Bazi Ogrenci Ifadeleri
24 “Evet isterim. O modiiller ¢ok hosuma gitti. Hem
eglenceli oldu hem derse daha ¢ok katilmaya
basladim. Arkadaglarim da 6yle katildi. Severek
yaptik bu modiilleri. (Gizem)”

Daha iyi anliyoruz / kavriyorum. 10

Ders daha eglenceli gegiyor/ Zevkli 9 21

geetyor. “Bence kullanilsin... Daha dikkat ¢ekici konular
Ders daha giizel gegiyor. 5 12 olur. Daha iyi anlamami saglar. Derse dikkatimi
artirir. (Seda)”
5 12 “Isterdim... Daha zevkli gegiyor dersler. Daha

- Derse daha gok katilyoruz. cok katiliyor herkes. Daha iyi anliyorduk...
- (Yasar)”
\Ié Hikayeler senaryolar var. 3 7 “Isterim. Ciinkii daha iyi kavramama, daha iyi
2 ) anlamama yardimci oluyor... (Asli)”
E Problemi daha ¢abuk an.h.yor ve 3 7 42 100  “Isterim. Ders daha giizel geciyor... Bu yontemle
5. coziiyoruz / cevaplayabiliyoruz. derse katilmak istiyoruz. (Mert)”
g D leimizi. dikkatimizi ceki b 5 “Evet isterim. Ciinkii bdyle daha eglenceli
"E erse 1igimiz, dikkatimizi gexiyor. gegiyor. Daha iyi anliyoruz... Daha iyi
£ hatirliyorum... (Hakan)”
oo

“Isterim. Gruplarda yine birbirimize yardim
edebiliriz. Sorular1 cevaplayabiliriz. (Metin)”

“Isterim. Ciinkii daha eglenceli geciyor. Zevkli.
Hikayeler anlatiliyor. Problemleri falan daha

Daha iyi hatirltyorum/ Hatirlamama 2 5
yardimc1 oluyor.

Modiilleri sevdim/ Hosuma gitti. 2 5 nguk ¢Oziiyoruz. Insanin aklima daha ¢ok
giriyor. Hatirlamami sagliyor. (Ayse)”
“Isterim. Ciinkii daha iyi &greniliyor... Daha
Birbirimize yardim edebiliyoruz. 1 2 eglenceli oluyor... (Omer)”

Goriisme yapilan 6grencilere yoneltilen “Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin viicudumuzda sistemler
iinitesindeki gibi islenmesini ister misin? Neden?” acik u¢lu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
ogrencilerin tamami bundan sonraki {initelerin islenisinde probleme dayali 6grenme ydnteminin kullanilmasini
istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler probleme dayali 6grenme ydntemiyle dersin daha eglenceli gectigini, derse
daha ¢ok katildiklarini, daha iyi anladiklarini, 6grendiklerini daha iyi hatirladiklarini, problemi daha g¢abuk
kavrayarak ¢ozebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler bu yontemin derse ilgilerini ve dikkatlerini ¢ektigini,
bu yontemle birbirlerine yardim edebildiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 8. “Diger derslerde de probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasini ister miydin? Neden?” sorusuna iligkin
0grenci goriisleri ve yiizde-frekans degerleri

Diger derslerde kullanilamaz.

Kodlar f % f % Bazi Ogrenci Ifadeleri
Daha iyi anlariz/ Daha iyi 6greniriz. 8 29 . ] ) . )
T 5 ) 6 21 “Isterdim. Matematikte olabilir... Matematikte
L Ders daha eglenceli geger. problemler var...  Senaryoda bir problemi
=  Ders daha kolay gelir/ Daha etkili olur. 3.1 Vereb%l%r .('.Srnegin yani p.r(.)blemle ilgili bir sorun
i . Tl . verebilir 6yle kullanilabilir. (Demet)”
5  Problem ¢6zmeyi 6greniriz/ Hikayelerle 3 1] 24 86
< ;.)'roblem gozmek giizel... «...Isterim kullamlmasini. Ciinkii daha eglenceli
-_E Ogrendiklerimizi daha kolay hatirlariz. 2.7 gectiginden, daha iyi anladigimizdan... Problemi
5 ¢ozme yoOntemini Ogreniyoruz. Daha iyi.
.2 Derse daha ¢ok katilirz. 2.7 (Hakan)”
g Daha fazla konu oldugu i¢in Fen dersine 311 “Istemezdim. Kullanilmas: uygun olmaz. Bu
B E o daha uygun. lizden fen dersine daha uygun olacagimi
SR 4 14 Zu Seda)” Ve g
£5 2 1 3 istinllyorum. (Seda)
Q0O
4]
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Goriisme yapilan dgrencilere yoneltilen “Diger derslerde de probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasini
ister miydin? Neden?” ag¢ik uglu sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grenciler % 86 (f=24)
siklikta probleme dayali 6grenme yonteminin diger derslerde kullanilmasini istediklerini; % 14 (f=4) siklikta
kullanilmasini istemediklerini belirtmislerdir. Diger derslerde probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasini
istemeyen Ogrenciler yanitlarinin gerekgeleri olarak bu yontemin fen dersi icin daha uygun olmasini ve diger
derslerde kullanilmasinin zor olmasini gostermislerdir. Diger derslerde de probleme dayali 6grenme ydnteminin
kullanilmasini1 isteyen Ogrenciler ise bu yontemle dersi daha iyi anlayabileceklerini, dersin daha eglenceli
gececegini, 0grendikleri bilgileri daha kolay hatirlayabileceklerini, derse daha ¢ok katilacaklarini ve problemleri
¢Ozebileceklerini ifade etmislerdir.

TARTISMA ve SONUC

Probleme dayali 6grenme yonteminin Fen ve Teknoloji dersinde kullanimina iligkin &grenci goriislerini
belirlemek amaciyla 7. smifta okuyan on alt1 ilkdgretim Ggrencisiyle yari1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Dort haftalik bir uygulamanin ardindan, uygulama grubundan goniillii olma durumlar gbz 6niine alinarak secilen on
alt1 6grenciyle yapilan goriismeler dogrultusunda elde edilen sonuglar su sekildedir: Yar1 yapilandirilmig goriismeler
sonucunda Ogrencilerin tamamiin “Viicudumuzda Sistemler” {initesinin islenisinin diger iinitelerin islenisinden
farkli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler iinitenin islenisinde modiil kullandiklarin,
modiillerde senaryolarin ve problemlerin yer aldigimi belirtmislerdir. Buna goére 6grencilerin probleme dayali
Ogrenme yontemiyle ilk defa karsilastiklar1 ve daha onceki linitelerde ders kitabindan yararlanarak dersi isledikleri
sOylenebilir. Probleme dayali 6grenmenin Ogrenciler iizerindeki etkilerinin belirlenebilmesi i¢in Ogrencilere
yoneltilen goriisme sorusundan elde edilen yanitlar dogrultusunda ise probleme dayali 6grenme yonteminin
Ogrencilerin 6grenmelerine, derse karsi ilgilerinin ¢ekilmesine ve karsilastiklari problemlerin ¢6ziimiine yonelik
ogrencilere yarar sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler probleme dayali grenme yontemiyle dersi daha iyi
anladiklarini, derse daha c¢ok katildiklarimi, derste 6grendiklerini daha sonra hatirlayabildiklerini, derse karsi
dikkatlerinin arttigini, problemleri ¢6zme yontemini 6grendiklerini belirtmislerdir. Yapilan arastirmalar, probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin 6grenmelerini (Lehti ve Lehtinen, 2005; Senocak, Tagkesenligil ve Sozbilir, 2007,
Tarhan ve Acar, 2007; Giirses ve digerleri, 2007) ve problem ¢ézme becerilerinin (Kaptan ve Korkmaz, 2002;
Yaman ve Yalgin, 2005) gelisimini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda
da deneysel uygulama siiresince probleme dayali 6grenme yonteminin 6grenciler {izerinde olumlu yonde etkileri
oldugu diisiiniilmektedir.

Senaryolarla 1ilgili olarak Ogrencilerin goriislerinin belirlenebilmesi i¢in Ogrencilere yoneltilen goriisme
sorusundan elde edilen yanitlar dogrultusunda senaryolarin 6grencilerin 6grenmelerine, derse dikkatlerinin
cekilmesine, Ogrendiklerini daha iyi hatirlamalarina yardimeir oldugu sonucuna ulasilmistir. Probleme dayali
O0grenme oturumlarinda dgrencilerin en ¢ok zorlandiklart boliimlerin belirlenebilmesi ig¢in Ggrencilere yoneltilen
diger goriisme sorusundan elde edilen yanitlar dogrultusunda Ogrencilerin en ¢ok arastirma yapmakta, onceki
bilgilerini hatirlamakta ve problemi ¢dzmekte zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin arastirma yaparak,
sorgulayarak bilgiye ulagsmak yerine hazir olarak bilgiyi almalar1 nedeniyle probleme dayali 6grenme oturumlarinda
problemi ¢dzebilmek icin arastirma yapmakta zorlandiklari diisiiniilmektedir. Onceki bilgilerini hatirlamakta
zorlanan Ogrencilerin ise daha onceki {initelerde 6grendiklerini zihinlerinde tam olarak yapilandirmamis olmalari
nedeniyle 6grendiklerini hatirlamakta zorlandiklari sdylenebilir. Problemi ¢6zmekte zorlanan Ogrencilerin grup
olarak calistiklart i¢in her 6grencinin farkli cevaplar vermesi nedeniyle dogru cevabi belirlemekte zorlandiklar
diisiiniilmektedir. Siinbiil, Caligkan ve Kozan (2007) da d&grencilerle yapmis olduklart goriismelerle dgrencilerin
probleme dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi deneysel uygulama siiresince problemin ¢oziimiinde giigliik
hissettiklerini belirlemislerdir. Probleme dayali 6grenme yonteminin O6grencilerin hoslarna gidip gitmediginin
belirlenebilmesi i¢in 6grencilere yoneltilen gériisme sorusundan elde edilen yanitlar dogrultusunda ise 6grencilerin
genel olarak probleme dayali 6grenme yonteminden hoslandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Dersin daha eglenceli
gecmesini, derse daha ¢ok katilabilmelerini, derse karsi dikkatlerinin artmasini hoslanma nedenleri olarak
gostermislerdir. Ogrencilerin ifadeleri dogrultusunda, daha g¢ok yiiksek &gretimde kullanilan probleme dayali
O0grenme yonteminin fen Ogretiminde ilkogretim Ogrencileri igin uygun bir yontem olarak kullanilabilecegi
diistiniilmektedir.
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Grup olarak caligmanin 6grenciler {izerindeki etkilerinin belirlenebilmesi i¢in 6grencilere yoneltilen goriisme
sorusundan elde edilen yanitlar dogrultusunda 6grencilerin bir kismi grup olarak ¢alismanin kendileri i¢in olumlu
etkileri oldugunu belirtirken bazi 6grenciler bireysel calismanin daha yararli oldugunu belirtmislerdir. Bireysel
calismanin kendileri i¢in daha yararli oldugunu diisiinen 6grenciler grup olarak calisamadiklarini, grupta belli
kisilerin ¢alistigini ifade etmislerdir. iletisim becerilerinin, isbirlikli 6grenme becerilerinin ve sosyal becerilerin
ogrencilere kazandirilmamasi ve dgrencilerin isbirlikli 6grenmekten ¢ok bireysel 6grenmeye yoneltilmesi nedeniyle
grup calismasi yapmakta zorlandiklar soylenebilir. Kumar ve Kogut (2006) tarafindan probleme dayali 6grenme
yontemine iliskin 6grencilerin goriislerinin arastirildigi calismada goriisme yapilan 6grencilerin tamami probleme
dayali 6grenmenin sosyal ve isbirlikli alanlarda kendilerine getirmis olduklar1 yararlardan bahsetmislerdir. Buna
bagli olarak probleme dayali 6grenmenin Ogrencileri grup ¢alismasina yonelterek isbirlikli 6grenme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Grup olarak ¢alismanin kendileri i¢in olumlu etkileri oldugunu
diisiinen Ogrenciler grup olarak calistiklarinda bilgi alis verisi yaparak bilmediklerini birbirlerinden
ogrenebildiklerini, gorev paylagimi yaparak problemi daha cabuk ¢6zebildiklerini ifade etmislerdir. Herron ve Major
(2004), 6grencilerin probleme dayali 6grenmeye yonelik goriislerini arastirdiklari ¢aligmalarinda probleme dayali
ogrenme yonteminin dgrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini sagladigi, onlarin problem ¢6zme, arastirma ve
igbirligi kurma gibi becerilerini gelistirdigi, isbirligi yaparak ¢aligsmalarini sagladigi sonuglarina ulagmislardir. Sonug
olarak ogrencilerle yapilan gdriismelerin 1s18inda probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin isbirligi halinde bilgi ve
gbrev paylasimi yaparak calismalarini sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi konularinda
probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasma yonelik goriislerinin  belirlenebilmesi i¢in Ogrencilere
yoneltilen diger goriisme sorusundan alinan yanitlar dogrultusunda 6grencilerin tamaminin diger Fen ve Teknoloji
dersi konularinda da probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasini istedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler probleme dayali grenme yontemiyle dersin daha eglenceli gectigini, derse daha ¢ok katildiklarini, derse
kars1 dikkatlerinin arttigim1 ve daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle, probleme dayali 6grenme
yonteminin Fen ve Teknoloji tinitelerinde kullanilmasinin 6grenciler iizerinde olumlu etkileri olacagi sdylenebilir.
Ogrencilerin diger derslerde de probleme dayali dgrenme ydnteminin kullanilmasma yonelik goriislerinin
belirlenebilmesi i¢in 0grencilere yoneltilen goériisme sorusundan alinan yanitlar dogrultusunda ise 6grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugunun diger derslerde de probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasini istedikleri sonucuna
ulasilmigtir. Probleme dayali 6grenme yonteminin Matematik, Sosyal Bilgiler, Ingilizce ve Tiirkge gibi derslerde
uygulanmasinin ilkogretim o6grencileri i¢in olumlu etkileri olacagi diisliniilmektedir. Sonu¢ olarak 6grencilerin
probleme dayali 6grenme yontemine iliskin goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda asagida yer alan 6neriler
sunulmustur.

e Oprencilerle yapilan goriismelerde ogrencilerin, probleme dayali 6grenme yontemiyle derse daha fazla
katildiklari, dersin eglenceli gectigi, derse olan ilgilerinin ve dikkatlerinin arttig1 yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin derse katilimlarinin saglanmasi ve derse yonelik ilgilerinin arttirilmasinda
etkili oldugu 6grencilerce ifade edilen probleme dayali 6grenme yontemine Fen ve Teknoloji 6gretim programinin
bazi iinitelerinde ve Fen ve Teknoloji kitaplarinda yer verilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

e Ogrencilerin belirttigi goriisler dogrultusunda probleme dayali &grenmenin daha kalict &grenmelerin
gerceklesmesi konusunda dgrencilere yardimei oldugu belirlenmistir. Bu nedenle kalict ve uzun siireli 6grenmelerin
gerceklesmesinde probleme dayali 6grenme yonteminden yararlanilabilecegi sdylenebilir.

e Yapilan goriismelerde 6grencilerin ¢gogu probleme dayali 6grenme yonteminin diger derslerde de uygulanmasini
istediklerini belirtmislerdir. Buna bagl olarak Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler gibi derslerde probleme dayali
O0grenme ydnteminin uygulanmasina yonelik arastirmalar yapilarak sonuglarmin tartisilmasinin gerekli oldugu
distiniilmektedir.

e Arastirmada ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin goriigleri
belirlenmistir. Bu nedenle gerceklestirilecek yeni aragtirmalarda ilkogretimin farkli kademelerindeki 6grencilerin de
probleme dayali 6grenme yonteminin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasina iliskin goriislerinin belirlenmesi
gerektigi diistiniilmektedir.

e Ogretmenlere probleme dayali 6grenme ydnteminin derslerde kullanilmasma iliskin hizmet icin egitim
seminerleri verilebilecegi diisiiniilmektedir.
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