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Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6. sinifta okutulan Tiirkge ders
kitabindaki metinlere yénelik hazirlanan okudugunu anlama
sorularini Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Cl-
ymer, 1968) ve Yenilenmis Bloom (Anderson & Krathwohl,
2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerindeki anlamlandirma
diizeylerine gére incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
yéntemlerinden belge inceleme (dokiiman analizi) teknigi kul-
lanilmistir. Calismada 6. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan
32 metne iliskin toplam 172 okudugunu anlama sorusu, ani-
lan taksonomilere, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2019)
belirtilen metin tiirlerine ve ders kitabinda yer alan 8 temaya
gdére incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, incelenen 6. sinif
Tiirkge ders kitabindaki okudugunu anlama sorularinin yogun

olarak yiizey anlamlandirma diizeyinde kaldigi, derin anlam-

Abstract

The aim of this study is to examine the reading comprehen-
sion questions formulated for the texts in the Turkish lan-
guage textbook for the sixth graders at secondary schools in
terms of comprehension levels in Alderson (2000), Day and
Park (2005), Barrett (Clymer, 1968) and Revised Bloom (An-
derson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taxonomies. In
this study, the document analysis, one of the qualitative meth-
ods, was employed. In the study, 172 reading comprehension
questions related to 32 texts included in the sixth-grade Turk-
ish language textbook were examined in terms of the taxono-
mies mentioned, the text formats and text types given in the
Turkish Language Curriculum (2019) and eight themes includ-
ed in the textbook. It was found that the reading comprehen-

sion questions in the sixth-grade Turkish language textbook


https://orcid.org/0009-0004-5845-0108
https://orcid.org/0000-0002-4720-1905

L _§
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL

Riimeysa TIRYAKi - Suna CANLI CAN | Dil Dergisi-Haziran 2024 | 50-81

landirma ve elestirel anlamlandirma diizeylerine yé-
nelik sorularin yetersiz oldugu belirlenmistir. Anadili
6gretimi siireci, temel dilsel becerilerin étesinde (st
diizey diisiinme becerilerine de ulasmay! hedefler.
Tiirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru-
larinin da hem nitelik hem de nicelik bakimindan bu
stireci desteklemesi beklenir. Arastirma sonucunda
ulasilan bulgu ve sonuglardan hareketle, ders kitap-
larinda derin ve elestirel anlamlandirma diizeylerin-

de sorulara daha fazla yer verilmesi 6nerilmistir.

studied were generally at the literal comprehension
level while there were few questions at the infer-
ential comprehension and critical comprehension
levels. The process of teaching the mother tongue
aims to attain not only basic linguistic skills, but
also high-order thinking skills. Reading compre-
hension questions in Turkish language textbooks
are supposed to support this process both qualita-
tively and quantitatively. Based on the findings and
conclusions of the study, it was suggested that the
proportion of questions at the inferential and crit-
ical comprehension levels in the textbooks should
be increased.
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1. OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA

Okuma, insanlarin disiinme serlvenini degistiren, bir toplumu gelistiren ve yazin Urlnlerinin
gelecek nesiller tarafindan anlasiimasini saglayan giidiimli bir siregtir. ilk olarak imgeleri
anlamlandirma c¢abasi olarak baslayan bu slire¢ zamanla daha esnek, daha incelikli gelisim

gosteren bir beceriye donisur.

Okuma eyleminin sonucunda ig¢sel olarak amaclanan metni anlamadir (Uzun, 2009).
Anlamanin gerceklesmesi icin okur, metin, yazar ve amag¢ olmak lzere dort temel 6genin

etkilesimsel bir bicimde islevsel bir iliski icinde olmasiI gerekmektedir.

Sekil 1. Okumayi Olusturan Ogeler (Temizkan, 2021, s. 28)

ALICT
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Metinle iletisim slrecine giren okur, yazarin olusturdugu metni algilamaya, kavramaya
ve nihai olarak anlamlandirip bir yargiya ulasmaya calisir. Okur, bu siirecte 6n bilgilerini, kisisel
deneyimlerini, diinya bilgisini yani sahip oldugu semalariise kosar. Cakici (2011), semayi bilisin yapi
parcalari, zihinde cesitli kavramlari saklayan veri yapilari ve tiim bilgi isleme slirecinin dayandigi
temel Oge olarak tanimlamistir. Okur, sematik bilgisi dogrultusunda metni anlamlandirmaya
cahisirken 6nceden edinmis oldugu bilgileri kullanir ve bu bilgiler ile metin arasinda sirekli etkilesim
kurar. Etkin anlama icin okurun yeterli sema bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Okurda yeterli
sema bilgisi yoksa, baska bir deyisle metni anlama siirecinde kendi bilgileri ile metinde yer alan
bilgileri iliskilendirmede yetersiz kalirsa metni tam olarak anlayamaz ya da yanlis anlar. Carrell
(1984), bu durumun nedenini okurun daha 6nceden edindigi 6n bilgileri hareketlendirmek igin
asagidan-yukariya stireci etkin olarak kullanamamasi ya da okuyucunun zihninde yazarin vermek
istedigi iletiyle ilgili uygun bir semanin bulunmamasi olarak belirtmistir. Ulper (2023) okurun
okuma surecinde sahip olmasi gereken (g tir semadan séz eder. Bunlar: dilsel sema, bigimsel
sema ve icerik semasidir. Dilsel sema, yazili metnin Uretildigi dilin yapisina iliskin bilgidir. Dilsel
sema, o dilin sesbilimsel, bicimbilimsel, sozdizimsel ve anlambilimsel 6zelliklerine iliskin bilgi

sahibi olmaktir. Dilsel sema bilgisinin gelismisligi okumanin daha hizli ve metni anlama diizeyinin
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daha yiiksek olmasini beraberinde getirmektedir (Ulper, 2023). Bicimsel sema ya da diger adiyla
metinsel sema, bildirisim niteligi olan uyaranin yani metnin tirtne iliskin bilgidir. Belirli bir tur
odaginda olusturulan ya da karma metinler olarak adlandirilan, metin tirleri siniflamasinda var
olan ulamlarin disinda kalan ya da birden ¢ok ulamin 6zelliklerini tasiyan ¢oklu/karma metin
tirlerinin bicimsel sema bilgisine sahip olmak okurun metni anlamlandirma diizeyinde oldukga
etkilidir (Bozkurt, 2018). Metnin yapisal 6rintislinii gésteren bicimsel sema, okurun metne belirli
beklentilerle yaklasmasini, metin tiriinden hareketle ¢ikarimlar yapmasini, metne Ustbilissel
acidan bakabilmesini saglamaktadir. Metnin tiiriine uygun yapilan okuma yéntem-teknikleri
beraberinde metnin tiriine uygun Ustbilissel okuma stratejilerini getirir (Dilidlizglin, Cetinkaya
Edizer, Ak Basogul, Oryasin & Yiicelsen, 2019). icerik semasi ise okurun sahip olmasi gereken
artalan bilgisidir. S6zclk dagarcigini da kapsayan icerik semasi, okurun metinde yer alan konuya
iliskin sahip oldugu veya olmasi gereken diinya bilgisidir. Daha ortiik olan bu sema bilgisi, metin
ve sOylem tarafindan agik¢a sunulmaz; okurun gikarimsal islemlemesine bagl olarak ortaya ¢ikar
(Gernbacher, 1997).

Sekil 2. Okuma Edimine iliskin Semalar (Ulper, 2023, s. 93)
Okuma Edimine [liskin -
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Sema yaplilarinin yeterliligi okumaya kod ¢6zme siirecinden 6te anlam c¢ikarma sireci
olarak odaklanma egilimini getirmektedir (Baker & Brown, 1984 akt; Mokhtari & Reichard,
2002). Bu bakimdan okurun dile iligkin bilgisi, 6n bilgileri, tutumlari, tiire iliskin bilgisi ve algilama
bicimi, metne iliskin anlam 6riintlisiini olusturmasini etkilemektedir. Bireyin metin karsisindaki
yeterliligini ifade eden okurluk donanimi, metnin derininde yer alan yapiyi kavramanin yoludur
(innali & Aydin, 2014).
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Bu becerinin kazandirilmasinda sliphesiz en 6nemli derslerden biri Turkce dersleridir.
Turkce dersinin temel amaci 6grencilerin dilsel ve zihinsel becerileri edinmeleri ve bu becerileri
kullanarak kendilerini sirekli gelistirmeleridir. Bu amaci gergeklestirmek icin kullanilan temel
O0gretim araci ise ders kitaplaridir. Bu baglamda ders kitaplarindaki metinlere iliskin hazirlanan
okudugunu anlama sorulari ve etkinlikler, 6grencilere dil becerilerini etkin ve nitelikli bir sekilde

kazandiracak ve onlarin diislince gliclini harekete gecirecek nitelikte olmalidir.

2. OKUDUGUNU ANLAMA SURECiINi TANIMLAYAN TAKSONOMILER

Alanyazinda bilissel alanin alt boyutlarini agiklayan bircok siniflandirmanin betimlendigi ve
bu siniflandirmalar odaginda birgok incelemenin gergeklestirildigi gorilmektedir. Bilissel
alanin siniflandiriimasinda yeni gelismelerin ve siniflamalarin ortaya kondugu ve bilissel alan
siniflamasinda yogun olarak kullanilan Bloom’un siniflamasina alternatif olarak tek boyutlu
(Gerlach & Sullivan, Hannah & Michaelis, Gagné & Briggs, Stahl & Murphy, Quellmalz, Hauenstein
& Haladayna) ve ¢ok boyutlu (Tuckman, Marzano, Romizowski, Anderson & Krathwohl, DeBlock,
Williams & Haladayna) birgok siniflamanin ele alindigi Yiiksel’'in (2007) ¢alismasi alanyazindaki
taksonomileri tanitan bir calismadir. Yiiceer (2022) ise Tirkce Ogretiminde soru hazirlamada
yararlanabilecek taksonomilerden Bloom ve Barrett taksonomilerini ve sunduklari anlama
diizeylerini karsilastirmali olarak incelemistir. Ogrenme alanlarina iliskin siniflandirmalar baska
bir deyisle egitim alaninda yararlanilan taksonomiler, dil ve edebiyat 6gretimi stirecindeki bircok
degiskenin veya bilesenin de bu siniflamalar odaginda incelenmesine olanak sunar. Yalnizca soru
ya da etkinliklerin degil metinlerin, temalarin, kazanimlarin da incelenmesinde bir kodlama/
¢dziimleme dizgesi islevi de gérmektedir. Ornegin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi odaginda
Ankara Universitesi TOMER ile Gazi Universitesi TOMER’in Tiirkce 6gretim programlarinda yer alan
okuma kazanimlarinin (Ulutas & Kara, 2019) incelenerek her iki programda da ilgili taksonominin
Ust diizey asamalarina doniik kazanim sayilarinin azliginin vurgulanmasi, bu tir taksonomilerin

s6z konusu programlarin yapisina ve niteligine doniik gériinimini sergilemektedir.

Cerci (2018) de 2018 Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan 5, 6, 7 ve 8.sinif
kazanimlarini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore incelemis ve 6grencilerin Ust dizey
distinme becerilerini kullanmalarini gerektiren (analiz, degerlendirme ve yaratma) kazanimlarin
yetersizligini bulgulamistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ni temel alarak yapilan Turkce egitimi
alanindaki akademik ¢alismalari inceleyen ve Turkge egitimi programlarinda Ustbilissel becerilere
dayali kazanimlarin yetersiz oldugunu, ders/calisma ve 06gretmen kilavuzu kitaplarindaki
etkinliklerin bilissel basamaklara uygun hazirlanmadigini ve 06gretmenlerin de 0&lgme
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degerlendirme sorulari hazirlamada yetersiz kaldigini ortaya koyan Giler ve Mert (2021) de
ilgili taksonomi odaginda gerceklestirilen calismalar araciligiyla Tirkce 6gretiminin bilesenlerine
donik genel gorinima sunmuslardir. Tlrkge ders kitaplari da stirecin 6nemli bir degiskeni olarak
bircok arastirmaci tarafindan farkli taksonomiler odaginda incelenmistir (Ulper & Yalinkilig,
2010; Karadag & Tekercioglu, 2019; Sallabas & Yilmaz, 2020; Kaplan, 2021; Akinci & Glilmez,
2021; Sur, 2022; Altun & Yildiz, 2023). Bu glincel calismalar, Tirkce ders kitaplarinin elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerini kazandirmada yetersiz kaldigini géstermektedir. Ote yandan sinav
hazirlama ve sinav sorularinin niteligini belirleme amaciyla da taksonomilerden yararlanilarak
incelemeler gerceklestirilmistir. inel ve Unal Topguoglu (2021) 2013-2018 yillari arasinda Tiirkce
ogretmenlik alan bilgisi sinavinda ¢ikan Tilrkce sorularini Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne gére
incelemisler, sorularin en fazla hatirlama diizeyinde oldugu ve yaratma diizeyinde herhangi bir
soruya sinavda yer verilmedigini saptamislardir. Ari (2013) ise Yenilenmis Bloom, SOLO, Fink
ve Dettmer taksonomilerinin 6gretim elemanlari tarafindan taninma durumlarini inceledigi
calismada, akademisyenlerce farkh alanlarda farkh taksonomilerin kullanilmasi gerektigini ve
bircok taksonominin yeterince taninmadigini belirtmistir.

Bu arastirmada inceleme nesnesi olarak belirlenen Tiirkge ders kitabindaki okudugunu
anlama sorulari, Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968) ve Yenilenmis
Bloom’un (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) anlamlandirma diizeylerine gore
incelenmistir. Calismanin ilk boyutunu Alderson’un (2000) (¢ diizeyden olusan anlamlandirma
siniflamasi, ikinci boyutunu Day ve Park’in (2005) alti diizeyden olusan anlamlandirma siniflamasi,
Uclnct boyutunu Barrett’in (Clymer, 1968) bes diizeyden olusan anlamlandirma siniflamasi,
dordiincl ve son boyutunu Yenilenmis Bloom’un alti diizeyden olusan anlamlandirma siniflamasi
olusturmaktadir.

Alderson (2000, s. 7-9) tarafindan okudugunu anlamlandirma dizeyleri, ylzey
anlamlandirma (literal meaning), derin anlamlandirma (inferred meaning) ve elestirel
anlamlandirma (critical evaluation) olarak siniflandirilmistir. Yizey anlamlandirma dizeyinde
okur, metni anlamak icin metin disinda herhangi bir bilgiye ihtiyagc duymaz. Bu bakimdan okurun
on bilgilerinden yararlanmadigl sadece metinde yer alan bilgileri bulabilmesini gerektiren
anlamlandirma dizeyidir. Derin anlamlandirma ya da gikarimsal anlamlandirma, okurun metni
anlayabilmesi icin sema bilgisini ise kosmasini gerektiren baska bir deyisle metinde agikca
verilemeyen ve okurun metnin derin yapisindaki iletileri artalan bilgisi ile bitlnlestirip ¢ikarim
yapmasini gerektiren anlamlandirma diizeyidir. Okurun metinde ortiik bicimde verilen bilgiyi
bulabilmesi gerekmektedir. Elestirel anlamlandirma ise siniflamanin en (st diizey anlamlandirma
bicimidir. Okurun metnin icerigine yonelik metni degerlendirebilmesini gerekli kilan bu dizey,

okurun metindeki bilgileri kendi anlam slizgecinden gecirip metni sorgulayabilmesini gerektirir.
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Sekil 3. Alderson’un (2000, s. 7-9) Anlamlandirma Diizeyleri

YUzEY CIKARIMSAL ELESTIREL

NLAMLANDIRMA NLAMLANDIRMA NLAMLANDIRMA

Day ve Park (2005, s. 62-64) tarafindan ortaya konan yaklasimda ise okudugunu
anlamlandirma altt diizeyde ele alinmistir. Birinci dizey ylzey anlamlandirma (literal
comprehension), metnin ylizey yapisinda yer alan bilgilerle ilgilidir. Okurdan metinde bir bicimde
ifade edilen bilgilere ulasmasi beklenir. ikinci dizey yeniden diizenleme (reorganization),
okurun yine metnin ylizey yapisindaki agik¢a verilen bilgileri kullanarak bu bilgileri yeni bilgilere
doénistiirmesidir. Uglincli diizey olan ¢ikarim (inference) diizeyi, okurun metinde acikca
verilmeyen bilgilere ulasmasini, metindeki 6rtiik anlamlarin fark edilmesini gerektiren diizeydir.
Dordiinci diizey kestirim (prediction) diizeyinde okurdan metnin devamina yonelik tahminde
bulunmasi okunanlarin sonrasinda yasanabileceklere, gelisebileceklere iliskin kurgular yapmasi
beklenir. Besinci dizey degerlendirme (evaluation) dizeyi, okurun metne iliskin yorumlar,
degerlendirmeler yaptigi anlamlandirma diizeyidir. Altinci ve son diizey olan elestiri/kisisel tepki
(personal response) diizeyinde okur, metne iliskin duygu ve diisiincelerini aktarir, metne yonelik
elestiri gelistirir.

Sekil 4. Day ve Park’in (2005, s. 62-64) Anlamlandirma Diizeyleri

Okudugunu anlamaya yonelik bir diger siniflandirma ise Barrett Taksonomisi’dir (Clymer,
1968, s. 19-23). Bes diizeyden olusan taksonominin ilk dizeyi olan basit anlama (literal
comprehension) dizeyi, okurun metinde yer alan detaylari, ana fikirleri, olaylarin olus sirasini,
karsilastirmalari, neden-sonug iliskilerini fark etmesi, hatirlamasi beklenir. ikinci diizey olan
yeniden diizenleme (reorganization), okurun metindeki bilgileri siniflandirmasi, metnin ana
hatlarini belirlemesi, metni 6zetlemesi ve metindeki birden fazla farkh bilgiyi bir araya getirmesi
sentezlemesi beklenir. Uclincii diizey olan derinlemesine anlama/cikarimsal anlama (inferential

comprehension) dizeyinde ise, okurun metinde acik¢a belirtiimemis bilgiye yonelik ¢ikarimda
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bulunmasi, metindeki olay ve durumlara iliskin sonuglari tahmin etmesi, yazarin kullandig
degismeceli(mecazi) dile yonelik ¢tkarimda bulunmasi beklenir. Dordiincii diizey degerlendirmede
(evaluation) ise, okur metindeki hayal ve gercegi, fikir ve inanclari, metnin yeterligini ve
gecerligini, uygunlugunu, ilgi cekiciligini ve kabul edilebilirligini degerlendirir. Son dizey olan
memnuniyet (appreciation) diizeyinde okur, metne yonelik duygusal bir degerlendirme yapar.
Bu degerlendirme igerige yonelik, karakter ve olaylara yonelik, yazarin kullandigi dile yonelik
olmaktadir (Clymer, 1968, s. 19-23). Yildirim (2012) taksonominin ilk iki dizeyinin okunulan
metinde dogrudan ifade edilen bilgilerle iliski oldugunu ve bu dizeydeki bilgileri 6lgmek icin tek
cevapli ve kapal uglu sorularin kullanilabilecegini, diger diizeylerin ise okuyucunun 6n bilgilerini

icerdigini ve daha ¢ok acik uclu sorularla 6l¢iilebilecegini belirtmektedir.

Sekil 5. Barrett’in Anlamlandirma Diizeyleri (Clymer, 1968, s. 19-23)

DERINLEMESINE
NLAMA/CIKARIMSA

YEMIDEN

i g RGANIZE ETME

Yenilenmis Bloom Taksonomisi ise alanda en cok bilinen ve kullanilan taksonomidir.
1948 yilinda Bloom koordinatorliginde olusturulan siniflandirma 1956 yilinda tamamlanmistir
(Tutkun & Okay, 2012). 1956 yilinda tamamlanan Yeniden revize edilmis Bloom Taksonomisi’'ne
gelen elestiriler dogrultusunda Anderson ve Krathwohl tarafindan taksonomi, 2001 yilinda
dizenlenerek iki boyutlu bicimde yapilandiriimistir. Bu boyutlar, bilgi ve bilissel stire¢ boyutlaridir
(Altun & Yildiz, 2023).

Bilgi boyutu; olgusal (factual), kavramsal (conceptual), islemsel (procedural) ve Ustbilissel
(metacognitive) bilgilerden olusmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002).
Olgusal bilgi terminoloji bilgisidir. Bir disiplin ve 6zel detay gerektiren bilgilerdir. Kavramsal bilgi,
olgusal bilgiye gore daha karmasik ve organize edilmis bilgilerdir. Siniflandirmalar, kategoriler gibi
bilgi sistemlerinden olusan kavramsal bilgiler, kuramlar ve genelleme bilgilerini de kapsamaktadir.
islemsel bilgi ya da prosediire dayali bilgi, bir islemin nasil yapilacaginin bilgisidir. Prosediirlerin
ne zaman kullanilacagina dair bilgilerin, temel kural, teknik ve metotlarin bilgisidir. Son olarak
Ustbilissel ya da metabilissel bilgi, disinme siireglerine iliskin bilgidir. Bilissel stireclerin farkinda
olma, amaca gore nasil kullanilabilecegine dair bilgidir. Bu bilgi bireyin kendisi hakkindaki bilgidir.
Bir konu hakkinda ne kadar iyi olunduguna, yeterlilige iliskin olan bu bilgi belirli gérevler hakkinda
zorluk seviyesine iliskin bilgiyi de icerir (Singhal, 1999; Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl,
2002; Biimen, 2006; Tutkun & Okay 2012).
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Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bir diger boyutunu da bilissel slirecler olusturmaktadir.

Hatirlama (remember), anlama (understand), uygulama (apply), co6ziimleme (analyze),

degerlendirme (evaluate) ve yaratma (create) basamaklarindan olusan bu sireclerde beklenilen

bilissel gorevler, dlizeyleri birbirinden ayirmaktadir. Basitten karmasiga dogru ilerleyen bu siirecte

her bir st basamakta beklenilen bilissel gorevler giderek zorlasmakta ve derinlesmektedir.

Orijinal ve Yenilenmis Bloom taksonomileri, karsilastirmali bir sekilde Tablo 1’de sunulmustur.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi‘'nde orijinal taksonomiden farkh olarak alt kategoriler

biciminde 19 bilissel gérev bulunmaktadir. Her bir bilissel gorev ait oldugu basamagin derinligini

ve bilissel anlamda zorlugunu gostermektedir (Krathwohl, 2002, s. 213-215).

Tablo 1. Orijinal ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Karsilastirmasi (Krathwohl, 2002)

Orijinal Bloom Taksonomisi Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Hatirlama

e Tanima

e Hatirlama
Anlama

e Yorumlama

e Orneklendirme

e Siniflama

e Ozetleme

e Sonug Cikarma

e Karsilastirma

e Aciklama
Uygulama

e Yapma

e Yararlanma
Céziimleme

e Ayristirma

e Orgiitleme

e jrdeleme
Degerlendirme

® Denetleme

e Elestirme
Yaratma

e Olusturma

e Planlama

e Uretme
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Taksonomilere bakildiginda 6nemli degisikliklerden bir digeri sentez ve degerlendirme
ya da yeni adiyla yaratma ve degerlendirme basamaginin yer degistirmis olmasidir. Orijinal
Bloom Taksonomisi'nde degerlendirme en Ust dizey bilissel basamak iken, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nde yaratma en Ust diizey bilissel basamak olmustur. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’'ne bakildiginda ilk diizey olan hatirlama diizeyinde, okurdan metnin ylizey yapisinda
yer alan bilgileri kisa sireli belleginden uzun sireli bellegine getirmesi beklenir. Metinde acik¢a
ifade edilen bilgileri bulmayi gerektiren bu basamak siniflandirmanin en az karmasik siireg
gerektiren basamagidir. ikinci basamak olan anlama basamaginda okurdan metinde yer alan
bilgileriyorumlamasi, kendi sézciiklerive climleleriile ifade etmesi beklenir. Ornekleme, 6zetleme,
karsilastirma gibi bilissel islemlerin yer aldigi bu basamakta okurun, metindeki 6rtiik anlamlari da
fark etmesi beklenir. Uglincii basamak olan uygulama basamagi hem orijinal hem de yenilenmis
taksonominin ayni hiyerarsik basamaginda yer alan diizeydir. Bu basamakta okurdan metinden
edindigi bilgiyi kullanmasi beklenir. Sahinel (2002), bu basamakta okurun bildigini uygulamasi,
edindigi bilgiyi bir problem durumunun ¢oéziiminde kullanmasi, 6rnekler ile kanitlamasi gibi
bilissel islemlerin gerceklestigini belirtir. Dordiincl basamak ¢éziimlemede bilginin ayristiriimasi,
drgiitlenmesi ve irdelenmesi beklenir. iki taksonomi arasindaki farklardan birisi son iki basamagin
siralamadaki farklihgidir. Orijinal taksonomide en Ust diizey bilissel beceri olarak belirtilen
degerlendirme, yenilenmis taksonomide besinci basamak olarak ele alinmistir. Bu basamakta
okurun bilgileri denetlemesi, elestirmesi beklenir. Ozaslan (2019), él¢iitler temel alinarak yapilan
degerlendirmelerde okurlarin bilgiyi dogru 6lgiitler segerek sorgulamasinin 6neminden s6z eder.
Son basamak olan yaratma basamagi ise, okurun 6zgin trinler ortaya koydugu asamadir. Okurun
bilgilerden hareketle yeni bir sey olusturmasi, planlamasi ve iretmesini gerekli kilar.

Okudugunu anlama sorularinin degerlendirilmesinde sorularin 6grencilerin hangi bilissel
duzeylerine yonelik oldugunun belirlenmesi, 6grencilerin var olan hazirbulunusluklarinin
degerlendirilmesi ve onlara gerekli bilissel becerilerin kazandirilmasi agisindan belirli 6l¢itler
odaginda olusturulmus taksonomilere ihtiyac duyulmaktadir. Ogrencilerin metinden anlam
¢ikarma stiregleri ve bu siireci kolaylastiran etmenleri belirlemek amaciyla alanyazinda birgok
farkh siniflama bulunmaktadir (Kendeou, McMaster & Christ, 2016). Farkli siniflandirmalarin
karsilikh olarak incelenmesi Tirkce ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularinin
anlamlandirma diizeylerinin ve niteliklerinin somut olarak daha iyi gorilmesini ve daha kolay
anlasilmasini saglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, farkli taksonomilerin sundugu bilissel alan tanimlamalari odaginda
okudugunu anlama sorularinin anlamlandirma dizeyleri bakimindan 6. sinif Tiirkge ders kitabini
degerlendirmektir. Bu degerlendirme kapsaminda, 6. sinif Tirk¢e ders kitabinda yer alan
metinlere yonelik hazirlanmis okudugunu anlama sorularini belirtilen amaca yonelik ayrintili bir

sekilde incelemek igin asagidaki alt problemler belirlenmistir:
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1. “Ortaokul 6. Sinif Turkce Ders Kitab1”nin okudugunu anlama sorularinin an-

lamlandirma dizeyleri agisindan dagilimi nasildir?

2. “Ortaokul 6. Sinif Turkce Ders Kitabi”nda okudugunu anlama sorularinin an-
lamlandirma dizeyleri bakimindan metin tiirlerine (bilgilendirici, hikaye edici, siir) gére
dagihmi nasildir?

3. “Ortaokul 6. Sinif Turkce Ders Kitabi”nda okudugunu anlama sorularinin an-

lamlandirma diizeyleri bakimindan tema icerigi ile uyumu nasildir?

3. YONTEM

Ortaokul 6.sinif Turkge ders kitabinda yer alan metinlere yonelik hazirlanan okudugunu anlama
sorularinin Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968, s. 19-23) ve Yenilenmis
Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, s. 213-215) taksonomilerine gore
incelendigi ve nitel arastirma yaklasimi icinde ydritilen bu calisma, genellemelere ulasma
amacindan uzak ve bir kaynagin derinlemesine incelendigi bir calismadir.

3.1. inceleme Nesnesi

Calismada, “6. Sinif Tirkge Ders Kitabi” (Sariboyaci, 2019), 2019-2020 yilinda Milli Egitim
Bakanliginca onaylanan Ata Yayincilik 6. Sinif Tirkge ders kitabinda yer alan 172 okudugunu
anlama sorusu incelenmistir. Tek kaynak tizerinde, farkli taksonomiler araciligiyla karsilastirmali ve
derinlemesine bir inceleme yapmak amaciyla calismada yalnizca bir ders kitabina odaklaniimistir.

3.2. Veri Toplama Araglari

Turkce ders kitabinda (6. sinif) yer alan metinlere doniik hazirlanan okudugunu anlama sorularinin
farkh taksonomiler odaginda incelenmesini amaglayan bu calismada verilerin toplanmasinda
belge inceleme/dokiiman analizi (document analysis) strecinin asamalari izlenmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin
analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 187). Bu amacla belirtilen ders kitabinda yer alan
okudugunu anlama sorulari; Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968, s. 19-
23) ve Yenilenmis Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinin
anlamlandirma dlzeyleri, ana metin tirleri ve temalara gére dagilim oranlar 6l¢it alinarak

karsilastirilmistir.
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Belge incelemeye iliskin alanyazinda izlenecek adimlar dikkate alinmis, inceleme siirecinde
bu adimlar dogrultusunda hareket edilmistir (O’Leary, 2017, s. 496-500; Yildirim & Simsek, 2011,

s. 193-201). Calismada bu asamalar dogrultusunda gerceklestirilenler séyle siralanabilir:
* Planlama: Kesfetmek istenilen belgelerin bir listesini olusturma.

o Tek kaynak tzerinde, farkli taksonomiler araciligiyla karsilastirmali ve derinlemesine
bir inceleme yapmak amaciyla ¢calismada yalnizca bir ders kitabina odaklaniimistir.
Bu kaynaktaki tiim okudugunu anlama sorularinin farkli taksonomiler odaginda in-

celenmesi planlanmistir.
e Dokiimanlara ulasma: ilgili belgeleri toplama ve diizenleme siirecidir.

o Ata Yayincilik tarafindan yayimlanan 6. sinif Tlirkge ders kitabi inceleme nesnesi ola-

rak belirlenmistir.

* GOzden gecirme/dzglinligl kontrol etme: Belgelerin dogrulugunu ve glvenirligini de-
gerlendirme.

o Galismada incelenen “6. Sinif Tirkge Ders Kitabi” (Sariboyaci, 2019), 2019-2020
yilinda Milli Egitim Bakanliginca onaylanan ve ders kitabi olarak okutulan bir aractir.

Ders kitabi olarak okutulan kaynaklar arasindan rastgele belirlenmistir.

e Sorgulama/inceleme/Anlama: icerigi inceleme — belgelerin neye gére (durum, olay,
tema, cerceve vb.) incelenecegini belirleme.

o Inceleme birimi olarak kitaptaki her bir soru maddesi inceleme birimi olarak
belirlenmistir. Metinlere donlk okuma etkinliklerinde ve metin sonrasi okudugunu
anlama sorulari olarak sunulan 172 soru, odaga alinmistir. Ote yandan incelemenin
alanyazinda 6ne c¢ikan hangi taksonomiler odaginda gergeklestirilecegine karar
verilmistir. Sekil 6’da goéruldiigi gibi ayni soru maddesinde yer alan iki farkli sorudan
olusan okudugunu anlama sorulari (6rnegin 7. soru) ayri bagimsiz sorular olarak ele
alinmis ve her biri anlamlandirma diizeylerine gore ayri olarak incelenmistir.
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Sekil 6. “Sahibini Unutamayan Képek” Metni, 2. etkinlik, Ata Yayincilik Tiirkce 6 Ders Kitabi, s. 29

_—

a. ftkind :

Asagidaki sorulan, dinlediginiz metinden hareketle yanitlayimz.
. Cahlann arasindan neyin sesi gelmektedir?

. Yazar, kdpedi nasil betimlemektedir?

. Sahipleri, Mercan’dan neden ayriimaktadir?

. Sahipleri, Mercan’ kime emanet etmek istemektedir?

. Sahipleri eskiden yasgsadiklar yere geri dondiklerinde Mercan’ nasil tammaktadir?

D U oh W =

. Sahipleri tagindiktan sonra Mercan’a ne olmustur?

7. Yazar, Mercan’la ilgili neyi unutamadigini sdylemektedir? Yazarin bu olayl unutamama-
sinin nedeni nedir?

e Degerlendirme: Belge ¢oziimlemesini yinelemeli bir siire¢ olarak degerlendirme ve du-
ruma gore plani degistirme. Gerekirse ek belge toplama, gézden gecirme ve sorgulama.

* \Verileri ¢oziimleme: Arastirmanin amacina uygun ¢éziimleme yaklasimini belirleme ve
¢o6zimleme.

o Arastirmacilar, sorulari taksonomilerde betimlenen anlamlandirma diizeyleri dog-
rultusunda birlikte degerlendirmistir. Tam olarak hangi kategoride bulunacagi be-
lirlenemeyen maddeler (izerine uzlasim saglayana degin sorulari birlikte gézden
gecirmislerdir. Son olarak ders kitabindaki sorularin hangi taksonomide hangi an-
lamlandirma diizeyine karsilik geldigi(incelenen sorulardan alinan érnekler esligin-
de) siklik (frekans) ve ylizde degerleriyle ortaya konmustur. Boylece ders kitabi ola-
rak okutulan bir egitim-6gretim aracinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirme odaginda, icerdigi sorularin niteligi acisindan sundugu gérinim ortaya
konulmaya galisiimistir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde alanyazinda 6ne ¢ikan okudugunu anlama diizeylerini betimleyen
taksonomilerden vyararlanilmistir. inceleme birimlerini siniflandirma, baska bir deyisle ilgili
kategorilere atama isleminde Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968, s.
19-23) ve Yenilenmis Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinin
anlamlandirma dizeyleri cercevesinde hareket edilmistir.

* Bu arastirmada, verilerin ¢éziimlenme siirecinde anlamlandirma diizeylerine iliskin te-
mel anahtar sézcikler belirlenirken oncelikle ilgili taksonomiye iliskin erisilen alanyazindan ya-
rarlanilmistir (Clymer, 1968; Alderson, 2000; Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002;
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Sahinel, 2002; Day & Park, 2005; Yiksel, 2007; Tutkun & Okay, 2012; Yildirnm, 2012; Kendeou,
McMaster & Christ, 2016; Dilidlizglin, 2017; Karadag & Tekercioglu, 2019; Bayram, 2020; Akincl
& Giilmez, 2021; Giiler & Mert, 2021; inel & Unal Topguoglu, 2021; Kaplan, 2021; Yiiceer, 2022;
Ulper, 2023).

* Ders kitabinda yer alan okudugunu anlama sorularinin odaklanilan taksonomide, han-
gi anlamlandirma diizeyinde yer aldigini belirlerken 6grencinin sorunun yanitini olusturabilmesi
icin etkin kilmasi gereken bilissel eylemler ve kullanmasi beklenen dilsel yapilar odaginda hareket
edilmistir. Anahtar sozciikler de bu eylem ve yapilari yansitan kodlar gibi diisiinilebilir. Ornek
tablolar (Tablo 2 -5), sorularin siniflandiriimasinda kullanilan anahtar sozcukleri ve 6rnek ola-
rak birkag¢ sorunun nasil degerlendirildigini gostermektedir. Calismada yer alan taksonomilerin
anlamlandirma diizeylerine gore olusturulan anahtar sézclkler asagida sunulmustur:

Tablo 2. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okududunu Anlama Sorularinin Alderson
Taksonomisi’ne (2000, s. 7-9) Gére incelenmesinde Kullanilan Cerceve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sozciikler

Soru Tiirii Ornekleri

Yuzey Anlamlandirma

Derin Anlamlandirma

Elestirel Anlamlandirma

Sozclk, timce ve timce dizisi
diizeyinde bilgileri bulma, karakterleri
hatirlama, zamani hatirlama, mekani
hatirlama

Ana dislince ve ana duyguyu bulma,
metnin yaziis amacini tespit etme,
cikarimda bulunma, metnin anlamsal
cercevesinin farkina varma, metni
Ozetleme, metne iliskin kestirimde
bulunma

Metni yorumlama, degerlendirme,
Olgut gelistirme, gorusleri
gerekcelendirme

“Saire gore riizgar koylerde neler
yapiyor?” (Ata Yayincilik Tiirkce 6 Ders
Kitabi, s. 138)

“Aziz Sancar bir bilim insaninda olmasi
gereken hangi niteliklere sahiptir?”

(Ata Yayincilik Tiirkce 6 Ders Kitabi, s.
202)

“Sizce fablda anlatilanlarin gercek
hayatta olmasi miimkiin midiir?” (Ata
Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 56)
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Tablo 3. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Day ve Park

Taksonomisi’ne (2005, s. 62-64) Gére incelenmesinde Kullanilan Cerceve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sozciikler

Soru Tirleri

Yiizey Anlamlandirma

Yeniden Organize Etme

Cikarim

Kestirim

Degerlendirme

Elestiri/Kisisel Tepki

Sozcik, timce ve tumce dizisi
diizeyinde bilgileri bulma, karakterleri
ve zamani hatirlama

Metindeki kavram ve bilgileri
birlestirme, yeniden yapilandirma

Ana distlince ve ana duyguyu bulma,
metnin yazilis amacini tespit etme,
metnin anlamsal ¢ergevesinin farkina
varma, metni 6zetleme

Metne iliskin tahminde bulunma

Metni yorumlama, olgit gelistirme,
gorugleri gerekgelendirme

Olumlu/olumsuz duygu ve duslnceleri
aciklama

“Babalari Sufi ile Pufi’ye hangi gdrevi
vermektedir?” (Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders
Kitabi, s. 189)

“Siirdeki ‘Erir, Bandirma Vapuru’nun
glivertesinde...” dizesindeki Bandirma
Vapuru’nun Kurtulus Savasi’ndaki yeri ve
6nemi nedir?

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 75)

“Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta
olmasi miimkiin mid(ir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 56)

Tablo 4. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Barrett

Taksonomisi’ne (Clymer, 1968, s. 19-23) Gére incelenmesinde Kullanilan Cerceve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sézciikler

Soru Tiirii Ornekleri

Basit Anlama

Yeniden Organize Etme

Derinlemesine
Gikarimsal Anlama

Anlama/

Degerlendirme

Memnuniyet

Sozcik, timce ve timce dizisi
diizeyinde bilgileri bulma, karakterleri
hatirlama, zamani hatirlama, mekani
hatirlama, detaylari fark etme,
karakter davranisini fark etme, neden-
sonug iliskilerini hatirlama, olaylarin
sirasini hatirlama

Ana dislince ve ana duyguyu bulma,
metnin yazilis amacini tespit etme,
metnin anlamsal gergevesinin farkina
varma, metni 6zetleme

Metni yorumlama, olgit gelistirme,
gorugleri gerekgelendirme

icerige doniik duygusal tepki, karakter
ve olaylara donik tepki, dile yonelik
tepki betimleme

“Bayram yerlerinde hangi oyuncaklar
bulunmaktadir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabli, s. 99)

“Okudugunuz siir gocuk sarkilari

so6zIi yarismasinda birinci olmus ve
bestelenmistir. Bu sekilde bestelenmis
siirler biliyor musunuz? Bildiginiz siirlerden
birini defterinize yaziniz.”

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 59)

“Konstantin’in yiizii ve gézleri neden
parlamaktadir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 145)

“Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta
olmasi miimkiin mid(ir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 56)
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Tablo 5. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, s. 213-215) Gére incelenmesinde

Kullanilan Cergeve

Anlamlandirma Diizeyleri

Anahtar Sozciikler

Soru Tiirii Ornekleri

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Tanima, hatirlama, bulma, bir
sozcugu metinden bulma, bir timceyi
metinden bulma, s6zctgiin anlamini
tanima,

Agiklama, yorumlama, érneklendirme,
siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma,
karsilastirma, agiklama, ¢ikarim yapma
timceyi/ifadeyi kendi climleleri ile
yanitlayabilme, kestirimde bulunma

Uygulama, yapma, yararlanma,
kullanma, yeni durumda bilgiyi
kullanma

Ayristirma, orgltleme, irdeleme,
se¢me, zitlik olusturma

Elestirme, denetleme, yargilama, 6lgit
dogrultusunda goris belirtme, karara
varma

Olusturma, planlama, Gretme, 6zgiin
ve yeni bir Girlin ortaya koyma, kurma

“Calilarin arasindan neyin sesi
gelmektedir?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 29)

“Sair ‘Sorsaydim séylerdi herhalde, /
Soramadim.’ dizeleriyle ne anlatmak
istiyor?”

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 138)

“Okudugunuz siir ¢ocuk sarkilari

sozIi yarismasinda birinci olmus ve
bestelenmistir. Bu sekilde bestelenmis
siirler biliyor musunuz? Bildiginiz
siirlerden birini defterinize yaziniz.”

(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi, s. 59)

“Sizce fablda anlatilanlarin gergek
hayatta olmasi mimkiin middr?”
(Ata Yayincilik Tiirkge 6 Ders Kitabi,
s. 56)

3.4. Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimdi olan “Bilimsel Arastirma ve

Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

4. BULGULAR

6. sinif Tlirkge ders kitabindaki okudugunu anlama sorularinin anlamlandirma dizeylerine gore
incelendigi arastirmanin amacina ve taksonomilere gore olusturulan basliklar altinda bulgular
diizenlenmistir.
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4.1. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Alderson Taksono-

misi’ndeki Anlamlandirma Diizeylerine Gére Dagilimi

6. sinif Tlrkge ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Alderson’un
siniflamasina (2000) gore incelenmis ve elde edilen veriler tablolastiriimistir. Tablo 1’de sorularin

anlamlandirma basamaklarina goére dagilimi belirtilmistir.

Tablo 6. Sorularin Alderson’un (2000) Anlamlandirma Diizeylerine Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Yuzey Anlamlandirma 154 89,53
Derin Anlamlandirma 17 9,88
Elestirel Anlamlandirma 1 0,58
Toplam 172 100

Tablo 6 incelendiginde Alderson’un (2000) en dusik anlamlandirma dlzeyi olarak
tanimladigi ylizey anlamlandirma dizeyine iliskin sorularin toplam sorularin %89,53’linl (f=154)
olusturdugunu goriilmektedir. Ders kitabinda 17 soru ile toplam sorularin %9,88’ini (f=17)
derin anlamlandirma diizeyindeki sorular ve %0,58 (f=1) oraninda da elestirel anlamlandirma
dizeyinde sorular oldugu belirlenmistir. Yizey anlamlandirma diizeyinde okudugunu anlama
sorulari daha ¢cok metinde gecen ifadelerin (daha ¢ok sozciik diizeyinde) bulunmasina yonelik

sorulardan olugsmaktadir.

Derin anlamlandirma diizeyindeki sorular ise daha ¢ok c¢ikarim yapmaya, metni
yorumlamaya, on bilgilerden hareketle metne iliskin agiklamalar yapmaya yoénelik, ortalu
anlamlarin ifade edilmesini gerektiren sorulardan olusmaktadir.

Elestirel anlamlandirma diizeyinde ise sadece 1 soruya yer verilmekle birlikte ilgili soru
ogrencilerin okuma becerisindeki “akici okuma” bashginda igerisinde yer alan “Gergek ve kurgusal
unsurlari ayirt eder” (MEB, 2019, s. 41) kazanimini 6l¢en bir okudugunu anlama sorusudur.
Anlamlandirma diizeylerine gore sorularin dagilimi arasindaki fark dikkat cekmektedir.

Asagida her dizey icin 6. sinif Tirkce ders kitabindaki 6rnek sorulara yer verilmistir:

* Ylzey Anlamlandirma: “Joseph (Yosef), neden ana yoldan ayrilmaktadir?” (s. 236)

® Derin Anlamlandirma: “Aziz Sancar bilim insaninda olmasi gereken hangi niteliklere sa-
hiptir?” (s. 202)

* Elestirel Anlamlandirma: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mimkiin m-
dir?” (s. 56)
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4.2. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Day ve Park’in Tak-

sonomisi’ndeki Anlamlandirma Diizeylerine Gore Dagilimi

6. sinif Turkce ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Day ve Park’in
Taksonomisi'ne (2005) gore incelenmis ve elde edilen veriler tablolastiriimistir. Tablo 7’de
sorularin anlamlandirma basamaklarina gére dagilimi belirtilmistir.

Tablo 7. Sorularin Day ve Park’in (2005) Anlamlandirma Diizeylerine Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Yuzey Anlamlandirma 154 89,53
Yeniden Organize Etme - -
Cikarim 17 9,88
Kestirim - -
Degerlendirme 1 0,58

Elestiri/Kisisel Tepki - -
Toplam 172 100

Tablo 7 incelendiginde ylizey anlamlandirma sorularinin %89,53 (f=154) oraninda oldugu
gorilmektedir. Bu oranin ardindan en yiiksek oran %9,88 (f=17) ile ¢ikarim diizeyindeki sorulardir.
Degerlendirme diizeyi sorular 0,58 (f=1) ile ders kitabinda yer almaktadir. Ders kitabinda

donustaram, kestirim ve elestiri/kisisel tepki basamagini yansitan sorulara yer verilmemistir.
Asagida bulgulanan dizeyler i¢in 6. sinif Tlrkce ders kitabindaki sorulara yer verilmistir:

* Ylzey anlamlandirma: “Koyl(, talebeye ne hediye etmis?” (s. 13)

® Cikarim: “Sizce yazarin ailesi yaylalarda neden sadece bir gece kalip gitmektedir?” (s.
132)

* Degerlendirme: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mimkin madar?” (s.
56)
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2.3. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Barrett Taksonomi-
si’ne Gore Dagilimi

6. sinif Tirkce ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Barrett
Taksonomisi’ne (Clymer, 1968, s. 19-23) gore incelenmis ve elde edilen veriler tablolastiriimistir.
Tablo 8'de sorularin anlamlandirma basamaklarina gore dagilimi belirtilmistir.

Tablo 8. Sorularin Barrett Taksonomisi’ne (Clymer, 1968, s. 19-23) Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Basit Anlama 154 89,53
Yeniden Organize Etme 2 1,16
Derinlemesine Anlama /Cikarimsal Anlama 15 8,72
Degerlendirme 1 0,58

Memnuniyet - -
Toplam 172 100

Tablo 8’e bakildiginda basit anlama diizeyindeki sorularin oraninin %89,53 (f= 154) oldugu
gorilmektedir. Yeniden organize etme dizeyindeki sorular %1,16 (f=2) oraninda, derinlemesine
anlama/gikarimsal anlama dizeyindeki sorularin ise %8,72 (f=15) oraninda ders kitabinda yer
aldigini gormekteyiz. Degerlendirme diizeyine iliskin ders kitabinda 1 soru, %0,58 oraninda ders
kitabinda yer almaktadir.

Ders kitabinda memnuniyet diizeyine iliskin herhangi bir soruya yer verilmemistir. Tabloda
elde edilen verilerde Barrett Taksonomisi’nin her bir diizeyine yonelik alt basliklarda yer alan
bilissel gorevler odaginda incelemeler yapiimistir. Bu dogrultuda, basit anlama dizeyinde
daha ¢ok hatirlama (detaylari hatirlama, olaylarin sirasini hatirlama, neden-sonug iliskilerini
hatirlama) alt bilissel gorevlere, yeniden organize etme diizeyinde sentezleme alt bilissel
gorevlere, derinlemesine anlama/gikarimsal anlamada daha ¢ok ana fikre yonelik ¢ikarimda
bulunma, neden-sonug iliskilerine yonelik c¢ikarimda bulunma, metni destekleyici detaylara
yonelik ¢ikarimda bulunma alt bilissel gorevlere, degerlendirme dizeyinde hayal ve gercegi
degerlendirme alt bilissel gorevlere yonelik sorular bulunmaktadir.

Asagida her dizey icin 6. sinif Tirkce ders kitabindaki 6rnek sorulara yer verilmistir:

® Basit Anlama: “Yazar, 15 Temmuz ‘da yasanan hangi 6nemli olaylari hatirlamistir?” (s. 82)

* Yeniden Organize Etme: “Okudugunuz siir cocuk sarkilari s6zIli yarismasinda birinci ol-
mus ve bestelenmistir. Bu sekilde bestelenmis siirler biliyor musunuz? Bildiginiz siirlerden birini
defterinize yaziniz.” (s. 59)
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® Derinlemesine Anlama: “Sair “Bizim icin dogar, bizim icin 6lmezler.” Dizesiyle ne
anlatmak istemektedir?” (s. 179)

* Degerlendirme: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mumkin madir?” (s.
56)

2.4. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okudugunu Anlama Sorularinin Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’ne Gore Dagilimi

6. sinif Turkge ders kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusu Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’‘ne (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, s.213-215) gére incelenmis ve
elde edilen veriler tablolastiriimistir. Tablo 9’da sorularin anlamlandirma basamaklarina goére

dagilimi belirtilmistir.

Tablo 9. Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl,

2002) Gére incelenmesi

Biligsel Anlamlandirma Basamaklari f %
Hatirlama 154 89,53
Anlama 16 9,30
Uygulama 1 0,58
Cozimleme - -
Degerlendirme 1 0,58
Yaratma - -
Toplam 172 100

Tablo 9 incelendiginde hatirlama basamagindaki sorularin Tiirkge ders kitabindaki toplam
okudugunu anlama sorularinin %89,53 (f=154) oraninda oldugu gorilmektedir.

Tablo 9’da gorildigu Uzere anlama sorulari toplam soru sayisinin  %9,30’unu
olusturmaktadir. Uygulama ve degerlendirme basamaklarinda sadece 1 soruya yer verilmistir.
ilgili sorular ders kitabinda yer alan toplam sorularin %0,58'ini olusturmaktadir. Tabloya
bakildiginda, ders kitabinda ayristirma, irdeleme, orglitleme gibi bilissel siireclerden olusan
¢o6ziimleme ve olusturma, Gretme, yeni bir Urin ortaya koyma gibi bilissel stireclerden olusan

yaratma basamagina iliskin herhangi bir soruya yer verilmedigi gérilmektedir.

Tablo 9’da elde edilen verilerde Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nin her bir diizeyine
yonelik alt baslklarda yer alan bilissel gorevler odaginda incelemeler yapilmistir. Bu dogrultuda

hatirlama basamaginda daha ¢ok hatirlama tiirtindeki alt bilissel gorevlere, anlama basamaginda
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daha cok yorumlama ve c¢ikarim yapma tiriindeki alt bilissel gorevlere, uygulama basamaginda
yapma/gerceklestirme tiirtindeki alt bilissel gérevlere ve son olarak degerlendirme basamaginda

ise elestirme tilriindeki alt bilissel gorevlere yonelik sorular bulunmaktadir.

Asagida her dizey icin 6. sinif Tirkge ders kitabindaki 6rnek sorulara yer verilmistir:

* Hatirlama: “Ziyaretcilere neler ikram edilmektedir?” (s. 99)

* Anlama: “Sair, ‘Erzurum’u, Sivas’i benden sorun’ dizesiyle bu iki ilin hangi ortak yonini
hatirlatmaktadir.” (s. 75)

* Uygulama: “Okudugunuz siir cocuk sarkilari s6zIU yarismasinda birinci olmus ve beste-
lenmistir. Bu sekilde bestelenmis siirler biliyor musunuz? Bildiginiz siirlerden birini defterinize
yaziniz.” (s. 59)

* Degerlendirme: “Sizce fablda anlatilanlarin gergek hayatta olmasi mimkin madar?”
(s. 56)

6. sinif Tarkce ders kitabinin okudugunu anlama sorulari agisindan genel goriinimunu
ortaya koymak amaciyla Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barrett (Clymer, 1968) ve Yenilenmis
Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinin anlamlandirma
dizeylerinden ayni bilissel islev(ler)i isaret eden diizeyleri, Tablo 10’da karsilastirmali bir bicimde
eslestirilmistir.

Tablo 10. Alderson, Day ve Park, Barrett ve Yenilenmis Bloom’un Anlamlandirma Diizeylerinin
Denklik Durumu

Alderson Day ve Park Yenilenmis Bloom Barrett f

Yiizey Anlamlandirma Yiizey Anlamlandirma Hatirlama Basit Anlama 154
Yeniden Organize Etme

Derin Anlamlandirma Cikarim Anlama Derinlemesine Anlama 17
Kestirim Uygulama Yeniden Organize Etme

Coziimleme
Elestirel Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme 1
Anlamlandirma Elestiri/Kisisel Tepki Yaratma Memnuniyet

Tim taksonomiler odaginda, ders kitabinin okudugunu anlama becerisine donik genel
gorinimiiniin ortaya konmasi amaciyla hazirlanan Tablo 10°da, her bir diizeyde beklenilen bilissel
gorevlerin benzerlikleri esas alinmistir. Bu dogrultuda Alderson’un yiizey anlamlandirma dizeyi,
Day ve Park’in ylizey anlamlandirma ve yeniden organize etme diizeyi, Barrett’in basit anlama

duzeyleri ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hatirlama dizeyi birbirine denk gorilmustar.
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Bu basamaklarda beklenilen temel bilissel gorevlerin metnin yiizey yapisinda yer alan bilgileri
bulma, farkina varma ve var olan baska bir deyisle yazar tarafindan verilen bilgileri birlestirme
olmasi, ilgili dizeylerin birbirine denk goriliup ayni siniflama altinda ele alinmasini gerektirmistir.

Alderson’un derin anlamlandirma dizeyi, Day ve Park’in ¢ikarim ve kestirim dizeyleri,
Barrett’in derinlemesine anlama ve yeniden organize etme dizeyleri ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin anlama, uygulama ve ¢oziimleme dizeyleri birbirine denk gortlmistir. Bu
basamaklarda beklenilen temel bilissel gérevlerin metnin derin yapisinda yer alan bilgileri bulma,
art alan bilgisini ise kosarak metne iliskin ¢ikarim ve tahminlerde bulunma, metinde yer alan
bilgileri ayristirma, irdeleme ve metnin sundugu bilgileri farkh ve yeni durumlarda kullanabilme
olmasi, ilgili dizeylerin birbirine denk gorilip ayni siniflama altinda ele alinmasini gerektirmistir.

Alderson’un elestirel anlamlandirma diizeyi, Day ve Park’in degerlendirme ve elestiri/
kisisel tepki dlzeyleri, Barrett’in degerlendirme ve memnuniyet diizeyleri ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nindegerlendirme ve yaratma dizeyleribirbirine denk gértilmustir. Bubasamaklarda
beklenilen temel bilissel gdrevlerin metnin bicim ve icerik yoninden degerlendirilmesi, bir ol¢lit
odaginda metne iliskin elestirilerin yapilmasi, yazarin tutumu ve bakis agisinin yorumlanmasi,
metindeki bilgilerle ilgili yargilarin olusturulmasi ve metne yonelik duygusal tepkilerin verilmesi
olmasi, ilgili diizeylerin birbirine denk gorilip ayni siniflama altinda ele alinmasini gerektirmistir.

Tablo 10 incelendiginde gorilmektedir ki 6. sinif Tlrkce ders kitabindaki 172 okudugunu
anlama sorusundan 154’G dort farkh taksonominin anlamlandirma diizeyine gore de basit/
yuzeysel anlamlandirma dizeyine (animsama duzeyine)karsilik gelmektedir. Cikarim yapma/
derinlemesine anlamlandirma diizeyine donik soru sayisiise 17’dir. Cikarim yapma, derinlemesine
kavrama ve yeniden dizenleme gibi okudugunu anlama becerilerinin devindirilmesinde toplam
soru sayisina oranla bu soru sayisinin yetersiz oldugu soylenebilir. Elestirel anlamlandirma,
degerlendirme ya da okunan metne donik duyussal tavrini ayirt edebilme gibi daha Gst diizey
anlamlandirma dizeylerine doénik soru sayisi ise sadece 1'dir. Bu diizeye karsilik gelen soru
sayisinin daha ¢ok olmasi ve 6zellikle Barrett Taksonomisi’'ndeki “memnuniyet” veya Day ve Park
Taksonomisi’ndeki “elestiri/kisisel tepki” gibi dizeylere karsilik gelenve okumaya déntk duyussal
yonin de devindirilmesine olanak taniyan sorularin cogalmasi, 6grencide okuma aliskanhginin ve
okuma sevgisinin de temellerine katki sunabilir.

Dort taksonominin birbirini karsilayan/tamamlayan yonleri, dizeylerin basitten karmasiga
dogru anlama becerisi gerektiren bir sekilde siralanmasidir. Ders kitabinda yer alan okudugunu
anlama sorularinin yogunlukla yiizey anlamlandirma dlzeyinde kalmasi metinlerin de
anlamlandiriima diizeylerinin basit diizeyde kalmasina neden olacaktir. Metinleri anlamlandirma
slirecinde 6grencilere temel bilissel gérevlerin yani sira dengeli bir dagilim gosterecek bicimde

duyussal ve Ust dizey bilissel gorevler de okudugunu anlama sorulari araciligiyla sunulabilmelidir.
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4.5. Okudugunu Anlama Sorularinin Anlamlandirma Diizeylerinin Metin Tiirlerine Gore Dagilimi

Arastirmada okudugunu anlama sorularinin 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda belirtilen ana
metin tlrlerine gore anlamlandirma dizeylerine iliskin veriler asagida sunulmustur. Veriler,

Tablo 11’deki denklik durumlarina gore; ylzey anlamlandirma, derin anlamlandirma ve elestirel

anlamlandirma olmak {izere Ui¢ diizey ¢cercevesinde ele alinmistir.

Tablo 11. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Tema, Alt Tema ve Metin Tiirleri

Temalar Alt Temalar Metin Turleri
Vermek Cogalmaktir Hikaye Edici
< Canim Aliye, Ruhum ve Filiz Bilgilendirici
E Erdemler Kugular Hikaye Edici
- Sahibini Unutmayan Kopek Hikaye Edici
Finlandiya’dan Bilgilendirici
< Ak Sakalli Bilge Dede Hikaye Edici
E Birey ve Toplum Aslanla Fare Hikaye Edici
~ Bir Duinya Birakin Siir
Gazi'yi Gormeye Gelen Ana Bilgilendirici
< Ben Mustafa Kemal’im Siir
> Milli Micadele ve Atatiirk . L .
= 1 Kisi="7? Bilgilendirici
“ Mustafa Kemal Nasil Atatiirk Oldu? Bilgilendirici
Bayram Ginleri Bilgilendirici
< ilag Hikaye Edici
EJ_ Milli Kaltdramaz Uygarliklar Diyari Harran Bilgilendirici
v Bayrak Siir
Kiraz Yaylalari Bilgilendirici
<§i Riizgar Siir
"|'—J_ Doga ve Evren Son Kuglar Hikaye Edici
0 Kis Uykusu Bilgilendirici
ihtiyar Cilingir Hikaye Edici
<§f Buyik Ustayi Ziyaret Hikaye Edici
|"'—'f Sanat Yasadiklarim ve Duglediklerim Bilgilendirici
© Kuklalari Siir
Sufiile Pufi Hikaye Edici
<§f Yosun Pilleri Bilgilendirici
"|'—J' Bilim Ve Teknoloji Aziz Sancar Hikaye Edici
= Ampuliin ilk Yanigi Hikaye Edici
< Basketbol Oynamak Boy Uzatir Mi? Bilgilendirici
E Saglhkl Olma Sanati Bilgilendirici
Pf Saglik ve Spor Tadi Olmayan Bir Seyi Neden igeyim Ki? Bilgilendirici
© Louis Pasteur Siir
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Tablo 11’de 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan temalar, temalara yonelik se¢ilmis metinler ve
metin tiirleri yer almaktadir. Tabloda yer alan veriler, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
belirtilen U¢ temel metin tirG (bilgilendirici metin , hikdye edici metin ve siir) dogrultusunda
metinlersiniflandirilarak olusturulmustur. Ders kitabindaki metin tirleri ve dagihmina bakildiginda
dengesiz bir dagilim oldugu gorilmektedir. Siir ana baslig altinda yer alan metin tirlerine ders
kitabinda cok az (f=6) yer verilmistir.

Bilgilendirici ve hikaye edici metin tirlerine daha ¢ok yer verilmekle birlikte ders kitabinda
yer alan okudugunu anlama soru sayisinin metin tirlerine gore dagilimi da dogru orantili
olmaktadir. Bu bakimdan ders kitabinda siir tirine iliskin az sayida okudugunu anlama sorusu

yer almaktadir.

Asagidaki tabloda da metin tirlerine gore okudugunu anlamlandirma sorularinin dagilhmi
belirtilmistir.

Tablo 12. Okududunu Anlama Sorularinin Anlamlandirma Diizeylerinin Metin Tiirlerine Gére

Dagilimi
Bilgilendirici Metin Hikaye Edici Metin Siir f
Yizey Anlamlandirma 73 74 7 154
Derin Anlamlandirma 2 7 8 17
Elestirel Anlamlandirma - 1 - 1
Toplam 75 82 15 172

Tablo 12’ye bakildiginda Tiirkge ders kitabinda en ¢ok hikdye edici metin tirine iliskin (f=85)
okudugunu anlama sorusunun oldugu gorilmektedir. Hemen ardindan ise bilgilendirici metin
turtne iliskin (f=75) sorular yer alirken, en az siir metin tirtine iliskin (f=15) okudugunu anlama

sorusu yer almaktadir.

Tablo 12’de bilgilendirici ve hikaye edici metin tirlerine iliskin ylzey anlamlandirma
dizeyinde sorularin agirlikta oldugu gorilmektedir. Siir metin tlrinde ise sorularin daha ¢ok
derin anlamlandirma dizeyinde yer aldigi goérilmektedir. Elestirel anlamlandirma dizeyinde
ise sadece hikaye edici metin tirl icerisinde yer alan fabl turtne iliskin 1 okudugunu anlama
sorusuna yer verilmistir. Soru sayisinin dagiiminda ders kitabi icerisindeki metin tirlerinin
dagihmi etkili olmustur. inceleme yapilan ders kitabinda toplam 4 siir yer alirken, hikaye edici
(oyka, tiyatro, fabl, masal, ¢izgi roman) ve bilgilendirici metin tiirlerinde (ani, deneme, gezi yazisi,
mektup, afis) ise 13’er metne yer verilmistir. Bu dogrultuda soru sayilarinin dagihmi da benzer
bicimde olmustur.
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4.6. Anlamlandirma Diizeylerine Gore Siniflandirilan Okudugunu Anlama Sorularinin Temalara

Gore Dagilimi

Arastirmada okudugunu anlama sorularinin Tirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya gore
anlamlandirma dizeylerine iliskin veriler asagida sunulmustur. Veriler, tablo 13’teki denklik
durumlarina gore; ylizey anlamlandirma, derin anlamlandirma ve elestirel anlamlandirma olmak

Gzere li¢ dlzey cercevesinde ele alinmistir.

Tablo 13. Okudugunu Anlama Sorularinin Anlamlandirma Diizeylerinin Temalara Gére Dagilimi

Yiizey Anlamlandirma | Derin Anlamlandirma Elestirel Anlamlandirma f
Erdemler 26 1 - 27
Birey ve Toplum 20 4 1 25
Milli Miicadele ve
Atattirk 19 2 - 4
Milli Kiiltiriimiiz 14 - - 14
Doga ve Evren 15 4 - 19
Sanat 19 2 - 21
Bilim ve Teknoloji 18 3 - 21
Saglik ve Spor 23 1 - 24
Toplam 154 17 1 172

Tablo 13’e bakildiginda en cok Erdemler temasinda (f=27) okudugunu anlama sorulari bulunurken
en az Milli Kaltirimiz temasinda (f=14) okudugunu anlama sorulari bulunmaktadir. En az
sorunun oldugu Milli Kiiltirimaz temasinda (f=14) iki metne iliskin okudugunu anlama sorulari
bulunmaktadir. Aynitemaigerisinde yer alan diger iki metne iliskin herhangi bir okudugunu anlama
sorusu yer almamaktadir. Bunun yerine ders kitabinda metinlerden birine iliskin “Okudugunuz
metinle ilgili doért soru hazirlayarak bunlari arkadaslariniza sorunuz.” (s. 119) etkinligine yer
verilmistir. Kalan diger temalarda ise metinlere iliskin ortalama 21 okudugunu anlama sorusu

bulunmaktadir.

Her temada en c¢ok ylizey anlamlandirma sorularinin oldugu goérilmektedir. Derin
anlamlandirma sorularinin temalar agisindan dagilimina bakildiginda, en ¢ok Birey ve Toplum
temas! ile Doga ve Evren temasinda yogunluk oldugu gorilmektedir. Derin anlamlandirma
dizeyinde diger temalarda en az 1 soru olmasina karsin Milli KiiltirimUz temasinda bu diizeyde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. Elestirel anlamlandirma dizeyinde sadece bir temada

(Birey ve Toplum) 1 soru bulunmaktadir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada 6. sinif Ata Yayincilik Tirkce ders kitabindaki okudugunu anlama sorulari,
Alderson (2000), Day ve Park (2005), Barret (Clymer, 1968) ve Yenilenmis Bloom (Anderson &
Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002) taksonomilerinde ortaya konan anlamlandirma diizeylerine
gore incelenmistir. Bu kapsamda Tiirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya iliskin toplam 172
okudugunu anlama sorusu, bu taksonomilere gore incelenip, anlamlandirma diizeylerine karsilik

gelen basamaklarla iliskilendirilmistir.

inceleme sonucunda, Tiirkce ders kitabinda yer alan sorularin cogunlukla yiizey
anlamlandirmadiizeyindeoldugutespitedilmistir. Budizeydeyeralansorulargenellikle 5grencinin
cevabi dogrudan metnin icerisinde bulabilecegi, metnin ylizey yapisina iliskin sorulardir. Bu tir
sorular 6grencilerin art alan bilgisini, ¢ikarim yapma becerisini gerektirmediginden distlinsel
boyutu az olan sorulardir. Metnin derin yapisina, 6rtiik anlamlari bulmaya, 6grencilerin var olan
bilgileriyle metinden edindikleri bilgileri butlinlestirmelerine ve metninigerigine, bicimine, yazarin
kullandigi dil ve anlatim 6zelliklerine yonelik degerlendirme yapmaya olanak taniyan sorularin
azhg, Gst diizey diisinme becerilerini 6lcmede ders kitabinin yetersiz oldugunu géstermektedir.
Bu incelemenin 6zellikle birinci arastirma sorusuna iliskin bulgulari, alanyazindaki bir¢ok glincel
arastirma ile kosutluk icindedir. Turkge ders kitaplarindaki bilissel ve Ustbilissel islevlerin (cesitli
bilissel alan siniflamalarindan hareketle belirlenen) homojen bir dagilim géstermedigini (Karadag
& Tekercioglu, 2019), ders kitaplarindaki metin alti sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne
gore incelenip uygulama basamagina donik sorularin yer almadigini (Sallabas & Yilmaz, 2020),
Turkce ders kitaplarindaki etkinliklerin ve metin alti sorularinin ¢cogunlukla alt diizey bilissel
basamaklara yonelik oldugunu, dinleme/izleme sorularinin da daha cok alt bilissel becerileri
olgmeye yonelik oldugunu ve bilissel basamaklara gore dengeli bir dagilim gostermedigini ve
sinif diizeyi arthk¢a st diizey diisinme becerilerine yonelik sorularin sayisinda da bir artig
olmadigini (Akinci & Gilmez, 2021; Kaplan, 2021; Sur, 2022); 8. sinif Tiirkge ders kitabindaki tema
degerlendirme sorularini Yenilenmis Bloom ve PISA okuma becerileri yeterlik diizeylerine gore
inceleyip sorularin alt diizeydeki anlamlandirma becerilerine déniik oldugunu (Altun & Yildiz,

2023) belirten incelemeler, alanyazinda 6ne ¢ikan glincel calismalardandir.

Okudugunu anlama sorularinin anlamlandirma diizeyleri, ders kitabinda yer alan metin
turlerine gore incelendiginde ders kitabinin bitlinliinde soru dagiliminin dengesiz oldugu
gorilmektedir. Hikaye edici ve bilgilendirici metin tirlerinin yogunlukta oldugu ders kitabinda
siir tlrl metinler sayica az olup bdylece bu metin tirine donik soru sayisi da azdir. Tim

metin tlrlerine donik sorularin ¢ogunlugu, nitelik olarak da yilizey anlamlandirma diizeyinde
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kalmaktadir. Hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirlerinde ylizey anlamlandirma diizeyinde sorular
yogunluktayken, siir tiriinde derin anlamlandirma diizeyinde sorular sayica fazla ancak yine de
genel soru sayisi gdz 6niine alindiginda yetersizdir. Ulper ve Yalinkilig (2010) incelemelerinde,
Turkce ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici metin tirine iliskin sorularin daha ¢ok alt dizey
bilissel gorev gerektirdigini, hikaye edici ve siir metin tirlerine iliskin sorularin ise Ust dlizey bilissel
gorev gerektirdigini belirtmektedir. incelenen ders kitabinda derin ve elestirel anlamlandirma
diizeyinde soru sayisinin azligl, derslerde Ust dizey bilissel gérev gerektiren dilsel-disunsel

deneyimlerin de eksikligine neden olacaktir.

Celiktirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan (2019) Tiirkce ders kitaplarinda (1-8. sinif) yer
alan bilgilendirici, hikaye edici ve siir metin tirlerine iliskin sorularin dizey olarak ¢ogunlukla
Barrett Taksonomisi’'nde basit anlama dlizeyinde oldugunu vurgulamaktadir. Sorularin buyik
cogunlugunun metin ici anlama sorularindan olustugu, metin disi anlam kurmaya doniik sorulara
az yer verildigi belirtilmistir. Eroglu (2019) 6. sinif/2015 Turkce ders kitabinda yer alan bitun
metin tlrlerinde yogun olarak alt diizey bilissel gérev gerektiren sorularin oldugunu, st dizey
bilissel gorev gerektiren etkinlik ve sorularin da daha ¢ok bilgilendirici metin turlerinde yer aldigini
belirtmektedir. Yine ayni calismada 6. sinif /2018 Tirkge ders kitabindaki sorularin da benzer
sonuglar gosterdigini, Ust dizey bilissel gérev gerektiren sorularin bilgilendirici metin tirine
gore dagihminin 2015 Tirkge ders kitabina kiyasla daha iyi bir dagihm gosterdigini eklemektedir.
inceleme sonuglari ile anilan incelemelerin ortak yénd, tiir fark etmeksizin metin alti sorularinin
diizeylerinin genellikle basit/ylizeysel anlamlandirma diizeyinde yigilmasidir. Ogrencilerin
yasamda kullanabilecekleri bilgileri iceren, islevsel metin olan bilgilendirici metinlere yonelik ders
kitabindaki sorularin yiizey anlamlandirma diizeyinde yogunlukta olmasi, derin anlamlandirma
diizeyinde ders kitabinda toplam c¢ok az sayida soruya yer verilmis olmasi ve elestirel
anlamlandirmaya doéniik herhangi bir soruya yer verilmemesi 6grencilerin ilgili metin tirlerine
iliskin dlistince yapilarini, metnin kiigtk-buylk-ust yapi bilgilerini ve bilgilendirici metinlerin tiir ve
sema yapilarina iliskin farkindaliklarini devindirmekten yoksundur. Hikdye edici metinlere iliskin
de derinanlamlandirma ve elestirel anlamlandirma sorularinin azhgi, kurgusal metin yapisinin fark
edilip kavranmasini, dis diinyadaki bilgilerin yazarin hayal diinyasinda donlstiirmesinin farkina
varilmasini, gercek ve kurmaca diinya arasindaki ayrimin kavranmasini zorlastirmaktadir. Siir
turtne iliskin hazirlanan okudugunu anlama sorularinin elestirel anlamlandirma diizeyinde azhgi
simgenin, ritmin, dis gliclinin, imgenin kisacasi duygunun hissedilmesini, anlamlandiriimasini
yetersiz kilmaktadir. Ogrencilerin sezerek, duyumsayarak farkina varmasini gerekli kilan séyleyis
ozelliklerine donuk nitelikli sorularin azligi, siir dilinin kavranmasini ve 6grencilerde dilin tiire

0zgl kullanimina donik farkindaliginin olusmasini engelleyebilir.
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Okudugunuanlama sorularinin Tirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya gore anlamlandirma
dizeylerine iliskin dagihmina bakildiginda; 1 tema disinda (Birey ve Toplum) kitaptaki temalarin
hicbirinde elestirel diizeyde okudugunu anlama sorusunun bulunmadigl goriilmektedir. Eroglu
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara ulasilmistir. ilgili calismada Tiirkce ders
kitabindaki soru ve etkinliklerin karsilik geldigi bilissel basamaklarin temalara gére dagiliminda
6.sinif/ 2018 Tirkce ders kitabinda yer alan tiim temalardaki sorularin yogun bicimde alt diizey
bilissel basamaklara yonelik oldugu belirtilmistir. En ¢cok Milli Kiltliriimiz temasinda alt dizey
bilissel basamaklara yonelik sorularin yer aldigi, ist diizey bilissel basamaklara yonelik sorularin
ise Okuma Kiiltiirii temasinda yer aldigi belirtilmistir. Ogrenciyle konu ve alt konularin, degerlerin,
kazanimlarin bilissel-duyussal boyutlarinin, temayla ilintili kavramlarin ve kavram aglarinin
yansitilisinda temalar odaginda hareket edilmektedir. Temaninislenisinde de bu bilesenler 6zellikle
metinler ve bu metinlere donik okudugunu anlama sorulari araciligiyla yapilandirilmaktadir.
Ancak nitelik agisindan sorularin dagilimina bakildiginda, ylizey anlamlandirma diizeyindeki
sorularin ¢ogunlukta olmasi, derin anlamlandirma diizeyinde soru sayisinin azhigl ve elestirel
dizeye karsilik gelen sorulara da neredeyse hi¢ yer verilmemesi tema ana bashg ile ilintili
kavramlari (konu, alt konu, degerler, cagrisimlar vb.) islerken ve becerileri (kazanim, yetkinlik
vb.) devindirirken 6grencinin Ust dlizey distinme becerilerinin etkin kilinamayacagi séylenebilir.
Tema, bir anlamsal gergeve olarak ders kitabinin konu ulamlarini ve kavram aglarini belirleyen bir
birimdir. Bu dogrultuda temalara gére her anlamlandirma diizeyinde sorularin nitelik agisindan
dengeli bir sayisal dagilimi yansitmasi da beklenmektedir.

Ders kitaplari, egitim-6gretim slirecinin temel arag gereclerinden biri olarak goriilmekte,
Tirkce dersleri de bliylk oranda bu kitaplar kilavuzlugunda yiritilmektedir. Ders kitaplarinda
yer alan metinler, 6grencilerin bilgiyi anlamasinin, anladigini yapilandirip yeni disinceler
Uretmesinin temel uyaranlarindandir. Ders kitaplarindaki metinler ve metinlerden hareketle
hazirlanan etkinlikler araciligiyla dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
ogrencilere kazandirilmaktadir (Ciftci, Cecen & Melanlioglu, 2007). Taslak ders kitaplarina
secilen metinlerin, bu metinlere déniik olusturulan etkinliklerin ve sorularin ¢ocuklarin bilissel
dizeylerine uygun olmasi beklenmektedir (MEB, 2023, s. 15-18). Tirkce 6gretiminde okudugunu
anlama becerilerinin gelistiriimesinde ve nitelikli okurun, o6zellikle edebiyatla barisik okurun
yetistiriimesinde ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin buytk bir etkisi vardir denilebilir;
nitelikli soru ve etkinliklerin iretilebilmesine zemin hazirlamak igin de metin se¢imi ¢ok dnemlidir.
Metin seciminde olumsuz bir tablo varsa bir sonraki asamaya da baska bir deyisle, bu metne
dayali soru ve etkinliklerin hazirlanmasi siirecine de bu olumsuz durum yansiyacaktir. Ancak
kimi durumlarda metin secimi olumlu olsa dahi ders kitaplarindaki metin isleme/¢6zimleme
surecinde benimsenen savrukluk ve dizgesel bir bicimde soru ve etkinliklerin yapilandiriimamasi,
ogrencilerin okudugunu anlama siirecine katilmasi amaglanan karsilastirma ve elestirel okuma

gibi becerilerin yansitilmasini zorlastirmaktadir (Dilidlizglin, 2012, s. 8).
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Dil ve edebiyat Ogretimi sireci Ozellikle de anadili 6gretimi sireci, temelde bireyin
anadilinde iletisim kurabilme, diisiinme, duyma, dis ve isteklerini dile getirebilme becerilerini
kazandirmayi icerir. Bu temel dilsel becerilerin 6tesinde (st diizey disiinme becerilerine de
ulasmak amaclaniyorsa; nitelikli, dizgesel bir mantikla olusturulmus, egitim bilimlerinde ortaya
konan kuramsal igerigin sundugu olglt ve taksonomilerden yararlanilarak hazirlanan, diizeye
uygun etkinliklere ve sorulara gereksinim vardir. Ote yandan, Tiirkce ders kitabinda dgrencilerin
metinlere yonelik duyussal tepkilerine, bilgilerine yonelik sorularin hi¢ olmamasi 6gretimin
sadece bilissel bir boyut olarak algilanmasina ve duyussal boyutun éneminin goz ardi edilmesine
neden olmaktadir. Metnin igerigine, karakterlerin davranislarina, olaylara ve yazarin bakis
acisina, tutumuna, kullandigi dile yonelik 6grencilerin distincelerinin okudugunu anlama sorulari
altinda sorulmamasi ayni zamanda egitim slrecindeki 6lgme ve degerlendirmenin de bilissel
boyutta kalmasina neden olmaktadir. Oysa, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) élcme ve
degerlendirme yaklasimina yonelik “Egitim sadece ‘bilme (bilissel)’ icin degil ‘hissetme (duygu)’
ve ‘yapma (eylem)’ icin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel 6lglimler yeterli kabul edilemez.”
(MEB, 2019) ifadesi yer almaktadir. Duyussal alanin siirecin farkh bilesenlerindeki yansimalarinin
gorilmesi ve incelenmesi de bilissel alanin mercek altina alinmasi kadar 6nemli ve gereklidir.
Okuma eyleminin istekle ve sevgiyle aliskanliga donUstirilmesi, okudugunu anlama siirecini
de destekleyecektir. Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin bu agidan degerlendirildigi ve

duyussal alana donik siniflamalarin odaga alindigi incelemelere de gereksinim vardir.
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