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Yol Gésterici Iki Ogretim Kurami: Merill'mn Oge Belirleme Kuram1 ve

Reigeluth’un Ogretimi Ayrintilama Kurami1

Two Prescriptive Instructional Theories: Merrill’s Component Display Theory and

Reigeluth’s Elaboration Theory

Mahmut Oguz KUTLU", Giircan DEMIROGLARIY

Ozet

Bu makalenin temel amaci 1980’li yillarin baginda M. D. Merrill tarafindan gelistirilen Oge
Belirleme Kurami (OBK) ile yine 1980'li yillarin baginda C. M. Reigeluth tarafindan gelistirilen
Ogretimi Ayrmtilama Kuramii (OAK) genel hatlariyla tanitmaktir. Ogretim biliminin
¢alisma alani, 6gretimi daha etkili, daha verimli ve daha ilgi ¢ekici yapabilmek amaciyla
Ogretim ydntemlerinin anlasilmasi ve gelistirilmesini kapsar (Reigeluth, 1983, 5.338). Ogretim
bilimcilerinin gorevleri ise; Ogretim kuramlarim1 temel alarak Ogretim siirecinde
kullanilabilecek, 6nceden belirlenmis hedeflere ulagilmasini saglayan 6gretim yontemlerini
gelistirmektir (English, 1992, s. 2). Ogretim tasarimi alani, gretim siirecinde makro ve mikro
diizeyde bilgi saglar. Bu diizeyler iki sekilde farklilik gostermektedir. Bunlar; icerik kapsami
ve ilgili bellek tiirtidiir (Van Patten, Chao ve Reigeluth, 1986, s.437). (1) Mikro diizey (Merrill'in
Oge Belirleme Kuramu); igerigin tek bir par¢asinin 6gretimi icin taktiklerle ilgiliyken, (2) makro
diizey (Regileuth'un Ogretimi Ayrmtilama Kurami); 6gretim daha biiyiik miktardaki
iceriginin se¢imi, yapilandirilmasi, siralanmasi, sentezlenmesi ve Ozetlenmesiyle ilgilidir.
Bagka bir anlatimla Mikro stratejiler; bellek kazammu iizerine odaklanir. Ogrencinin bireysel
olarak belleginde etkin bir bicimde bilgi toplayabilmesi icin tasarlanmistir. Makro stratejiler
bellegin diizenlenmesine odaklanmislardir. Amaglar1 tiim bilgi ve beceri dagarciginda
degisiklikler yaratmak ve etkilemektir (Van Patten, Chao & Reigeluth, 1986, 5.438)

Anahtar kelimeler: Oge belirleme kurami, 63retimi ayrintilama kurami, yol gosterici iki 6gretim
kurami

Abstract

The main objective of this article is to introduce in general terms the Component Display
Theory in the 1980s by M.D.Merrill and the Elaboration Theory of Instruction developed by
C.M. Reigeluth in the 1980s. The study field of instructional science is concerned with
understanding and improving methods of instruction so as to makes hem more effective, more
efficient, and more appealing (Reigeluth, 1983, p.338). The task of instructional scientist is to
build a knowledge base in instructional theory- a body of knowledge that prescribes
instructional methods for the practitioner to use to bring about desired outcomes (English,
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1992, p.2). The knowledge base of instructional design provides insight at the macro and micro
level. This level differs in two ways: the scope of content and the type of memory concerned
(Van Patten, Chao & Reigeluth, 1986, p.437). (1) Micro level (Merrill's Component Display
Theory) deals with tactics for teaching a single piece of the content while the macro level
(Reigeluth’s Elaboration Theory of Instruction) deals with selecting, structuring, sequencing,
synthesizing and summarizing la focus on memory acquisition. They are designed to
efficiently "fill the individual registers" of the student with information. Macro strategies focus
on the organization of memory. Their goal is to create, or effect changes in, the structure of
(an) entire skill and knowledge repertoire (Van Patten, Chao & Reigeluth, 1986, p.438).

Keywords: Reigeluth’s elaboration theory, component display theory, prescriptive mstructional
theories

Giris

Reigeluth’a gore (1983, 5.18), 0gretim kuram ve modelleri miimkiin oldugu kadar
kapsamli olmalidir. Reigeluth & Merrill (1979, akt. Reigeluth, 1983, s.18), boyle
kapsamli bir kuram veya modelde bulunmasi gereken tiim oOnemli yontem
degiskenlerini tanimlamak amaciyla; kosul, yontem ve ¢ikt1 degiskenlerinden olusan
bir yapi gelistirmislerdir.

Bu yapidaki 6gretme degiskenlerinden 6gretim yontemi degiskenleri
(0gretim tasarimi i¢in) iig tiire ayrilmistir. Bunlar; (1) Diizenleme Stratejileri, (2) fletme
Stratejileri ve (3) YOnetim Stratejileridir. (1) Diizenleme Stratejileri; 6gretim igin
secilmis olan ders igeriginin diizenlenmesi igin gerekli olabilecek temel yontemleri
kapsar. Bunlar; sema ve ornek kullanimi, igerigi siralama ve bicimlendirme gibi
stratejilerdir. (2) Iletme stratejileri ise; Ogretimi Ogrencilere aktarmak ve/veya
ogrenenden giris bilgilerini almak ve ona yanit vermek icin kullanilacak olan temel
yontemleri kapsar. Egitim ortami (arag-gerecler), 0gretmenler, ders kitaplar1 (ve
onlarin 6zellikleri) iletme stratejileriyle ilgili temel 0gelerdir. (3) YOnetim stratejileri
ise; Ogretim siirecinde hangi diizenleme ve iletme stratejilerinin Ne Zaman
kullanilacag1 konusunda karar verilmesine yardimci olan temel yontemlerden olusur.
Bu yontemler 6gretim stirecinin Nasil Bireysellestirilebilecegini ve 0gretim kaynaklarmin
bu stirece Ne Zaman eklenecegi vb. stratejileri kapsar (Kutlu, 2002, s.305).

Ogretim kuram ve modelleri igin her bir yéntem degiskeni grubuna uygun,
tarkl tiirdeki ogretim ¢iktilarmi tanimlamak da onemlidir. Cok genel diizeyde bu
giktilar; ti¢ tiirde simiflandirilabilir. Bunlar; 6gretimin etkililigi (yani kaliciligy),
ogretimin verimliligi (yani az ¢caba ve zamanla ¢ok tiriin) ile 6gretimin ilgi ¢ekiciligidir
(yani 6gretimde motivasyon olusturma ve stirdiirme).

Yontem ve ciktilar1 agitkga siniflamanin yam sira 6gretim kuram ve
modellerinin bir diger 6nemli 6zelligi; yontem degiskenlerinin her birinin hangi
kosullar altinda kullanilacagini veya kullanilmayacagini agiklamasidir.

OAK bu &gretim degiskenlerinden sadece &gretimi diizenleme
stratejileriyle ilgilidir (Reigeluth, 1983, 5.338). Bu stratejiler mikro diizey stratejileri ile
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makro diizey stratejileri olmak tizere iki alt stratejiye ayrilir. Mikro diizey stratejileri
icerigin tek bir parcasmin Ogretilmesine yonelik tanmimlamalar, oOrnekler ve
uygulamalar gibi etkinlikleri kapsar. Uygulama diizeyinde mikro stratejiler, belirli bir
ders igeriginin nasil dgretilecegiyle ilgili yonergeler sunarken, makro stratejiler ders
igeriginin ve dgretimin nasil diizenlenip-siralanacagimi gésterir. OAK'nin amaci mikro
diizeye odaklanan OBK’y1 makro diizeye yaymaktir. Bagka bir anlatimla kuramin
amaci su anda 6grenme ve ogretmeyle ilgili olan bilgileri makro diizeyde miimkiin
oldugu kadar bir araya getirmektir (Reigeluth, 1983, 5.337). OBK’ya benzer sekilde
OAK sadece bilissel alaniyla ilgiliyse de ondan farkli olarak bazi motivasyonel strateji
ogelerini (0grenen kontrolii vb.) de kullanir.

Merrill’in (")ge Belirleme Kurami (OBK)

Karatas-Coskun’a gore; (2017, s. 93), Merrill tarafindan olusturulan, OBK, icerik
tiirlerine dayali olarak mikro stratejiler oneren bir 6gretim kuramidir. Bu kuramda
biligsel alandaki igerik tiirleri; Olgu, Kavram, Islem ve ilke, bu icerikle ulasilmak
istenilen davranis diizeyleri de hatirlama, uygulama ve yaratma olarak siniflanmus,
daha sonra bu smiflama temel alinarak Davranis-icerik Kesisimi (caprazlamasz)
olusturulmustur (Tablo 1). Merrill'in amaglar1 bu sekilde iki boyutta ele almasi, amag
yazma isine agikhik getirdigi igin, 6gretim alaninda 6nemli bir yenilik olarak kabul
edilmektedir.

Merrill'e gore; (Reigeluth, 1983, s. 279-333), OBK, Gagne’nin Ogrenme
Hiyerarsisi (1977) kuramina dayali olarak gelistirilmistir. Gagne’ye gore; degisik ¢ikt1
kategorileri vardir ve bu kategorilerin her birinde temsil edilen yetenegin
kazandirilmasi ve degerlendirilmesi farkli islemleri gerektirmektedir.

OBK’'nin yapisi ve bazi uygulama 6rnekleri

(Reigeluth, 1983, s. 279-333, Karatas & Coskun, 1999; Kutlu, 1999, s.20-34; Karatas &
Coskun, 2017, s. 106-126)

Tekin’e gore (2003, s. 23), 6grenci davranislarinda istenilen dnemli degisiklikler,
kisa siirede ve tek bir 0grenme yasantisiyla saglanamaz. Birbirleriyle tutarli ve
kaynagik bircok 6grenme yasantisinin 6grenci tizerindeki etkisi, tipki ayni noktaya
suirekli olarak diisen su damlalarinin o noktadaki etkinse benzetilebilir. Merrill de
benzer sekilde bir davranislarin kazandirilmasinda ti¢ ayr1 uygulamanin yapilmasi
gerektigin belirtir (Merrill, 1983, 5.305-311). Bunlar;

1. Oncelikli ogretim uygulamalar:
2. Destekleyici 6gretim uygulamalar:
3. Sunular arasi iliskilendiriciler
Kisaltmalar:
¢ GA= Genellemenin aktarilmasi/0gretmen aktif
e OrA=Ornegin aktarilmasi/6gretmen aktif
¢ GB= Genellemenin buldurulmasi/6gretmen aktif
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e OrB= Ornegin buldurulmasi/6gretmen aktif

Oncelikli 6gretim uygulamalart

Bu dort temel 6gretim etkinligi hem 6gretmenin yapacaklarini hem de 6grenciye
yaptirilacak olanlar1 (Alistirma ve Ogrencinin davraniglarinin degerlendirilmesi)
kapsayacak bicimde diizenlenmistir. Vurgu ne yalnizca 6gretmen sunusu iizerinedir
ne de yalnizca 6grencinin yapacaklar: iizerinedir. Bir 6gretim stireci bu etkinliklerin
bir araya gelmesiyle olusmaktadir ve her davramis diizeyi icin ayr1 ayn
diizenlenmelidir. Ornegin bir genellemenin hatirlama ve kavrama diizeyinde
ogretilmesi bu dort ogretim etkinliinden uygun olanlarm farkli siralanmasmi
gerektirir, diger bir deyisle, her ¢iktinin kazandirilma kosulu birbirinden farklidir.
Merrill bu kosullar1 kurallar bi¢ciminde ifade etmistir.

“Oncelikli Ogretim Uygulamalari” &gretimin temel &geleridir. “Destekleyici
Ogretim Uygulamalar1”  ise Ogrenmenin artirilmasi igin Oncelikli Ogretim
Uygulamalarina eklenen bilgi ve uygulamalardir. Bunlar 6grencinin bilgiyi islemesini
kolaylagtirmak amaciyla kullamlmaktadir. Destekleyici Ogretim Uygulamalari
gerektigi gibi bigcimde kullanildiginda O6grenci basarisinda artis saglanmakta ve

ogrencilerin 6gretime verimli bigcimde katilmalar1 miimkiin olabilmektedir.
Destekleyici 6gretim uygulamalar

(1) iligkisel bilgi, (2) onkosul bilgi, (3) bellek destekleyicileri, (4) dikkat odaklama
araglari, (5) farkli bicimlerde ifade etme ve (6) geribildirim olarak adlandirilmaktadir.
[liskisel bilgi

lligkisel veya tarihsel arka planla ilgili bilgidir...Ornegin énemli bir deneyden
s0z ederken, bu deneyi kimin yaptig1, ne gibi engellerle kargilastif1 yani deneyin
ortaya gikis 6ykiisii anlatilabilir. Ornegin; Whertheimer’in Einstein ile arkadas oldugu
ve Whertheimer'in kurammi olustururken goriislerini siirekli olarak Einstein’e
anlattig1” bilgisi 6grencilerin ilgisini konuya ¢ekebilmektedir. Ancak bu durumda
oykii (Iliskisel Bilgi) yalnizca bir aractir ve ikinci derecede dnemlidir.
Onkosul bilgi

Sunulan bilgiye temel olusturabilecek olan ancak yine de ikinci derecede énemli
olan ek bilgilerdir
Bellek destekleyiciler

Aktarilan bilgiyi (Genelleme veya Ornek) hatirlamaya yardimai olabilecek ipucu
seklindeki hatirlamay1 kolaylastiran belki de otomatik hale getirebilen uyaric
bilgilerdir

Dikkat odaklama araclar
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Bunlar 6grencinin onemli bilgileri gormesine yardim etmek amaciyla oklar,
renklendirme, koyu yazma, ¢izimler kullanma gibi dikkati odaklayan gorsel
ipuglaridir. Bu tiir araglar 6grencilerin genellemeler ile 6rnekleri iligskilendirmelerine
yardimci olurlar

Farkl: bicimde ifade etme

Sunulan genellemenin bir tablo, grafik, sekil formiil veya baska sozciiklerle
temsil edilmesi anlamindadir. Bilginin farkli bicimlerde ifade edilmesi 6grencinin
bilgiyi, iligkileri, soruyu anlamasini veya ¢dzmesini kolaylastirmaktadir.

Geribildirim

Genellemeyi ve 6rnegi buldurmada en 6nemli ve en sik kullanilan Destekleyici
Ogretim Uygulamasi Geribildirimdir. Geribildirim 06grenciye yapmis oldugu
davrarusla ilgili bilgi verir.

Sunular arast iliskilendiriciler

Merrill, genelleme ve Ornekleri aktarirken, 6grenciye alistirma yaptirirken ve
degerlendirme yapilirken dikkat edilmesi gereken noktalar1 “Sunular arasi
iliskilendiriciler” alt baghg: altinda da toplamistir. Burada dikkat edilmesi gereken
kurallar sunlardir: (1) Cesitlilik, (2) Zorluk Diizeyi, (3) Eslestirme, (4) Ayirma, (5)
Azaltma, (6) Gruplama, (7) Farkli Sirada Verme, (8) Siralama, (9) Olciit, (10) Tepki
Gecikmesi, (11) Ogrenen Kontrolii, (12) Madde sayisi.

Cesitlilik

Ogretilecek icerik birimine iliskin olarak verilecek olan &rneklerin ait olduklari
siifin tiim 6zelliklerini tasimasi gerekmektedir. Bunu da tek bir 6rnekle saglamak pek
miimkiin degildir. Bu nedenle 6rnekler olabildigince birbirinden farkli ve ait olduklar:
smif1 temsil eder nitelikte olmalidur.

Zorluk diizeyi

Ogrenciye yalnizca ¢ok kolay ve ¢ok zor érnekler sunulmamali, kolay ve zor
ornekler birlikte karisik olarak sunulmalidir.
Eslestirme

Ornek olanlarin ve olmayanlarin birlikte sunulmasidir.

Ayirma

Ogretilecek bilgilerden hangilerinin daha O©nemli oldugunun G&grenciye
grafiklerle veya diger sunum yollarryla bildirilmesidir.

Azaltma
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Destekleyici-Yardim niteligindeki bilgilerin ders ilerledikgce yavas yavas
icerikten c¢ikarilmasidir.

Gruplama

Ogrencinin ¢ok sayida bilgi birimini oOgrenmesi gerektigi durumlarda,
ogretmenin tek tek olan maddeleri gruplayarak (7 veya daha az birimden olusacak
sekilde) vermesi demektir.

Farkli sirada verme

Herhangi bir kavram Listesini Ogretmek gerektiginde kavramlarin hep aym
sirayla verilmesi, 6grenciye yalnizca siralamanin ezberlenmesine iligkin bir yardim
saglamakta, buna bagh olarak kavramlar farkli bir sirada verildiginde 6grenci bu
bilgiyi hatirlayamamaktadir. Bilgileri farkli sirada vermek Ogrencinin kavramlar:
verilig sirasmi ezberlemesini engelleyecektir.

Swralama

Cok sayida basamagi veya islem sirasim1 bir defada 6grenmek zordur. Bu
durumda gruplama zorunludur. Ancak 6gretim yapilirken diizenlenmis bilgi gruplar:
ogrenmeyi kolaylastiracak bir siralamayla sunulmalidir. Burada ogrenme, bilgi
gruplarina her defasinda birka¢ madde eklenerek kolaylastirilir.

Olciit
Olgiit, 6grencinin alisirma sirasindaki ya da sinavdaki tepkisinin dogruluk

derecesi anlamindadir. “Olgu-Hatirlama diizeyi diginda, her 6grenme diizeyinin belli
bir hata icermesi hos goriilebilmektedir.

Tepki gecikmesi

Bir durumda ya da soru soruldugunda 6grencinin tepki verme siiresi anlamina
gelmektedir. Hatirlama diizeyinden daha {ist diizeylere c¢ikildik¢a tepki stiresi
uzayabilir.

Ogrenen kontrolii

Ogrencinin dgrenirken kag 6rnegin yeterli olduguna, nasil bir strateji izlemesi
izleyecegine kendisinin karar vermesidir. Ornegin ne tiir destekleyici 6geler
kullanilmalidir? Bunlar hangi miktarda verilmelidir? Ogretmenin dgretim hizi nasil
olmalidir? Kisaca Ogrencinin Ogretme-0grenme siirecinde yetki ve sorumluluk
almasidur.

Madde sayis1

Karmasik olan bilginin 6gretimi sirasinda birden fazla 6rnek vermek gerekebilir.
Madde sayis1 belli bir durumda 6grencinin gerek duydugu 6rnek ve alistirma sayismi
belirleme anlamina gelmektedir.
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Tanmim, ayirt edici ozellikler, drnekler, ornek olmayanlar, basamaklar, kararlar, ilgili
kavramlar...vb. gibi igerik 6gelerinin ogretimden 6nce ayrintili olarak belirlenmesinin
pek ¢ok yarar1 bulunmaktadir. Iyi bir ierik diizenlemesinin zihinsel yiikii azalttig1,
ogrenciye bilgiyi yapilandirmasinda yol gosterdigi, ogrenciyi ilgisiz ve verimsiz
zihinsel stire¢lerden uzak tuttugu belirtilmektedir.

Gagne’nin varsayimina gore farkl ¢iktilar i¢in farkli kosullar gereklidir ve bunlar
tanimlanabilir (Reigeluth, 1983, s. 285). OAK igin c¢ikt1 kategorileri iki boyutlu bir
matris tizerinde gosterilir. Asagidan yukariya olan dikey boyut “Performans Diizeyi”
ve soldan saga olan yatay boyut “Igerik Tiirleri” dir (Reigeluth, 1983, 5.286)

Tablo 1.Davranis Diizeyi- Icerik Kesisim Tablosu

Bulma

Kullanma

Hatirlama

Olgu Kavram | Islem |Ilke

Olgu 6gretimi

Olgu, 6zel isim, bir olay, bir tarih, yer ismi veya belirli nesneler veya olaylar igin
kullanilan semboller gibi bilgi 6geleridir (Kutlu, 1999 s.21). Bir olgu her zaman igin
belirli 6zel bir durumu temsil ettigi icin, olgularin genellemesi yoktur. Bu nedenle
ogretmenin olguyla ilgili bir genelleme sunmas: ve bu genellemeyle ilgili alistirma
yaptirmasi s6z konusu degildir (Ornek: Pi sayisinin degeri 3,14'tiir... vb.)

Bir olgunun “hatirlama” diizeyinde kazandirilmasi

Oncelikli Ogretim Uygulamast
OrA+OrB+OrB

Ogretmen &nce olguyu sunmali= OrA + Sonra dgrenciye olguyla ilgili alistirma
yaptrmali=OrB  + Son olarak da O6grencinin ornekle ilgili davranigim
degerlendirmelidir= =OrB. Yukaridaki siralamadaki ilk OrB= Ogrencinin yapmis
oldugu alistirmayi, sonraki OrB ise dgrencinin 6rneklerle 11g111 bilgileri 6grenip-
ogrenmedigini anlamak i¢in yapilan degerlendirmedir. OrB ve OrB nin ayni olmasi
alistirma ve degerlendirmenin tutarli olmasi zorunlulugudur.
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Destekleyici 0gretim uygulamasi

OrB alistirmasina geribildirim verilmelidir.

Sunular aras iliskilendiriciler

Biitiin sunularda, olguyla ilgili bilgiler farkli sirada verilmeli, 6nemli goriilen
bilgilerin ayirt edilmesi saglanmali, grenen kontrolii saglanmali, OrA sunusunda
ornek verilirken bilgiler gruplanarak verilmeli, OrB alistirma ve degerlendirmesinde
tepki gecikmesi olmamali, 6grencinin verdigi yanit tam dogru olmali ve her bir bilgi
i¢in bir soru sorulmalidir.

Kavram o6gretimi

Kavramlar ortak Ozellikleri paylasan ve ayni isimle tanimlanan semboller,
olaylar ve nesneler grubudur. Orn. Cigek, Agag, Kus, Balik, Meyve, Sebze, Elma...

Bir kavramin “hatirlama” diizeyinde kazandirilimasi

Oncelikli Ogretim Uygulamalar:
GA+OrA+GB.Fi+GB.Fi

Ogretmen 6nce tanimi sunmali (GA) + Sonra Ornegi Aktarmali (OrA) + Daha
sonra tanimin farkhi sozciiklerle ifade edilmis anlatimlarmni vermeli (GB.Fi) + son
olarak da 6grencinin genellemeyle ilgili davranislarini degerlendirmelidir (GB.Fi).

Buradaki “Fi” kisaltmas1 “Farkli Sozciiklerle ifade etme...” anlamindadir). (1)
GA’da kavramin tanimi, adi, iist smif kavrami, kavramin ayirt edici 0zelliklerinin
listesi, 6zelliklerin &nemi ile ilgili bilgiler bulunmaly; (2) OrA’da kavramin ad1, rnegi
ve biitlin ay1rt edici 0zellikleri bulunmaly; (3) GB’de kavramin ad1 verilmeli, kavramin
tanimi ve Ozellikleri farkli sozciiklerle ifade edilmeli, 6grencinin bu ifadelerin kavrami
anlati-anlatmadigini ayirmasi istenmelidir.

Destekleyici 6gretim uygulamalar

GA sunusunda bellek destekleyiciler kullanilmali, OrA sunusunda dikkat
odaklanma araglar1 kullanilmali, GB sunusunda dogru cevap geribildirimi ve yardim
geribildirimi kullanilmalidur.

Sunular aras iliskilendiriciler

Biitiin sunularda o©ncelikle ve destekleyici sunularin ayrimi hissettirilmeli,
ogrenen kontrolune izin verilmeli; GB alistirmasinda ve degerlendirmede kisa bir
tepki gecikmesine izin verilmeli, yanit tam dogruya yakin olmaly, her bilgi i¢in en az
iki soru olmalidir.

Bir kavramin “uygulama” diizeyinde kazandirilmasi

Oncelikli 5gretim uygulamalart
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GA+OrnA+OmB.Y+OrnB.Y

Ogretmen oncelikle genelleme ile ilgili bilgileri sunmali, sonra birden fazla 6rnek
vermeli daha sonra da yeni Ornekler sunarak Ogrencinin davraniginm
degerlendirmelidir. Buradaki “Orn” kisaltmasi, birden fazla sayida Ornek verilmesi
gerektigini, Y kisaltmasi ise Orneklerin yeni Ornek olmasi gerektigini gosteren
kisaltmalardir. GA sunusunda tanim iizerinde durulmali, ORnA sunusunda birden
ok drnek verilmeli, OrnB.Y sunusunda yeni 6rnekler verilmeli, dgrencinin kavramin
adini sdylemesi istenmelidir. Ogrencinin kavrami smiflandirabilmesi igin Onerilen bir
baska alistirma da su olabilir: C)grenciye kavramin ad1 verilerek yeni 6rnekler i¢cinden
kavramin ornegi olanlar1 segmesi istenebilir.

Destekleyici 0gretim uygulamalar:

GA sunusunda dikkat odaklama araglari, onkosul bilgi ve farkli bicimde ifade
etme kullanilmali, OmB sunusunda farkli bigimde ifade etme ve dogru cevap
geribildirimi ile yardim geribildirimi kullanilmalidar.

Sunular Arasi lliskilendiriciler

Biitiin sunularda ornek cesitliligi, 6znelikle ve destekleyici 6gretimlerin fark
edilmesini saglayacak olan ayirma kullamilmali, 6grenen kontrolii kullanilmals,
GA+OrnA sunularinda 6rnek olanlarla 6rnek olmayanlar eslestirilmeli, destekleyici
sunular azaltilmali, drnekler kolaydan zora dogru siralanmali, OrnB.Y alistirmasinda
ornek olanlarla 6rnek olmayanlar eglestirilmemeli, geribildirim azaltilmali, kolay ve
zor drnekler karisik olarak kullanilmali, OrnB.Y degerlendirme sunusunda (yani
degerlendirme asamasinda) 6rnek olanlarla 6rnek olmayanlar eslestirilmemeli, dikkat
odaklama araglar1 kullanilmamali, geribildirim kullanilmamali, zaman sinir1
olmamali, 6l¢iit esnek olmalidir. Soru sayisi, bilginin karmagiklik diizeyi yiiksekse
5’ten fazla, yiiksek degilse 3-5 arasinda olmali, kavramin 6rnek gesitliligi coksa madde
sayis1 5'ten fazla, cok degilse 3-5 olmali.

Bir kavramin “bulma/yaratma” diizeyinde kazandirilmas:

Oncelikli Ogretim Bicimleri
OrnB.Y+Gb.Y+OrnB.Y+Gb.Y

Once ogrenci yeni nesne, olay veya durumlari inceleyerek kategoriler
olusturmaya calisir daha sonra 6grenci buldugu bu kategorilerle ilgili tanimlar
olusturmaya ¢alisir, 6grenci aldig1 geribildirim sonucunda tekrar yeni nesne, olay veya
durumlar1 inceleyerek yeni kategoriler olusturur, daha sonra bu kategorileri
tanimlamaya calisir. Burada gosterilen Y kisaltmasi, 6grencinin yeni genellemeler,
yeni kategoriler bulmasi gerektigini gosteren kisaltmalardir. OrnB.Y sunusunda
kategoriler kesfetme vurgulanmali, GB.Y sunusunda tanimla ilgili buluslar
vurgulanmali. Bulma diizeyinde 6grenciye sunulacak olan nesne, olay veya durumlar

44



Yol Gosterici Iki Ogretim Kuram... Kutlu & Demiroglar

daha onceki 6gretimde sunulmamis olmali ve 6grenci ozgiin kategoriler, 6zgiin
tanimlamalar olusturmalidir.

Destekleyici Ogretim Bigimleri

GB.Y sunusunda uygulama diizeyinde geribildirim sunulmalidir.

Sunular Arasi Iliskilendiriciler

Biitiin sunularda 6grenen kontroliine izin verilmeli, OrnB.Y sunusunda ve de
alistirmasinda ornek gesitliligine yer verilmeli ve siire sinir1 olmamalidir.

Islem Ogretimi

Islem, bir amacin gerceklesmesi, bir tirtiniin elde edilmesi i¢in izlenmesi gereken
siralar1 ve basamaklari tasvir eder. Ornek: “Asagidaki denklemi ¢dziiniiz”. Bir amaci
gerceklestirmek igin bir sorunu ¢ozmek igin ya da bir iirtin elde etmek igin
diizenlenmis siraya, adimlara islem denilmekte ve islemler ilkelerden ¢ikarilmaktadir.
Diger bir deyisle islemler genellikle ilgili konu alanindaki agiklamalar dayanilarak
olusturulmaktadir. Islemler bir {iriinii elde etmek icin veya bir sorunu ¢ozebilmek igin
uyulmas: gereken basamaklardan, siralardan, kararlardan ve alt dallardan
olusabilmektedir.

Bu tiir bilgiler, belirlenen bir amag¢ dogrultusunda var olan bir sorunu ¢6zmek ya
da ortaya bir {irtin ¢ikarmak amaciyla olusturulan ve basamaklar halinde ilerlemesi
beklenen isleri gosterirler. Olusturulan basamaklar detaylanarak daha ayrintili isleri
tanimlayan alt alanlara donitistiiriilebilir. Yani size verilen siire i¢inde elinizdeki
materyalle bir kitaplik yapmaniz istendiginde, planlanacak islem basamaklarindan bir
tanesi olan kitapligin boliimlerini birlestirim kismi, 6nce sag taraftaki parcayi ortadaki
ile birlestirim kismi, Once sag taraftaki parcayr ortadaki ile birlestiririm, sonra sol
taraftakini eklerim...seklinde ayrintilandirilabilir.

Bir islemin “hatirlama” diizeyinde kazandirilmasi

Oncelikli 6gretim uygulamalar:
GA+OrA+GB.Fi+GB.Fi

Ogretmen 6nce genelleme ile ilgili bilgileri, sonra 6rnekle ilgili bilgileri sunmals,
daha sonra genellemenin farkli bigimlerde ifade edilmis halini sunarak Ogrenciye
alistirma yaptirmali son olarak da Ogrencinin genelleme ile ilgili bilgisini
degerlendirmelidir.

GA sunusunda islemin adi—amaci, islemdeki basamaklar, kosullar ve islem
basamaklarinin sirasiyla ilgili bilgiler bulunmals; OrA sunusunda islemin adi-amac,
gerekli malzemeler, araglar ve islemin yapilisi bulunmali; GB sunusunda islemin

.....

bulunmalidir.
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Destekleyici 0gretim bicimleri

GA sunusunda bellek destekleyici kullanilmali;; OrA sunusunda dikkat
odaklama araglar1 kullanilmali; GB.Fi, sunusunda dogru yanit ve yardim geribildirimi
kullanilmalidir,

Sunular aras iliskilendiriciler

Biitiin sunumlarda oncelikli ve destkeleyici sunularin ayirmmi hissettirilmeli,
ogrenen kontroliine izin verilmeli; GA ve ORA sunularinda bilgi gruplanmali; GB.Fi
alistirma sunusunda ve degerlendirme yapilirken kisa bir siire tepki gecikmesi
olabilir, 6grencinin cevabi tam dogruya yakin olmali, her bilgi icin en az iki soru
olmalidir.

Bir islemin “uygulama” diizeyinde kazandirilmasi

Oncelikli 6§retim uygulamalar:
GA+OrnA+OrnB.Y+OrnB.Y

(Ogretmen &nce genellemeyi ve drnekleri sunmali, sonra dgrenciye 6rneklerle
ilgili alistirma yaptirmali, son olarak da 6grencinin davranis: degerlendirilmelidir)

GA sunusunda islemin adi-amaci, islemin basamaklari, kosullar ve islem sirasi
bulunmali; OrnA sunusunda islemin adi-amaci, islemde kullanilacak malzeme ve
araglar, islemlerin yapilis bulunmals; OrnB sunusunda islemin amaci, islemle ilgili
malzeme ve araglar islemlerin yapilis1 bulunmalidir.

Destekleyici ogretim uygulamalar

GA sunusunda dikkat odaklama aracglari, onkosul davraniglar ve farkli bicimde
ifade etme kullanilmali;; OrnA sunusunda dikkat odaklama araclar1 ve farkli bicimde
ifade etme kullanilmal;; OrnB sunusunda farkli bigimde ifade etme, dogru cevap
geribildirimi ve yardim geribildirimi kullanilmalidur.

Sunular aras iliskilendiriciler

Biitiin sunumlarda o6rnek gesitligine dikkat edilmeli, oncelikli ve destekleyici
sunularin ayrimi hissettirilmeli, 0grenen kontroliine izin verilmeli, GA+OrnA
sunularinda bilgi gruplanarak verilmeli, 6rnek olanla 6rnek olmayan eglestirilmeli,
azaltma kullanilmali; OrnB.Y alistirmasinda oOrnek olanla Ornek olmayan
eslestirilmemeli, geribildirim azaltilmal;; OrnB.Y degerlendirme sunusunda
(degerlendirme  asamasinda) bilgi gruplanmamali, Ornek  olan-olmayan
eslestirilmemeli, dikkat odaklama araglar1 kullanilmamali, geribildirim verilmemeli,
zaman sinirl olmamali, Olgiit yiiksek olmals, Islem karmasik bir islem ise soru say1s1
5'ten fazla, karmasik degilse 3-5 arasinda olmalsy; islemin Ornekleri ¢ok cesitlilik
gosteriyorsa soru sayis1 5'ten fazla, ¢ok gesitlilik gostermiyorsa 3-5 arasinda olmalidir.

Bir igslemin “bulmal/yaratma” diizeyinde kazandirilmasi
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Oncelikli Ogretim Bigimleri
OrnB.Y + GB.Y + OrnB.Y + GB.Y

Ogrenci 6nce verilen malzeme ve amaglar dogrultusunda amaci daha iyi
gerceklestirecek yeni islemler dener ve bu denemelerin sonunda buldugu 6zgiin
islemi/islemleri formal bi¢cimde ifade eder, aldig1 geribildirim sonucunda aynu siireci
tekrar eder.

OrmnB.Y sunusunda &grenci yeni igslemler denemeli, GB.Y sunusunda égrencinin
kendisinin buldugu 6zgilin islemler yer almali; 6grenci uygun etkinligi veya arac
bulduktan sonra bunlar1 genelleme biciminde ifade etmelidir

Destekleyici 6gretim bigimleri

GB.Y sunusunda uygulama diizeyinde geribildirim verilmelidir.

Sunular aras iliskilendiriciler

Biitlin sunularda 6grenen kontroliine izin verilmelidir. OrnB.Y sunusunda ve
alistirmasinda ornek gesitliligine yer verilmeli, siire sinir1 olmamalidir.

flke Ogretimi

flke, olgu ve olaylara neden-sonug iligkisi icinde agiklama getiren bilgilerdir.
Ilkeler genellemelerdir ve bu genellemeler bir disiplindeki kavramlar arasindaki
iligkileri tanimlar. Ilkeler neden-sonuc iliskisi iceren, cok sayida ornek gozlenerek ve
denenerek olusturulmus olan agiklamalardir. Bu durumda ilke bir iligkiyi vurgulayan
onerme olarak tanimlanabilir. Or. “Su” bir kavramdir ve dogruluk veya yanliglik

bildirmez. “Su asag1 dogru akar” dedigimizde bu bir 6nermedir ve dogru veya yanls
olabilir.

Bir ilkenin “hatirlama” diizeyinde kazandirilmasi

Oncelikli Ogretim Uygulamalar:
GA + OrA + GB.Fi + GB.Fi

Ogretmen dnce drnekle ilgili bilgileri sunmali, daha sonra grenciye 6rnekle ilgili
alistirma yaptirmali son olarak da Ogrencinin oOrnekle ilgili davranisim
degerlendirmelidir.

GA sunusunda Onermenin adi, ilgili olaylar, dnermede gecen kavramlar,
kavramlar arasindaki iliskiler bulunmal;; OrA sununda ilkenin adi, ilkeyle ilgili
durum (6rnek olan bu durum agiklamalar: icermelidir) ve ilkeyle ilgili uygulama
bulunmalidir. GB sunusunda ilkenin adi, ilkenin bagka sozciiklerle ifade edilmis
bi¢cimleri ve 6grencilerin bu 6nermeleri agiklamasi bulunmalidir.

Destekleyici Ogretim Uygulamalar:
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GA Sununda bellek destekleyici kullamilmahdir. OrA sunusunda dikkat
odaklama araclar1 kullanilmali, GB.Fi sununda dogru yanit geri bildirimi ve yardim
geribildirimi kullanilmalidur.

Sunular Arasi Iliskilendiriciler

Biitiin sunularda oOncelikli ve destekleyici sunularin ayirimi hissettirilmeli,
ogrenen kontroliine izin verilmelidir. GA+OrA sunusunda bilgi gruplanmali; GB.Fi
alistirmasinda ve degerlendirme yaparken kisa bir siire tepki gecikmesi olabilir,
ogrencinin cevabi tam dogruya yakin olmali, her bilgi i¢in en az iki soru sorulmaldir.

Bir ilkenin “uygulama” diizeyinde kazandirilmasi

Oncelikli Ogretim Uygulamalar:
GA + OrnA +OrnB.Y + OrB.Y

Ogretmen &nce genellemeyi ve Ornekleri sunmali, sonra Ogrenciye yeni
orneklerle ilgili bilgileri sunmali, son olarak da yeni 6rnekler kullanip 6grencinin
davranigimi degerlendirmelidir.

GA sunusunda ilkeyle ilgili Onermenin adi, ilgili olay, Onermede gecen
kavramlar arasindaki iligkiler bulunmali, OrnA sunusunda ilkeyle ilgili 5nermenin
ad, ilkeyle ilgili yeni durumlar ve ilkeyle ilgili uygulamanin yapilmasi1 bulunmals,
OmB.Y sununda ilkenin ad, ilkeyle ilgili yeni durumlar, 6grencinin yeni durumla
ilgili agiklama ve tahminleri bulunmalidir.

Destekleyici Ogretim Uygulamalar:

GA sunusunda dikkat odaklama araglari, onkosul bilgiler ve farkhi bigimde
ifadeler kullanilmali, OrnA sunusunda dikkat odaklama araclari, ve farkli bicimde
ifadeler kullailmali, OrnB.Y sunusunda farkli bigimlerde ifade etme, dogru cevap
geri bildirimi ve yardim geribildirimi kullanilmalidur.

Sunular Arast Iliskilendiriciler

Biitin sunumlarda Ornek cesitliligine dikkat edilmeli, birincil ve ikincil
sunularin fark edilmesini saglayacak olan ayirma kullanilmamali, 6grenen kontroliine
izin verilmeli; GA+OrnA sunularinda gruplama, ornek olan-*olmayan eslestirilmesi,
azaltma kullanilmali ve oOrnekler kolaydan zora dogru siralanmals; OrmB.Y
alistirmasinda drnek olan-olmayan eslestirilmemeli, geribildirim azaltilmali; OrnB.Y
degerlendirme sunusunda (degerlendirme asamasinda) bilgi gruplanmamali, 6rnek
olan-olmayan eslestirilmemeli, dikkat odaklama araglar1 kullanilmamali, geribildirim
verilmemeli, zaman sinir1 olmamali, karmasiklilik ve gesitlilik ¢coksa madde sayis1 5
veya daha fazla, karmasiklilik ve gesitlilik az ise 3-5 arasinda olmalidir.

Bir ilkenin “bulma” diizeyinde kazandirilmasi

48



Yol Gosterici Iki Ogretim Kuram... Kutlu & Demiroglar

Oncelikli Ogretim Uygulamalar:
OmB.Y + GB.Y + OrnB.Y + GB.Y

Once ogrenci verilen cesitli yeni durumlari inceleyerek yeni agiklamalar-
¢oziimler bulmali daha sonra buldugu bu ¢oziimleri- acgiklamalar: yeni onermeler
biciminde formiile etmeli, 6grenci aldig1 geribildirim dogrultusunda cesitli yeni
durumlari incelemeli ve yeni Onermeler olusturmali. OrnB.Y B.Y sunusunda
problemler kesfetme yer almali, GB.Y sunusunda ilkeler bulma yere almalidir.

Destekleyici Ogretim Uygulamalar:

GB.Y sunusunda uygulama diizeyi geribildirim verilmelidir.

Sunular Arasi Iliskilendiriciler

Biitiin sunularda 6grenen kontroliine izin verilmeli; OrnB.Y sunusunda ve
alistirmasinda ornek gesitliligine yer verilmeli, siire sinir1 olmamalidir.

Merill (1977, Akt. Hoffmann, 1997, s. 59) ) 6grenme hiyerarsilerinin konu
iceriginin O6gelerine ait kisimlarin analizinde yardimci oldugunu, ancak konunun
birbiriyle iligkili yontemleri ve ilkeleri karmasik oldugunda yeterli senteze izin
vermedigini belirterek, aslinda Ogretimi Ayrintilandirma Kuraminin konu karmagik
oldugu durumlarda daha iyi bir tasarim yaklasimi oldugunu vurgulamaktadir.

Reigeluth’un Ogretimi Ayrintilama Kurami (OAK)

Ogretimi Ayrmntilama Kurami (OAK), daha énce Merrill tarafindan gelistirilen
OBK’y1, makro diizeye dogru yaymak, farkli bir anlatimla, (1) igerigin secimi, (2)
siralanmasi, (3) sentezlenmesi ve (4) 6zetlenmesi i¢in Oneriler sunmaktadir (Kuramda
bunlara; “Four S” ad1 verilir). Se¢cme; Ogretilecek olan konu i¢inden dersin , {initenin
veya programin 0grenme amagclarma ulasabilmek icin gerekli igerigin segilmesi,
Siralama:  Siralamanin  Oncelikli amac1 igerigin Ogrenmeyi kolaylastiracak,
hizlandiracak ve dayanikli hale getirecek sekilde diizenlenmesidir. Bu daha ¢ok
genelden-6zele ve basitten — karmagiga dogru bir siralamadir. Ancak OAK’da
parcadan-biitiine, asagidan yukar1 veya ilkten-sona dogru siralamalar da yeri geldikge
kullanilabilir. Sentezleme; Birbiriyle baglantili olan bilgilerin arasindaki karsilikli
iliskileri gostermek amaciyla kullanilir. Bu iligkiler degisik parcalar arasindakiler
oldugu kadar pargalar ile genel igerik arasinda da kurulmalidir. Sentezleme 6grenene
bilgilerin bir bagka bilgiyle nasil iligskilendirilecegini ve biiyiik semadaki yerine nasil
uyarlanacagini gosterir. Ozetleme: Ozetleme hem dersin baginda n-inceleme amagh
olarak hem de 6zellikle 6grenilenlerin hatirlanmasi i¢in dersin tekrar edilmesi seklinde
kullanilabilir. OAK hem tek bir dersin 6zetinden olusan i¢ 6zetlemeleri, hem de ders-
ici 0zetlemelerini onermektedir (Reigeluth, 1983, 5.335-381; Kutlu, 1999; 2001, s.305-
322).
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Diger taraftan kuram, dgrenen kontroliinii (learner control) de cok onemsemektedir.
Ozellikle grenenin kendi 6grenme siirecinden sorumlu olmasi, dgrenilecek konu ile
ilgili sorular sormasi, agiklamalar istemesi, daha fazla 6rnege gereksinim duymasi ve
kisaca dgretim siirecinde daha aktif ve etkili olmasim dikkate alir. Ogrenen, ilgisini
ceken konularda gerektiginde daha fazla ayrintili bilgi elde etme firsatina da sahiptir.
Bu kuram aslinda Gagne ve Ausubel'in Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisini temel
almaktadair;

Ausubel’in hipotezine gore (1) Bilgi hiyerarsik olarak daha soyut ve daha genel
ogeler oncelikli olarak verilecek sekilde (Genelden-6zele dogru) siralanmalidir (2)
Eger 6grenen kisi, yeni bilgiyi var olan bilgiyle benzeterek veya siki bir bag kurarak
birlegtirebilirse yeni bilginin kazanimi daha kolay ve hatirlanmas: daha iyi olacaktir.

Ogretimi Ayrintilandirma Kurami, gretimin nasil tasarlanmas: gerektigine dair
yontemler igeren yol gosterici bir kuramdir (Mayer, 1981, s.23-25). Davranissal
psikolojiden ¢ok biligsel siireclere dayanan bu yontemler, 6grencinin uyaranlara nasil
tepki verdiginden ziyade bilgiyi nasil isledigini goz ontine alir (Merill ve digerleri,
1981). Biligsel alan icerisinde, ayrintilandirma teorisi her tiirlii hedef, igerik, 6grenci ve
durumlara uygulanabilir ve Bloom'un taksonomisinin ve metabilis bilincinin her
seviyesini kapsar (Reigeluth & Darwazeh, 1982, s.22-32).

OAK’nin yonergeleri hem bilginin yapisisnin analiz edilmesini hem de biligsel
siireclerin anlasilmasim1 ve o0grenme kuramlarini temel alir. Kuramin en onemli
stratejilerinden biri 6zel bir tiir “basitten-karmasiga” (simple to complex) siralam
sunmasidir (Reigeluth, 1987, s.247). Hatta Hoffmann (1997, s.58). “Eger bir kisinin
OAK ile ilgili sadece bir tek sey hatirlamasi séz konusu olursa, bunun basitten-
karmasiga siralama stratejisi olmasi gerektigini belirterek, bu stratejinin OAK daki
onemini vurgulamistir. Aslinda OAK oldukca karmasik bir kuramdir (Hoffmann,
1997, 5.60). Bu kuram bir analoji kullanarak daha iyi anlasilabilir. Boylece aym
zamanda kuramin yedi temel 6gesinden biri de kullanilmis olacaktir. OAK’ya gore
ogretimin desenlenmesi tipki bir kamerayla bir resim tizerinde inceleme yapmaya
benzetilebilir. Birey bir resmi 6nce genis bir bakis agisiyla incelemeye baslar. Bu onun
resmin temel yapisini (Ornegin; resmin dengesini veya kompozisyonunu) ve bu
yapidaki temel iligkileri gormesini saglar, ancak bu asamada ayrintiya inilmez. Birey
daha sonra resmin bir boliimiiniin tizerine odaklanir (zoom in), bu onun o boliimiin
alt boltimleriyle ilgili daha fazla bilgi edinmesini saglar. Bu alt boliimler ve bu
boliimlerin birbirleriyle iligkileri incelendikten sonra, birey resmin diger boltimlerini
genis bir bakis agisiyla tekrar gormek ve tiim resmin i¢indeki her bir boliimiin genel
durumunu gozden gecirmek icin disa (genele- zoom out) ¢ikabilir. Bu bir noktaya
odaklanma Oriintiisii istenilen ayrmti diizeyine ulasilincaya kadar derece derece
artirilarak  siirdiiriiliir. Tipki bu analojide oldugu gibi; OAK da 0Ogretime
“Oz/Epitome” ad1 verilen cok temel ve basit bilgileri iceren bir tiir genel bakis agisiyla
baslanir. Bu 0z, igerigi temsil eden bir bilgi, ideal bir drnektir. Daha sonra bu dersi
izleyen derslrde bu genel bakisin bir yonii veya bir parcasina karmasiklik veya
ayrintilar eklenerek alt tabakalar (bu alt tabakalara ayrintilamalar denilmektedir)
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olusturulur. Her ders hem igerigi tekrar eder (6zetlemeler), hem de o derste sunulan
bilgilerle daha 6nceden sunulan bilgiler arasindaki iliskiler sunulur (sentezleme).
Baska bir anlatimla; 6gretim isine tiim igerigin biiyiik bir fotografi ile baglanmal,
burada ayrintiya yer verilmemelidir. Ogretilecek konunun tiimiinii genel bir
perspektiften veren fotograf, adim adim parcalara ayrilmali ve bu parcalara 6grenenin
odaklanmasi saglanmalidir. Ogrenen bu parcalara odaklandiginda da fotografin
tiimiinii gorebilmelidir. Or. Bir yap- bozun tamami ve bir pargasmin sunumu gibi.
Ogrenenin konuyu tam olarak kavramasi saglanana kadar, ayrintiya odaklanma ve
biitiine geri donme siireci tekrarlanmalidir. Ogretim siirecinde igerigin diizenlenmesi
spiral bir diizenlemeyle de tasarlanabilir (Hoffmann, 1997, s.57-64).

OAK’nin temel strateji 6geleri (Hoffmann, 1997, s. 61-62, Kutlu, 1999, s. 42-43; Kutluy,
2002, s.307);

Epitome (Oz) Ogretilecek olan icerigin cok temel ve temsil edici bilgilerinden
olusan somut ve uygulama diizeyindeki bir mesajdir (Bu ders igeriginin 6ziinii
olusturan ve bir biitiin olarak miimkiin oldugunca gercek hayatla ilgili temsil edici bir
sunum olmalidir). Bir epitome 3 ile 9 arasinda (6 +, -3) 6geden olusan ve 6rnegin bir
kavramin tanimi, 6rnekleri ve yeni durumlarda kullanimiyla ilgili bilgilerden olusan
yapidir. Bu bir metafor veya analoji de olabilir.

Dersin ayrintily sekilde siralanmast (kavramsal igerik =ne? islemsel icerik=nasil?
kuramsal icerik=nicin?)

Dersin girisi i¢in temsil edici bir 6z se¢ilmeli, bu 6z en basit, en temel kavram ve
ilkeleri icermelidir. Ilk derste bu &ziin 6n oOrgiitleyici bilgi olarak sunulmasi ve
ogrencilerin konuyla ilgili tanidiklik olusturmasimin saglanmasi gerekmektedir.

Eger 6grenme amaglar1 “kavramsal” kazanimlar ise; yapilacak ilk is kavramin
tist-orta ve alt iligkilerinin organize edilerek gosterilmesidir. (Hayvan-Kus-Kanarya...
Bizim evdeki kanarya). Ust kavramin 6zelliklerini bilen orta kavrami, orta kavramim
ozelliklerini bilen de alt kavrami ¢ok kolay 6grenecektir. Kavramlarin 6gretimindeki
siralama yukaridan asagiya dogru olmali en temel (genel) olan kavram tistte en 6zel
olan kavramlar ise altta yer almalidir. Sonug olarak ek kavramlar da uygun islemsel
veya kuramsal tipteki igerik de var olan bu iskelete veya taslaga (blueprint)
eklenmelidir.

Eger 6grenme amaclar1 “islemsel” kazanimlar ise; atilacak ilk adim, isin en basit
bicimin tanimlamak ve tanimlanan isin tiim basitlestirme durumlarini bununla
iliskilendirmektir. Bu siralamada en ¢ok onemli olanlar, kapsayici ve temel olanlar
once verilmeli ve gittike daha karmasik olanlar daha sonra Ogretilmelidir. Diger
tirdeki igerik ise, kavramlar, ilkeler, 6grenme on kosullar1 ve hatirlama diizeyi
bilgileri (Olgular) daha sonra bu temel taslaga eklenmelidir.

Eger dersin konusu daha ¢ok teorik bilgiler temeline uygunsa, bu konuda
atilacak ilk adim ilkeleri hangi derinlikte ve genislikte 6gretilecegine karar vermektir.
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Daha sonra en temel olanlardan baslanip gittikce karmagiga dogru siralama
yapilmalidir. Bunu saglamak i¢in siralamay1 yaparken soyle bir yol izlenmesi Onerilir:
eger sadece 1 saatim olsaydi neleri Ogretirdim...peki 2 saatim olsaydi neleri
ogretirdim...vb...Son adimda da bu igerige kavramsal ve islemsel ve diger bilgiler
eklenmelidir.

Her bir ders icin, 6grenme én kosulu siralamast da dahil olmak iizere Ders i¢i —
Siralama

Kavramsal ve Teorik konularin siralanmasinda basit ve bilinen igerik oncelikli
verilmeli, islemselde ise islemin gercek adimlari oOncelikli olarak sunulmalidir.
Destekleyici igerik ise 6grenme onkosullar: ile bu igerige yakin olan iligkili igerigin
sunumundan hemen sonra sunulmalidir.

Ozetleyiciler

Ozetleyiciler; ne dgretildigini gosterir, drnekler ve uygulama maddelerinden
olusur. Her ders ve Unite diizeyinde sistematik olarak tekrar olmalidir.

Sentezleyiciler

Ders veya Unite sentezleyicileri OAK'nin 4. makro stratejisidir. Sentezleyiciler
daha c¢ok diyagramlarla gosterilebilir. Boylece icerik Ogeleri birlestirilip
iliskilendirilebilir. Boylece anlamh biitiinler olusturulabilir ve boylece yeni bilgiler
Ogrenenin var olan bilgisine uyarlanabilir.

Gerektigi kadar analoji

Ogrenenin onceki bilgileri ve kiiltiirel yap1 ile uyumlu bigimde “analojiler-
benzetimler kullanilmalidir. (Analoji daha somut, Metafor daha soyut
benzetmelerdir).

Bilissel strateji harekete geciricileri

Resimler, diyagramlar, bellek destekleyiciler, Mnemonics (Bellek Giiglendiricisi,
Akrostis) gibi ipuglarmin kullanilmas: gerekmektedir. Bunu 6gretmen de verebilir
ogrenci de olusturabilir.

Uygun diizeyde 6grenen kontrolii

Ogrenenin hem kullanilan 6gretim stratejisi hem de igerik konusunda denetim
saglamasi icin cesaretlendirilmesi gerekmektedir. Bu 0ge, 0grenenin 6gretim siireci
icerisinde sorumluluk ve yetki almasi ve bilissel olarak da aktif olmasmi
saglamaktadir. Hangi tiirde ve kag 6rnek verilecek, alistirma sorulari ne kadar olmal,
alternatif sunulara ihtiya¢ var mi1? Hatta 0zetleme, sentezleme ve analoji 6gelerini
istiyor musunuz? vb.
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