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ABSTRACT

Reading is among the four main skills of a language. Being a cognitive, affective and
social process, the skill of reading succeeds through comprehension and
interpretation. However, reading comprehension is also related to the surrounding,
social status, family and especially themselves of individuals as in reading. The self-
efficacy perceived by the individual is an affective factor and this factor should be
taken into account in the education of reading and comprehension. Because the
positive or negative situations to be experienced in the process of acquisition and
comprehension of reading skills are related to the process as well as the awareness of
the individual's own potential. The purpose of this study is to investigate whether
reader self-efficacy perceptions is positively or negatively correlated with reading
comprehension in Turkish teacher candidates. The sample of the study consisted of
students studying in the Department of Turkish Education, Faculty of Education,
Kafkas University. The data were collected by using “Reader Self Efficacy Scale”
developed by Ulper, Yayh and Karakaya (2013), and “Reading Comprehension Test”
developed by Siinbiil (1998). In the study, it was found that there was no significant
correlation between the reader self-efficacy perceptions and the reading
comprehension levels in Turkish teacher candidates. On the other hand, it was
revealed that the reader self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates were
found to be high, whereas their reading comprehension skills were at moderate level.
In addition, while a significant difference was found in terms of the variables “year
studied” and the “type of high school graduated from”, there was no significant
difference in terms of the variables of “gender” and “age”.

Keywords: Turkish, reading, comprehension, self-efficacy perception.

eading process of understanding and interpretation. Because

while understanding is individual’ comprehension of what he

learns; interpretation is his formation of new accumulation of
knowledge with these concepts within his intelligence and
substructure. Key element of this process is the individual and his
understanding what he reads and making inferences. However,
reading has a complex structure and when considering individual
differences, every individual may not have the same understanding.
Reading “is defined as a repetitive and affective process of
interpretation realized by individuals, who recognize the semantic
and grammatical features of language producing written texts, by
rapidly deciphering codes and using several strategies according to
certain goals” (Ulper, 2010:3).

Self-efficacy, on the other hand, “judgements of individuals
regarding the skills of organizing and displaying actions that would
reach them to a certain performance” (Saracaloglu, Karasakaloglu
and Gencel, 2010:266). In other words, self-efficacy may be
described as knowing what to do and to what extent to do it and
using this knowledge in acquiring skills. Zimmerman (1995)
explains self-efficacy perception as a condition that may affect the
result of a task, behavior or a situation and regards how competent
individuals are with skills rather than the skills themselves. In other
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words, individuals’ answer to the question, “what can I do about a task or to what extent I can do it?” will certainly
involve the level of self-efficacy perception. This is because positive motivation will result in self-efficacy success, whereas
negative motivation will result in self-efficacy failure (Bandura, 1997). Success of educational process is also associated
with self-efficacy perceptions of teachers and students.

“Among factors that are considered necessary for a qualified and high quality education and affect the state of
learning, teacher self-efficacy has a great importance in parallel with responsibilities of constant self-refreshment and
development” (Kafkas, A¢ak, Coban and Karademir, 2010:98). This makes it necessary to emphasize the self-efficacy of
teachers.

Method
Model

Two research models were used in this research. First one was correlational research model and second one was survey
research model. “Correlational studies are researches conducted aim to determine relationship between two or more
variables and obtain clues about the cause and effect relationship” (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz and
Demirel 2011:14).

Participants

Participants consisted of 116 students studying in Kafkas University Faculty of Education Department of Social Sciences
and Turkish Education in the academic year of 2016-2017.

Tools

Reader Self-Efficacy Scale: Developed by Ulper, Yayli and Karakaya (2013); the scale consists of totally 36 items and one
sub-scale.

Reading Comprehension Test: Developed by Stinbiil (1998); the test consists of 30 items.

Findings

The primary school teachers spend majority of their time with students and they closely monitor their development.
Therefore, teachers who participated in this study were first asked how many students of them experience reading
difficulties. They had in total 3083 students in their classes. This means 116 teachers observed 3083 students and
identified 383 students with reading difficulties. In other words, 12.42% of students were experiencing reading difficulty.
Standardized fluency reading and reading comprehension tests, developmental tests, and forms can be used to identify
students with reading difficulties. Primary school teachers, school psychologists, specialists in reading and special
education should collaborate with families in addressing the problems of oral reading. According to Aytas (2005), when
the periods of reading education are examined, the enthusiasm to read in the first years of elementary school develops
and the child tries to read everything. Enthusiasm for reading and reading habits progress from the second and third
grades. This period is important in providing a good reading education. The student's interest in reading should also be
encouraged during this period.

According to the observations of the teachers, the mistakes that students most make are to read by skipping
phoneme-letter, syllables and adding syllables. The least oral reading mistake made is reading a sentence by adding a
word that is not there. It is understood that skip-based reading mistakes are more common than mistakes made based on
addition or repetition. Baydik, Ergiil and Bahap Kudret’s research (2012) exploring how primary school teachers address
to reading difficulty and fluent reading problems show that most students read incorrectly and do not pay attention to
punctuations. Se¢kin’s research (2012) on comparison of students with reading difficulty with those who do not have
such a difficulty indicate that students with reading difficulty read incorrectly, do self-correction and repeat a part of the
word.

The findings of this research show that there are different reading errors among the primary school students
besides skipping, adding and repeating words during oral reading. These are confusing letters in the words (N = 74);
spelling out (N = 211); making unnecessary body movements/gestures during reading (N = 197); following-up with a
pen or finger during reading (N = 288); being unable to pronounce the word correctly (N = 281); being unable to
articulate the sounds during reading or unable to pronounce the entire word during the reading (N = 155). Yet, following
the line of the book with a pen or a finger during reading is one of the most common problems. Other studies on reading
problems have also found similar results (Yiiksel, 2010; Vidin and Kogbeker, 2013; Ulu and Bagaran, 2013). One of the
expected reading behaviours at elementary school level is that students should read from third grade without following a
finger or pen.

One of the issues covered in this study was to explore the views of teachers' about the oral reading mistakes
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students make and the reasons and sources of these mistakes. Teachers identified these reasons as lack of reading habit
(N=46); trying to read fast (N=26); lack of attention (N=26); anxiety (N=17); reading without paying attention to
punctuation (N=13); phoneme/word recognition problems (N=15); reading without comprehending (N=107); anxiety
of speaking to the crowd/people/community (N=11); unwillingness to read (N=9); indifferent family (N=12); carrying
out silent reading (N=9); reading difficulty (N=7).

Some of the suggestions brought by teachers in this research to address oral reading mistakes are as follows: oral
reading in front of the mirror; reading rhymes, poetry etc.; oral reading with more difficult texts; doing repetitive,
reflective, guided reading exercises with the teacher; (Regular or chorus reading) of the student in the guidance of the
parents; recording and listening to the students’ reading and identifying their mistakes; word recognition exercises;
teaching reading techniques; sample teacher reading; carrying out exercises that would gain punctuation awareness;
carrying out activities that could increase and enhance attention.

It is thought that the level of fluency in reading and comprehension will increase with the development of oral
reading skills of primary school students. The role of primary school teachers is vital in development of such skills. First
of all, teachers should know their students well and understand the expectations, needs and emotional characteristics of
their students. They should design appropriate reading activities for the student. They should do oral reading in the
classroom to be a model so that student can notice and perceive the sentences that form the text and recognize the
correct pronunciation. It is thought that the students who understand the text as they are reading will have better
intonation and stress.
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OZET

Okuma dilin dort temel becerisindendir. Biligsel, duyugsal ve sosyal bir siire¢ olan
okuma becerisi anlama ve anladiklarini kavramlara doniistirme ile bagariya ulagir.
Ancak okuma gibi okudugunu anlama da bireyin gevresi, sosyal statiisii, aile ve
ozellikle kendisiyle ilgilidir. Bireyin algiladig1 6z yeterlik duyussal bir etkendir ve bu
etken okuma ve anlama egitiminde dikkate alinmalidir. Zira okuma becerisinin
edinimi ve anlama siirecinde yasanacak olumlu ya da olumsuz durumlar siiregle ilgili
oldugu kadar bireyin kendi potansiyelinin farkindaligiyla da ilgilidir. Bu ¢alismada
amag; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algilarinin okudugunu anlama
ile olumlu ya da olumsuz bir iliskisi olup olmadigini arastirmaktir. Caligmanin
orneklemini Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Béliimii dgrencileri
olusturmugtur. Veriler; Ulper, Yayli ve Karakaya (2013) tarafindan gelistirilen “Okur
Oz yeterlik Olgegi” ile Siinbiil (1998) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Testi” ile toplanmustir. Caliymada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik
algilarinin okudugunu anlama diizeyleri ile arasinda anlaml bir iliski olmadig: tespit
edilmistir. Diger taraftan Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algilarinin
iyi, okudugunu anlama becerilerinin ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bunlara ek olarak “simif” ve “ mezun olunan lise tiirii” degiskenleri bakimindan
anlamh bir farkhilik tespit edilirken, “cinsiyet” ve “yas” degiskenleri bakiminda
herhangi anlamli bir farkliliga rastlanmamuistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce, okuma, anlama, 6z yeterlik algisi.

kuma, bir anlama ve anlamlandirma siirecidir. Zira anlama

bireyin Ogrendiklerini kavramasi, anlamlandirma ise bu

kavramlarla kendi zeka ve alt yapisi dahilinde yeni bilgi
birikimi olusturmasidir. Bu siirecin temel 6gesi birey ve bireyin
okudugunu anlamasi ve ¢ikarimlar yapmasidir. Ancak okuma
karmagik bir yapiya sahiptir ve bireysel farkliliklar dikkate
alindiginda her birey sonugta ayn: anlamalara sahip olmayabilir.
Okuma “Yazili metnin dretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel
oOzelliklerini taniyan bireylerin belirli amaglar dogrultusunda, hizh
bir bicimde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak,
gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir
anlamlandirma siirecidir” (Ulper, 2010:3) diye tanimlanmaktadir.

Innali ve Aydin'a (2014:655) gére ise okuma: “Okuyan bireyin
tek bir hayat yasadigi diisiiniillemez; ¢linkii her kitap her okuma
bagka bir hayata, baska tecriibelere kap: aralar. Yani okumak, birden
¢ok hayat yagamaktir. Hayatin ilk yillarinda bu aligkanlig1 kazanacak
olan bireylerin bu aligkanligi kazanamamis bireylerden ¢ok daha
onde olacaklari tartigilmaz bir gergektir”. Her beceri gibi okuma da
insanin ufkunu agar ve 6niine yeni diinyalar, yeni hayatlar ¢ikarir.
Kendini gergeklestiren ve toplumda bir yer edinen birey saghkli ve
basarili bir hayat siirecektir. Bu durum toplumu ve milleti de olumlu
yonde etkiler. Ozdemir (1991) okumay1 bir okul olarak tanim-
lamakta ve her bireyin kendi ilgi ve ihtiyaclari, 6nceden edinmis
olduklari bilgi birikimi dogrultusunda edinebilecegi sinirsiz bir bilgi
hazinesi, hayal diinyasini gelistiren bir vasita, 6grenme, eglenme,
kendini gerceklestirme ve insanlarla iletisim kurabilmesini saglayan
bir beceri olarak gormektedir.

Okur ise Oztirk (2015:912) tarafindan goyle ifade edil-
mektedir “Okur, okuma eyleminin gerceklesebilmesi i¢in var olmasi
gereken temel 6gelerden biridir. Metinlerin anlami okuma ile ortaya
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gikar, metinleri okuyarak anlamlandiran kisi de okurdur. Her yazar yazdiklarinin okunarak yeniden iiretilmesini ister.
Okumanin bir tiiketim degil de iiretim eylemi oldugu okur sayesinde hissedilir. Metnin yazilmas: okumadan 6nce gelir
ve okuyucu metnin olusumundan sonra vardir” Okurun, okuma isini yapan kisi olarak tanimlanmasi miimkindir.
Ancak okumanin karmagik yapisi digiiniildiigiinde okur; okurken hayal eden, tecriibelerini ve birikimlerini ortaya
koyan, hisseden, edindigi bilgileri sonrasinda kullanabilen ve tiim bunlardan anlamaya ve anlamlandirmaya ulasabilen
kisidir denebilir.

Okuma bir siiregtir ve bu siirecin amaci ve sonucu anlamadir. “Okuma eylemi insanlara farkli diinyalarin kapilarini
a¢maktadir. Bireyin kendisini gelistirmesine ve bireyin kendisine ve ¢evresine kars: farkindalik olusturmasina yardimei
olmaktadir. Ancak okuma aligkanligi uzun bir siirecin sonunda kazanilan bir beceridir. Bu sebeple erken yaslardan
itibaren bireylere okuma aligkanligi kazandirilmadig: takdirde ileriki yaglarda bu becerinin kazanilmasi gii¢
olmaktadir” (Kurudayioglu ve Celik, 2013:110). Her siirecte oldugu gibi okuma ve okudugunu anlamada da gesitli
etkenler vardir. Bu etkenler bireyin okuma ve okudugundan ¢ikarimlar yapma, anlama ile ilgili edindigi sonuglar: etkiler.
Bireyleri yas, cinsiyet, egitim diizeyi, fiziksel ve zihinsel olgunluklar1 gibi sosyal gevre, aile ve toplumda olumlu ya da
olumsuz yonde gekillendirebilir. Oyle ki bireyin 6grenme ile ilgili olumlu ya da olumsuz bakis agiklarini etkileyen bu
kavramlar zamanla yargilara dontisebilir. Bu yargilar bir siire sonra bireyin her 6grenme siirecine ayni bakis acisiyla
yaklasmasina ve duruma gére motivasyonunun etkilenmesine neden olur. Bu nedenle bireylerin 6grenme ve 6gretme
siireclerinde edindikleri olumlu ya da olumsuz deneyimler 6nemlidir. Ozellikle 6grenme ve 6gretme siirecinde kilit rol
oynayacak olan 6gretmenlerin bu anlamda olumlu yonde giidiilenmis olmalar gerekir.

“Egitim siirecinin ilk basamaginda edinilen okuma becerisine tiim bireyler sahip olmakla birlikte, tiim bireylerin
bu beceriyi yasam icerisinde aktif ve etkili bicimde kullanabildiklerini séylemek pek miimkiin degildir” (Karasakaloglu,
Saracaloglu ve Ozelgi, 2012:406). Ciinkii okuma kimi bireyler tarafindan bos vakitleri degerlendirme ugras olarak, kimi
bireyler tarafindan ise gereksiz bir is olarak gériilmektedir. Halbuki okuma bir yasam bigimidir ve asla yasla ve zamanla
siirlanmamalidir. Ancak bireylerin sahip olduklar: bu davrans seklinin bir sorumlusu aileler iken diger sorumlusu da
okul ve 6gretmenlerdir. “Ogretmenler genglere okuma aligkanligi kazanma konusunda rehber olmalidir. Tiirkge
ogretmenleri okuma sevgisinin kazandirilmasi konusunda diger 6gretmenlere gore daha ¢ok etkili olabilmektedir. Ancak
elbette okuma konusunda sadece Tiirk¢e Ogretmenleri degil, tim 6gretmenlerin 6grencilerine yol gosterici olmasi
gerekmektedir” (Kurudayioglu ve Celik, 2013:114).

Ozyeterlik ise, “insanlarin belli bir performansa ulasabilmelerini saglayacak eylemleri érgiitleme ve sergileme
becerileri ile ilgili yargilaridir” (Saracaloglu, Karasakaloglu ve Gencel, 2010:266). Yani 6z yeterlik bireyin neyi ne kadar
yapabilecegini bilmesi ve bu bilgiyi beceri ediniminde ise kosmasidir denebilir. Zimmerman (1995) ise 6z yeterlik
algisin, bir igin, davranisin ya da durumun sonucunu etkileyebilecek, bireylerin becerileri degil bu beceriler ile ilgili ne
kadar yetkin olduklaridir diye agiklamaktadir. Yani bireylerin bir isle ilgili ne ya da ne kadar yapabilirim? Sorusunun
cevabl mutlaka 6z yeterlik alg1 diizeyini igerecektir. Zira olumlu motivasyon, 6z yeterlik basariyla sonuclanabilecekken,
olumsuz 6z yeterlik basarisizlikla sonuglanacaktir (Bandura, 1997).

Ogretmen adaylarinin dil becerilerini égrenme siirecinde bagarili olabilmeleri, bu becerilere yonelik duygu ve
diisiinceleri ile ilgilidir. Olumsuz motivasyon ya da tutum 6grenme siirecini ve sonucunu olumsuz etkileyebilir. Ozellikle
sadece Ogrenen degil aymi zamanda Ogreten konumunda olan 6gretmenlerin bu anlamda kendilerini daha iyi
gelistirmeleri ve faydali olmalar1 gerekir. Okumaya yonelik 6z yeterligin tespiti, 6grencilerin basarili olmalarini saglamak
icin neler yapilacagina dair bir ipucu verebilir (Oztiirk, 2015). Zira “Gelecegin nitelikli bireylerinin yetismesi bugiiniin
nitelikli 6gretmenlerinin yetismesine baghdir. 21. yiizyilda 6gretmen adaylarinin sahip olmalar1 gereken nitelikler
kapsaminda ele alinan énemli kavramlardan biri de 6z yeterlik kavramidir” (Durdukoca, 2010:70). Oz yeterligi yiiksek
olan 6gretmenlerin meslegini yaparken gosterecegi performans yiiksek olacaktir (Schmitz ve Schwarzer, 2000). Egitim ve
Ogretim siirecinin daha etkili ve bagarili olabilmesi, 6gretmen ve 6grencilerin kendi potansiyellerinin farkinda olmast ile
gergeklesir. Bu nedenle 6gretim siirecinde aktif olarak yer alacak olan 6gretmen adaylarinin okuma ile ilgili 6zyeterlik
algilary, tizerinde durulmasi gereken bir kavramdir.

“Nitelikli ve kaliteli egitim icin gerekli gorillen ve 6grenme durumunu etkileyen etmenler igerisinde, siirekli
kendini yenileme ve gelistirme ¢abasi igerisindeki sorumluluklarina paralel olarak 6gretmen 6z-yeterligi biiyiik 6nem
kazanmaktadir” (Kafkas, A¢ak, Coban ve Karademir, 2010:98). Bu durum o&gretmenlerin 6z yeterlilikleri iizerinde
durulmasini gerektirmektedir.

“Ogretmen yeterlik algisi, o6grencilerin 6grenmeleri iizerinde olumlu bir etki saglayabilme konusunda
ogretmenlerin kendi yeteneklerine olan inanglari olarak tanimlanmakta ve 6gretmenin sinif icindeki uygulamalarini
dogrudan etkileyen en énemli faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir” (Ashton, 1985 akt. Ozsoy-Giines, Cingil-
Baris ve Kirbaglar, 2013:49).

Tim bunlar dikkate alindiginda Tiirk¢e Ogretmenlerinin egitim ve Ogretim siirecinde okuma ve okudugunu
anlama becerisi okuma ile ilgili yapacaklar1 uygulamalarin ve etkinliklerin okur 6z yeterlik algilariyla iliskili oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algilarinin ve okudugunu anlama
becerilerinin dikkatle incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda calismada ilk amag Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin okur 6z yeterlik algilarinin, okudugunu anlama diizeyleri ile iliskisini aragtirmak olarak belirlenmigtir. Buna
ek olarak Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algi ve okudugunu anlama diizeylerinin cesitli degiskenler
(cinsiyet, sinif, yag, mezun olunan lise tiirii gibi) agisindan incelenmesi ikinci amag olarak ele alinmustir.
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Yontem
Model

Bu ¢aligma nicel bir aragtirmadir. Calismanin ilk amaci dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okur 6zyeterlik
algilar1 ile okudugunu anlama diizeylerinin tespitinde korelasyonel arastirma modeline basvurulmustur “Korelasyonel
aragtirma, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkileri belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek
amaciyla yapilan aragtirmalardir” (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2011:14). Ikinci amag
dogrultusunda tarama modeline bagvurulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2016-2017 egitim-ogretim yilinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler
ve Tirk¢e Egitimi Boliimit'nde 6grenim géren 116 6grenci olusturmustur. Calisma grubu boliimde okuyan 3 ve 4. sinif
ogrencilerinden segilmistir. Zira bu 6grencilerin meslege en yakin gruplar oldugu ve artik atanma ve smav siirecine
girdikleri diisiiniilerek bu gruplar dikkate alinmistir. Ogrencilerin demografik 6zelikleri ile ilgili bilgiler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans %

Cinsiyet Kiz 66 56.9
Erkek 50 43.1
Toplam 116 100.0

Yas 1(19) 5 43
2(20) 16 13.8
3(21) 33 28.4
4(22) 34 293
5(23) 28 24.1
Toplam 116 100.0

Sinif 1(3) 57 49.1
2(4) 59 50.9
Toplam 116 100.0

Veri Toplama Araglar:

Okur Oz yeterlik Algi Olgegi: Ulper, Yayl ve Karakaya (2013) tarafindan gelistirilen 6lgek; toplamda 36 madde ve tek
boyuttan olusmaktadir. Olgek 5’li likert yapidan olusmaktadir. Maddeler “hi¢ katilmiyorum 17, “katiliyorum 27,
“kararsizim 3” “katilmiyorum 4” ve “tamamen katiliyorum 5” geklinde kodlanmistir. Olgegin cronbach alfa giivenirlik
kat sayis1 0,94 olarak tespit edilmistir. Yapilan DFA sonuglarina gore; x2= 1357 sd=594 ve p= 0.000, Normlastirilmis
uyum iyiligi (NFI=0.83), Normlastirilmamis uyum iyiligi (NNFI = 0.89) ve karsilastirmali uyum iyiligi (CFI= 0.90)
indekslerinin iyi, hata kareler ortalamasinin karekokii (RMSEA=0.050), standardize edilmis hata kareler ortalamasinin
karekokii (SRMR=0.041) ve x2/sd kriterinin 2.29, uyum iyiligi indeksi (GFI=0.88) ile diizeltilmis uyum iyiligi indeksinin
(AGFI=0.86) oldugu tespit edilmistir. Olgek bu calismada kullanilmadan énce cronbach’s alfa giivenirlik katsayist
belirlenmistir. Olgegin bu ¢alismadaki cronbach’s alfa giivenirlik kat say1s1 0,91 olarak tespit edilmistir.

Okudugunu Anlama Testi: Siinbiil (1998) tarafindan gelistirilen test 30 maddeden olugmaktadir. Ogrencilerin
okuduklar1 metin ve pasajlar1 anlama diizeylerine iligkin bir yargiya varabilmek amaciyla tniversite 1. sinif
Ogrencilerinin diizeylerine uygun sorular hazirlanmistir. Bu amagla ge¢mis yillarda iiniversite sinavlarinda sorulmusg
sorular ve 6zel dershanelerde uygulanan deneme sinavlar1 incelenerek 50 soruluk bir test hazirlanmustir. Test Tiirk dili ve
6lgme degerlendirme uzmanlarinca incelenmistir ve uygun olmayan 12 madde testten atilmistir. Bu haliyle 105 kisilik
bir 6grenci grubuna ilk uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan sonra elde edilen verilere gore madde ayirt ediciligi
0.30’un altinda olan 8 madde daha 6lgekten atilmig ve dlgek 30 maddelik son halini almugtir. Olgegin bu haliyle
cronbach’s alfa giivenirlik katsayis1 0,85 olarak tespit edilmistir. Olgek bu ¢alismada kullanilmadan énce cronbach’s alfa
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gitvenirlik katsayis1 belirlenmistir. Olgegin bu ¢alismadaki cronbach’s alfa giivenirlik kat sayisi 0,87 olarak tespit
edilmistir.

Bulgular

Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algilarinin okudugunu anlama diizeyleri ile iliskisini incelemek
ve okur 0z yeterlik algi ile okudugunu anlama becerilerinin ne diizeyde oldugunu tespit edebilmek amaciyla ortalama
degerlerine bakilmistir. Bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2

Iki Olgme Aracindan Elde Edilen Ortalama Puanlar

Degiskenler N X SS
Okuma Oz Yeterlik Algist 116 138.8 14.15
Okudugunu Anlama 116 17.49 4.34

Okur 6z yeterlik alg1 6lceginden alinabilecek en yiiksek puan 180, en diisitk puan ise 36dir. Okudugunu anlama
testinden ise alinabilecek en yiiksek puan 36, en diisitk puan ise 0'dir. Bu dogrultuda Tablo 2 incelendiginde dgretmen

adaylarinin “okur 6z yeterlik algi olgegi’nden aldiklar1 puanin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
“Okudugunu anlama” 6lgeginden aldiklar1 puanin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Calismada 6gretmen adaylarinin okur 6z yeterlik algilar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkilerini
incelemek amaciyla Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmstir. Elde edilen sonuglar 1s18inda korelasyon katsayilar:
incelendiginde, okur 6z yeterlik alg1 ve okudugunu anlama arasinda herhangi anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir
(r=,129).

Caligmada Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algi ve okudugunu anlama diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore faklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
3’te verilmigtir.

Tablo 3
Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar
Cinsiyet N X S Sd t P
Okur 6z yeterlik algi Kiz 66 14.10 14.7 111.4 1.88 62
Erkek >0 13.60 12.9
Okudugunu anlama Kiz 66 18.09 4.18 101.8 1.72 88
Erkek 50 16.70 4.46

Tablo 3 incelendigine Ogretmen adaylarinin okur 6z yeterlik algi ve okudugunu anlama diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore faklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik alg1 ve okudugunu anlama diizeylerinin sinif degiskenine
gore fakliik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4
Sinif Degiskenine Gore T-Testi Sonuglari
Sinif Diizeyi N X s sd t p
Okur 6z yeterlik algi 1(3.s1n1f) 57 138.0 14.73 112.6 -636 50
2(4.s1nif) 59 139.6 13.64
Okudugunu anlama 1(3.s1ni1f) 57 18.47 3.86 111.9 -635 16
2(4.s1n1f) 59 16.54 4.59

Tablo 4 incelendigine 6gretmen adaylarinin okur 6z yeterlik algi ve okudugunu anlama diizeylerinin simif
degiskenine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ortalamalara bakildiginda bu farklihigin okur 6z yeterlik alg1 i¢in az
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bir farkla da olsa 4. siniflar, okudugunu anlama igin ise 3. siniflar lehine oldugu tespit edilmistir.

Caligmada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algi ve okudugunu anlama diizeylerinin yas degiskenine
gore faklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla Anova yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5te
verilmigtir

Tablo 5
Yas Degiskenine Gore Anova Sonuglari
Gruplar N X S t p
Okur 6z yeterlik algi 1(19) 5 144.8 10.10 484 747
2(20) 16 141.8 15.97
3(21) 33 138.0 13.16
4(22) 34 137.6 15.75
5(23) 28 138.5 13.17
Okudugunu anlama 1(19) 5 17.40 3.97 -635 16
2(20) 16 18.75 3.97
3(21) 33 17.63 3.95
4(22) 34 18.11 3.85
5(23) 28 15.85 531

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin okur 6z yeterlik algi ve okudugunu anlama diizeylerinin yas
degiskenine gore herhangi anlaml bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik alg1 ve okudugunu anlama diizeylerinin mezun olunan
lise tiirii degiskenine gore faklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla t testi yapimistir. Elde edilen
bulgular Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6
Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore T Testi Sonuglar

Mezun Olunan

Lise N X S Sd t p
Okur 6z yeterlik algi 1(Diiz Lise) 79 137.1 14.32 75.8 -1.97 .045
2(Anadolu Lisesi) 37 142.6 13.21
Okudugunu anlama 1(Diiz Lise) 79 17.20 4.74 97.4 -1.04 297
2(Anadolu Lisesi) 37 18.10 3.29

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin okur 6z yeterlik alg: diizeylerinin mezun olunan lise tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmigtir. Ortalamalara bakildiginda bu farkliligin Anadolu lisesi mezunu
ogrenciler lehine oldugu gériilmektedir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeylerinin mezun
olunan lise tiirii degiskenine gore herhangi anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Sonug ve Tartigma

Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algi diizeyleri ile okudugunu anlama becerileri arasinda
herhangi bir iligki olup olmadig1 ve bu kavramlarin gesitli degiskenler agisindan bir farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bu amagla ilk olarak Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik alg1 ve okudugunu anlama diizeyleri
tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Bunu yaparken toplanan veriler tizerinden ortalamalara bakilmistir. Ortalamalar Tiirkee
Ogretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik alg: diizeylerinin iyi oldugu, okudugunu anlama diizeylerinin ise orta derecede
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar iyi denebilecek diizeydedir. Ancak beklenen sonug Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bu
alanda ortalamalarinin daha iyi diizeyde olmasidir. Ozellikle dili 6gretmekle yiikiimlii Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
dilin temel becerilerine hakim ve uygulayabilir nitelikte olmas: kadar bu becerilere yonelik tutum ve motivasyonlarinin
da olumlu olmast oldukga 6nemlidir. Uyar, Ates ve Yildirim (2012) yaptiklar1 benzer bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin
okuma ile ilgili cogunlukla yiiksek 6z yeterlik alg1 diizeyine sahip olduklarini tespit etmiglerdir. Ayni sekilde Ozsoy-
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Giines, Cingil-Baris ve Kirbaglar (2013) matematik okuryazarliligi 6z yeterlik alg: ile ilgili yaptiklar1 bir galismada
ogretmen adaylarinin okuryazarlik 6z yeterlik alg1 diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Innali ve
Aydin (2014) ise 8. siuf 6grencileri ile yaptiklari bir ¢aligmada 6grencilerin okur 6z yeterliklerinin iyi diizeyde oldugu
sonucuna varmustir. Karsakaloglu, Saracaloglu ve Ozlegi (2012) yaptiklari bir ¢alismada Sinif 6gretmeni adaylarinin
elestirel okuma 6z yeterlik algilarinin diigiik oldugunu tespit etmislerdir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik alg1 diizeyleri ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkinin
tespiti i¢in korelasyon yapilmustir. Elde edilen korelasyon katsayilar1 incelendiginde, okur 6z yeterlik algi ve okudugunu
anlama arasinda herhangi anlaml bir iligki olmadig: tespit edilmistir. Ozsoy-Giines, Cingil-Baris ve Kirbaslar, (2013)
yaptiklar: bir ¢aliymada 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlifi 6z yeterlik algilar ile elestirel diigiinmeleri
arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Calismadan elde edilen bir diger sonug ise dgretmen adaylarimin okur 6z yeterlik algi ve okudugunu anlama
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore herhangi bir anlamli farklilik gostermedigidir. Literatiirde benzer sonuglar1 olan
caligmalara rastlanmistir (Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer, 2009; Kurudayioglu ve Celik, 2013; Aksoy ve Diken, 2009;
Ekici, 2008; Ozsoy-Giines, Cingil-Baris ve Kirbaglar, 2013; Giirbiiz ve Bozgeyik, 2014). Diger taraftan literatiirde farkli
sonuglar1 olan ¢aligmalar da mevcuttur. Innali ve Aydin (2014) yaptiklari ¢alisma sonucunda kiz 6grencilerin okur 6z
yeterliklerinin erkek 6grencilere oranla daha iyi diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Kafkas, Agak, Coban ve Karademir
(2010) ise yaptiklar1 bir ¢aligma sonucunda erkek dgretmen adaylarmnin 6z yeterlik algi diizeylerinin kiz 6gretmen
adaylarina oranla daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmigleridir. Cinsiyetle ilgili yapilan bir¢ok ¢alismada kiz
ogrenciler lehine sonuglar goriilmektedir. Bu toplumun yapisi, kiiltiirel durum ve gelecege yonelik kaygr durumuyla
aciklanabilir. Ancak bu durum profesyonel agidan bir eksikliktir. Zira 6gretmenlik olduk¢a 6nemli bir meslektir. Bu
meslekte her birey (kadin-erkek) mesleginin geregini yerine getirmeli ve 6grencilerine rehberlik etmelidir.

Bir diger sonuca gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algt ve okudugunu anlama diizeylerinin sinif
degiskeni bakimindan farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ortalamalara bakildiginda bu farkliligin okur 6z yeterlik alg1
i¢in az bir farkla da olsa 4. siniflar, okudugunu anlama 6lgegi icin ise 3. stniflar lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
gore okuma adina 6z yeterlik algi becerilerinin 4. simif 6grencileri i¢in, okudugunu anlama becerilerinin ise 3. sinif
ogrencileri i¢in daha iyi durumda oldugu sdylenebilir. Bu durum 4. sinif égrencilerinin yaklasan KPSS ve son sinifta
aldiklar: staj derslerinin yogunluyla agiklanabilir. Diger taraftan okuma, dinleme, yazma ve konusma egitimi derslerinin
3. sinifta aliniyor olmasi da bu 6grencilerin okudugunu anlama ile ilgili olumlu sonuglar: agiklamakta denilebilir. Benzer
bir sonuca Ozsoy-Giines, Cingil-Barig ve Kirbaglar, (2013) tarafindan yapilan bir caligmada rastlanmugtir. Ogretmen
adaylarinin matematik okuryazarlig1 6z yeterliklerinin birinci sinifa oranla, ikinci ve dérdiincii siniflarda daha yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Kurudayioglu ve Celik (2013) Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile yaptiklar: benzer bir ¢aliymada
sinif diizeyi bakimindan anlaml farkliliklara ulagmislardir. Sonuca gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma becerisi 6z
yeterlik alg1 diizeylerinin 4. sinifta okuyan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Caligmadan elde edilen bir diger sonug ise Tiirkge 6gretmeni adaylarmin okur 6z yeterlik alg1 ve okudugunu
anlama diizeylerinin yas degiskenine gore herhangi anlamli bir farklilik gostermedigidir. Benzer bir sonuca Aksoy ve
Diken (2009) tarafindan yapilan bir ¢aligmada rastlanmaistir.

Caligmadan elde edilen bir diger bulgu Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik alg1 diizeylerinin mezun
olunan lise tiirii degiskenine gére anlaml bir farklilik gésterdigidir. Ortalamalara bakildiginda bu farkliligin Anadolu
lisesi mezunu 6grenciler lehine oldugu goriillmektedir. Yani Anadolu lisesi ad1 altinda 6gretim veren okullardan mezun
olan &grencilerin okuma becerilerinin daha olumlu diizeyde oldugu ve okumaya yonelik kendilerini daha yeterli
hissettikleri soylenebilir. Bununla beraber ¢gretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeylerinin mezun olunan lise
tirti degiskenine gore herhangi anlamli bir farklihik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durum Anadolu lisesi mezunu
ogrencilerin okurken 6z yeterlik ile ilgili becerilerinin diiz lise 6grencilerine oranla daha iyi diizeyde oldugu, ancak
okudugunu anlama boyutunda her iki liseden de mezun olan 6grenciler adina bir farklilik olmadigi s6ylenebilir.
Literatiir incelendiginde Kafkas, Acak, Coban ve Karademir (2010) yaptiklar1 ¢alismada Spor Lisesi, Anadolu-Fen Lisesi
ve Genel Lise mezunu 6gretmen adaylarinin meslek lisesi mezunlarina oranla 6z yeterlik algilarinin daha iyi diizeyde
oldugunu tespit etmislerdir. Diger taraftan literatiirde bunun aksi yonde sonuglar1 olan ¢alismalara da rastlanmistir
(Kurudayioglu ve Celik, 2013; Ozsoy-Giines, Cingil-Baris ve Kirbaslar, 2013).

Tiim bunlar 15181nda 6gretmen adaylariin okuma ve okudugunu anlama ile ilgili 6grenme siirecinde daha dikkatli
ve titiz davranmasi gerektigi soylenebilir. Dilin becerileri ile ilgili faydali ve cesitli uygulamalar yaptirilarak farkli zeka
yapilarina, ilgi ve ihtiyaclara hitap edilerek her bireyin 6grenme siirecinden faydalanmasi saglanabilir. En 6nemlisi
okumanin bir ihtiya¢ oldugu hissettirilmelidir.
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