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Introduction
Mathematics is an effective tool in the development of science branches that
make people's basic needs easier in everyday life and, together with their
knowledge, make life easier today (Gorgen ve Tahta, 2005; Umay, 2007). The
main problem with the use of this tool in daily life is to determine the
outlines of the problems encountered in the end and to be able to come up
with solutions that are reasonably conceivable (Umay, 2000; Siizer, 2011). It
is observed that beliefs in the field of mathematics education and teaching
have gained value particularly in the last 30 years, and the knowledge and
beliefs of teachers have an important role in mathematics teaching (Ernest,
1989; Haser, 2016). It is emphasized that the beliefs of mathematics teachers
are important in addition to mathematical knowledge while considering the
differences in teaching of mathematics teachers. For example, two
mathematics teachers may have similar mathematical knowledge, but one
teacher may use a problem-based teaching model while the other may adopt
a didactic model. This difference stems from the teachers' beliefs related
mathematics teaching (Ernest 1989). Taking into account the beliefs in
mathematics teaching and learning in the literature, it is seen that there are
relationship between teachers' beliefs about mathematics and their beliefs in
teaching, also are relationship between students' beliefs about mathematics
and their beliefs in learning (Haser, 2016). Therefore, beliefs about the
teaching and learning of mathematics have a distinct place in mathematics
education. For this reason, it is aimed to investigate the beliefs of
mathematics teachers about teaching and learning of mathematics in terms
of some variables in this research.
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Method

The survey method and causal-comparative research design were used in
this research. The sample of this research consists of 174 mathematics
teachers and they have been studying in a city middle west of Turkey. 58.6%
of the teachers participating in the research have been studying in middle
school and 41.4% have been studying in high school. 55.2% of these teachers
are female and 44.8% are male. In addition, 29.9% of the teachers who
participated in the research have studied 1-9 years, 58.6% have studied 10-19
years, and 11.5% have studied 20 or more years. On the other hand, 37.9% of
these teachers are graduated from Mathematics Department, 16.7% are
graduated from Secondary School Mathematics Teacher Education Program,
42.5% are graduated from Elementary Mathematics Teacher Education
Program and 2.9% from different branches such as Science Teacher
Education Program, Primary School Teacher Education program and
Astronomy.

In order to collect the data, personal information form and a 5-point Likert-
type "Mathematics Related Beliefs Scale” developed by Kayan, Haser and
Isiksal Bostan (2013) were applied to the participants. The Mathematics
Related Beliefs Scale is a scale, it has two sub-factors, consisting of 20 items,
"Constructivist Beliefs" and 6 items of "Traditional Beliefs". Since there is no
negative item in the scale, total scores of constructivist and traditional beliefs
have been accounted as a total beliefs scores for each teachers. Then, 5s of
the points was accounted that total scores of each sub-factors dividing item
numbers of each sub-factors. In the analysis of the data, descriptive statistics,
independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA)
were used

Findings

As a result of the analysis of the data, it was determined that the level of
teachers' beliefs scores in each sub-factors is at a level above the average,
although the mathematics teachers' constructivist beliefs scores are higher
than the traditional beliefs scores. Also this study showed that there was no
statistically significant difference in the beliefs of mathematics teachers
regarding teaching and learning of mathematics according to gender.
However, among mathematics teachers, both in constructivist and
traditional beliefs scores of females were found higher than males. Similarly,
it has been determined that there is no statistically significant difference in
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the beliefs of mathematics teachers regarding the teaching and learning of
mathematics compared to the type of school they work in. However, middle
school math teacher in the constructivist beliefs, while high school math
teacher, albeit less than others in traditional beliefs were found to be more
ahead.

As a result of one-way analysis of variance (ANOVA), it was determined
that there was no statistically significant difference in the beliefs of
mathematics teachers regarding teaching and learning of mathematics.
However, according to the constructivist belief, 10-19 year old teachers
believe that 1-9 year old teachers are slightly ahead of 20 or more year old
teachers and that in traditional beliefs, the longer the seniority year, the
higher the traditional beliefs of teachers It was observed.

On the other hand, it was determined that there is no statistically significant
difference between the mathematics teachers and the graduates who have
graduated from the constructivist beliefs about teaching and learning
mathematics, and that the belief level of the teachers who have graduated
from elementary mathematics teachers in constructivist belief is higher than
the others. However, it was determined that there is a statistically significant
difference in the traditional beliefs of the teachers according to the
graduated program. It has been found that this difference is between the
teachers who graduated from science literature mathematics department
and the teachers who graduated from elementary mathematics teacher
education and the teachers who graduated from science literature
mathematics department are more than the others.

Keywords: Mathematics, teaching, learning, beliefs, teacher

Oz

Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inanislarim1i bazi degiskenler agisindan incelemektir.
Aragtirmada genel tarama yontemi kullanilmistir. Bunun igin
Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan toplam 174 matematik 6gretmeni
ornekleme alinmustir. Verilerin toplanmas: amaciyla katilimcilara kisisel
bilgi formu ile Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan gelistirilen,
26 maddeden olusan 51i likert tiirii "Matematik Hakkindaki Inanislar
Olgegi" uygulanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, bagimsiz
orneklemler igin t-testi ve tek yOnlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda matematik Ogretmenlerinin
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yapilandirmaci inaniglarinin geleneksel inanislarina gore daha ileri diizeyde
olmasina ragmen, her iki inarus diizeyinin de ortanin iistiinde bir seviyede
oldugu belirlenmistir. Matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
O0grenimine iliskin inanislarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
farklililk  olmadigr tespit edilmistir. Benzer gsekilde matematik
O0gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 0grenimine iliskin inanislarinda
gorev yaptiklar1 okul tiirline gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 6grenimine
iligkin inamiglarinda kideme gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde matematik Ogretmenlerinin
matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iliskin yapilandirmaci inamislarinda
mezun olunan programa gore de istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Ancak Ogretmenlerin geleneksel inanislarinda
mezun olunan programa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu farkliigin fen edebiyat matematik boliimii mezunu olan
ogretmenler ile ilkdgretim matematik Ogretmenligi mezunu Ogretmenler
arasinda oldugu, fen edebiyat matematik boliimii mezunu olan
ogretmenlerin geleneksel inanis diizeylerinin digerlerine gore daha fazla
oldugu gortlmiistiir.

Anahtar kelimeler: Matematik, 6gretim, 6grenim, inanis, 6gretmen
Giris

Matematik, insanlarin temel ihtiyaglarimi giinliik hayatta kolaylastiran,
bununla beraber bilgi birikimi artttkca da glinlimiizde hayatimiz1
kolaylagtiran bilim dallarinin gelismesinde etkili bir aragtir (Gorgen ve
Tahta, 2005, Umay, 2007). Bu aracin giinliik hayatta kullaniminda asil
onemli olan problemin sonucundan ziyade karsilasilan sorunlarin ana
hatlarini belirlemek ve akla mantiga uygun ¢oziim vyollar1 ortaya
koyabilmektir (Umay, 2000; Stizer, 2011).

Ogretmenlerin  giinliik yasamda, smuf iginde bir takim davramslar
sergilemektedirler. Bu davramsglarin sekillenmesinde rol oynayan bazi
durumlar oldugu, bu durumlarin basinda da &gretmenlerin sahip oldugu
inaniglarin geldigi sdylenebilir (Pajares, 1992). Inarnus kavramy, bireyin kisisel
degerleri olan yargilarini olusturan geg¢mis tecriibeleri seklinde
tanimlanabilir (Memnun, Hart ve Akkaya, 2012). Ancak egitim agisindan
bakildiginda inanislarin net, kesin bir taniminin olmadigi ifade edilmektedir



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

(Pajares, 1992). Green (1971)’e gore Ogretmenlerin sahip olduklar1 inanis
boyutlarini {i¢ sekilde tanimlamaktadir. Bunlar ise birinci olarak yar
mantiksal, merkezi ve ayrik demetler olarak tanumlanmaktadir. Ogretmen
egitiminde istenen ise 0gretmenlerin kendilerine saglam bir inams sistemi
gelistirmesi istenir (Akt. Kayan, Haser ve Isiksal Bostan, 2013).
Ogretmenlerin karar verme, planlama yapma gibi diisiinme siireglerini ve
Ogretmenlerin diisiinme yapilarini, bilgilerini sahip olduklar1 inanislar
onlarin semalarinda yerlesmesinde etkin rol oynamaktadir (Ernest, 1989). Bu
sebeple egitimciler matematik 0gretmenlerinin sahip olduklari ve olmasi
gereken inaniglar1 alt sistemlere ayirmislardir (Handal, 2003). Kaliteli,
donanimli ve de iyi bir matematik 6gretmeni 6grencilerinin matematiksel
basarisinda etkili olmalidir. Bunu saglayabilecek en onemli etmen ise
Ogretmenin matematigi Ogretmedeki inanisi olabilir. Bununla beraber
matematik Ogretiminde Ogretmenin farkli yaklasimlar ve yontemler
gosterebilme yetenegine sahip olmalidir. Bu yetenege sahip olabilmesi ise
Ogretmenin sahip oldugu matematik Ogretimindeki inanisin saglam ve
yetkin olmasina bagli oldugu sOylenebilir. Yani matematik &gretiminde
ogretmenin smif icinde uyguladig: etkinlikler ve uygulamalarda baglamsal
igerige tabi olmasi gerekir. Bu baglamda kaliteli, istenilen seviyede bir
matematik 6gretimi icin 6gretmenlerin matematik 6gretiminde sahip oldugu
inamglar Onemli bir yere sahiptir. Ayrica Ogretmenlerin matematik
ogretimindeki sahip olduklar1 inaniglarin durumu gesitli yonlerden
ogretimlerini mutlak surette etkilemektedir (Ernest, 1991). Ogretmenlerin
matematik Ogretiminde sahip olduklar1 inanislar onlarin O6gretimdeki
planlamalarina, Ogretimdeki o6l¢me ve degerlendirme durumlarmi da
etkiledigi goriilmektedir. Ancak sahip olduklar1 bu inamislar dgrencilerin
matematik ogrenimindeki beklentileri ile ne kadar ¢ok Ortiisiirse o derece
etkili odlugu soOylenebilir (Brown ve Rose, 1995). Handal (2003)'a gore
ogretmenler sahip olduklari matematiksel inanislarin 6nemli bir kismini
onceki matematik Ogrenimlerinde yani Ogrencilik yillarindan aldigim
vurgulamaktadir. Bu sebeple matematik 6gretmenlerinin egitiminin 6nemli
oldugu savunulabilir. Ciinkii matematik &gretmenlerinin sahip oldugu
inaniglar okul yillarina yani 6grencilik hayatina etki ettigi diisiiniiliirse
matematik Ogretmenlerinin egitiminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢iktig:
sOylenebilir (Tillema, 1995; Kennedy, 1991). Bununla birlikte matematik
Ogretmenlerinin sahip olduklari inamiglar matematik Ogreniminde bagka
durumlar1 da belirleyici durumda oldugu goriilmektedir (Baydar ve Bulut,
2002). Ilgili literatiir incelendiginde giiniimiizde matematik 6gretmenlerinin
matematiksel bilgi ve inamis modellerine yonelik calismalarin oldugu
goriilmektedir (Ernest, 1989).
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Matematik egitimi ve 6gretimi alaninda yer alan inanislarin 6zellikle son 30
yilda deger kazanmaya basladigi, matematik Ogretiminde Ogretmenlerin
bilgilerinin ve inaniglarinin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Ernest,
1989; Haser, 2016). Matematik Ogretmenlerinin 6gretimdeki farkliliklarini
hesaba katarken matematiksel bilgiye ek olarak matematik 6gretmenlerinin
inaniglarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Ornegin iki matematik
Ogretmeni benzer sekilde matematiksel bilgiye sahip olabilir, ancak
O0gretmenlerden biri probleme dayali 6gretim modelini kullanirken digeri ise
didaktik bir modeli benimseyebilir. Bu farklilik 6gretmenlerin matematik
ogretimindeki inanislarindan kaynaklanmaktadir (Ernest, 1989).

Matematik 6grenmede ve 6gretimdeki inaniglar dikkate alindiginda yapilan
calismalara gore Ogretmenlerin matematige olan inamuslarn ile
ogretimlerinin, Ogrencilerin sahip olduklar1 inanislar ile 6grenmedeki
inanislarin iliskili oldugu goriilmektedir (Haser, 2016). Matematik 6gretmeni
yetistiren programlarin alan bilgisine ehemmiyet verdikleri kadar ileride
Ogretecekleri matematik hakkindaki inanislarina egilmeleri 6nemli oldugu
sOylenebilir (Baydar ve Bulut, 2002). Dolayisiyla matematigin 6gretimi ve
ogrenimine iliskin inanislar matematik egitiminde ayr1 bir yer tutmaktadir.
Bu konuda o6gretmen adaylarinin matematigin &gretimi ve o6grenimine
iliskin inanislarinin incelendigi (Tung ve Haser, 2012; Kayan, Haser ve
Isiksal Bostan, 2013), ancak iilkemizde matematik 6gretmenleri tizerinde bu
alanda yapilmis arastirmaya pek rastlanmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin Amaca

Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
O0grenimine iliskin inanislarini baz1 degiskenler agisindan (cinsiyet, gorev
yapilan okul tiirii, kidem, mezun olunan program) incelemektir.

Yontem

Ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inanislarinin bazi degiskenler (cinsiyet, kidem, 6grenim
goriilen program, gorev yapilan okul tiiril) agisindan incelendigi bu
calismada iki farkli desen kullanilmistir. Oncelikle matematik
Ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inanislar
"Matematik Hakkindaki Inarislar" Olcegi kullanilarak belirlendigi icin
tarama deseni kullanilmistir. Tkinci desen olarak matematik gretmenlerinin
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matematigin 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inamislarinin cinsiyet, kidem,
Ogrenim goriilen program, gorev yapilan okul tiirii gibi degiskenlere gore
farkliliklar: incelendigi igin farkli gruplarin puanlarimin karsilastirildigy
nedensel karsilastirma deseni kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini matematik Ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan
toplam 174 matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin
cinsiyetlerine, gorev yaptiklar1 okul tiiriine, kidemlerine, &grenim
gordiikleri programa gore dagilimlari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Alinan Ogretmenlerin Cinsiyete, Goérev Yaptiklari Okul
Tiiriine, Kideme, Ogrenim Gordiikleri Programa Gore Dagilimi

Degisken Kategori f Y
Bayan 96 55.2
Cinsiyet Erkek 78 44.8
Toplam 174 100
Ortaokul 102 58.6
Gorev yapilan okul tiirii  Lise 72 414
Toplam 174 100
1-9 yil 52 29.9
10-19 y1l 102 58.6
Kidem 20 y1l veya daha fazla 20 11.5
Toplam 174 100
Matematik 66 37.9
Matematik Ogretmenligi 29 16.7
Mezun Olunan fkogretim Mat. Ogretmenligi 74 425
Program .
Diger 5 2.9
Toplam 174 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %55.2'si bayan ve %44.8'1 de erkektir. Bu
Ogretmenlerin  %58.6's1 ortaokullarda ve %41.41 de liselerde gorev
yapmaktadir. Yine arastirmaya katilan 6gretmenlerin %29.9'u 1-9 yillik,
%58.6's1 10-19 yillik ve %11.5'i de 20 ve daha fazla yillik hizmet siiresi olan
ogretmenlerdir. Diger taraftan bu 6gretmenlerin %37.9'u matematik boliimii
mezunu, %16.7'si lise matematik 6gretmenligi mezunu, %42.5'i ilkbgretim
matematik 6gretmenligi mezunu ve %2.9'u da Fen Bilgisi, Astronomi, Smnif
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Ogretmenligi gibi farkli programlardan mezun olup brans degisikligi ile
matematik 6gretmeni olarak gérev yapan 6gretmenlerdir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla katilimcilara kisisel bilgi formu ile Kayan,
Haser ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan gelistirilen, 26 maddeden olusan
51i likert tiirii "Matematik Hakkindaki Inaniglar Olgegi" uygulanmistir.
Matematik ~ Hakkindaki Inamglar  Olgegi 20 maddeden olusan
"Yapilandirmaci Inanislar” ve 6 maddeden olusan "Geleneksel Inanuslar” gibi
iki alt boyutu olan bir olcektir. Olgegin orjinal gelistirme calismasinda
Olcegin genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayisinin
0.83 oldugu, yapilandirmaci inanislar alt faktorii i¢in 0.84 oldugu, geleneksel
inaniglar alt faktorii i¢in 0.73 oldugu goriilmektedir (Kayan, Haser ve Isiksal
Bostan, 2013). Ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinin katildig1 bu
arastirmada ise Olgegin genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach
Alpha Kkatsayis1 0.90, yapilandirmaci inamslar alt faktorii igin 0.91,
geleneksel inanislar alt faktorii i¢in de 0.70 olarak belirlenmistir.

Matematik hakkindaki inamislar Olgeginde olumsuz bir madde
olmadigindan dolayi, matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara gore
elde edilen puanlar her bir 6gretmenin yapilandirmaci inanis ve geleneksel
inanis puanini olusturmustur. Daha sonra her bir alt faktordeki toplam puan
madde sayisina boliinerek her bir Ogretmenin alt faktorlerden aldig:
puanlarin 5'li likert tiiriindeki karsilig1 elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde oncelikle matematik Ogretmenlerinin cinsiyete, gorev
yaptiklart okul tiiriine, kideme, Ogrenim gordiikleri programa gore
dagilimimnin ve Ogretmenlerin matematik hakkindaki inams diizeylerinin
belirlenmesinde betimsel istatistik kullanilmistir. Ogretmenlerin matematik
hakkindaki inaruslarindaki cinsiyete ve gorev yaptiklar: okul tiiriine gore
farkliligin belirlenmesinde bagimsiz orneklemler igin t-testi kullanilmigtir.
Ogretmenlerin matematik hakkindaki inaniglarindaki kideme ve 6grenim
gordiikleri programa gore farkliligin belirlenmesinde ise tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir.
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Bulgular

Burada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilmus, elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Oncelikle ornekleme alinan
matematik Ogretmenlerinin matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iliskin
inanis diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan betimsel istatistik analizi
sonuglari tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inanislarina iliskin Betimsel Istatistik

Alt Faktorler N X ss
Yapilandirmaci Inanig 174 4.25 A48
Geleneksel Inanis 174 3.79 .63

Tablo 2 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inanislarinda yapilandirmaci inanis alt faktoriine iliskin
aritmetik ortalamanin 4.25 oldugu, geleneksel inanis alt faktoriine iligkin
aritmetik ortalamanin ise 3.79 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
yapilandirmaci inanislarinin geleneksel inanislarindan daha ytiiksek oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin geleneksel inanislarinin halen
yiiksek  oldugu  goriilmektedir.  Ornekleme alinan  matematik
ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 6grenimine iliskin inaruslarinin
cinsiyete gore farkliligini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler
igin t-testi analizi sonucu Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inaniglarinin Cinsiyete Gore Farklihig

Alt Faktorler Cinsiyet N X ss df t p

Yapilandirmaci Bayan 96 4.28 33

: 172 0.869  .386
Inanig Erkek 78 4.22 .61

Bayan 96 3.80 .55

Erkek 78 377 o1 172 0313 755

Geleneksel Inanig

Tablo 3 incelendiginde, matematik hakkindaki inanislar Olgeginin
yapilandirmaci inaruslar alt faktoriinde [tazz= 0.869; p>0.05] ve geleneksel
inaniglar alt faktoriinde [tazz= 0.313; p>0.05] 6rnekleme alinan matematik
Ogretmenlerinin inanis puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik
olmadig: goriilmektedir. Her iki alt faktdrde de bayan 6gretmenlerin inanis
diizeylerinin erkek 0gretmenlerin inanig diizeyine gore daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Matematik Ogretmenlerinin matematigin o6gretimi ve
ogrenimine iliskin inanislarinin gorev yaptiklar: okul tiiriine gore farklihigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t-testi analizi sonucu
Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inanuslarinin gorev Yaptiklar: Okul Tiiriine Gore Farklilig:

Alt Faktorler Okul tiirii N X ss df t p
Yapilandirmact Ortaokul 102 4.30 43
Inanis Lise 72 419 54 172 1512 132
Geleneksel Ortaokul 102 3.73 59
. 172 -1.281 .202
Inanis Lise 72 3.86 .68 8 0

Tablo 4 incelendiginde, matematik hakkindaki inanislar &lgeginin
yapilandirmaci inamislar alt faktoriinde [tazz= 1.512; p>0.05] ve geleneksel
inanuslar alt faktoriinde [tar= -1.281; p>0.05] 6rnekleme alinan matematik
ogretmenlerinin inanis puanlar1 arasinda Ogretmenlerin gorev yaptiklar:
okul tlirtine gore anlamli farklilk olmadigi goriilmektedir. Ancak
yapilandirmaci  inamglar alt faktoriinde ortaokulda goérev yapan
Ogretmenlerin inanis puanlarinin lisede gorev yapan Ogretmenlerin inanis
puanlaria gore daha yiiksek oldugu goriiliirken, geleneksel inamislar alt
faktoriinde lisede gorev yapan 6gretmenlerin inanis puanlarinin ortaokulda
gorev yapan Ogretmenlerin inaris puanlarina gore daha yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Matematik Ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
O0grenimine iliskin inamiglarinin kideme gore farkliligini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucu Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inanislarinin Kideme Gore Farklilig

Alt Faktorler Kidem N X s df F p
19 yil 52 425 38 2171 2654 .073

Yapilandirmact 4 19 0 102 430 42

Inanis
> 20 yil 20 403 81
19 yil 52 368 55 2171 950 .389

1 1
;zz?ekse 10-19y11 102 383 .65
: >20 yil 20 38 69

Tablo 5 incelendiginde, yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 6grenimine
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iliskin yapilandirmaci inanislarinda kideme gore istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Feir= 2.654; p>0.05]. Bununla birlikte
yapilandirmaci inanis diizeyi en yiiksek olan Ogretmenlerin 10-19 yillik
hizmet siiresi olan 6gretmenler oldugu (X=4.30), yapilandirmaci inarig
diizeyi en diisiik olan 6gretmenlerin ise 20 yil ve daha fazla hizmet siiresi
olan 6gretmenler oldugu (X=4.03) goriilmektedir. Yine aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin geleneksel inanislarinda da kideme gore istatistiksel olarak
anlamh farkliik olmadigr goriilmektedir [Feirp= 0.950; p>0.05]. Bununla
birlikte geleneksel inanis diizeyi en yiiksek olan 6gretmenlerin 20 yil ve
daha fazla hizmet siiresi olan ogretmenler oldugu (X=3.85), geleneksel
inanis diizeyi en diisiik olan 6gretmenlerin ise 1-9 yillik hizmet siiresi olan
ogretmenler oldugu (X=3.68) goriilmektedir. Her ne kadar istatistiksel
olarak anlaml farklilik olmasa da geleneksel inanislarda kidem yili arttikca
ogretmenlerin geleneksel inaniglarinin arttigl gortilmektedir. Matematik
ogretmenlerinin matematigin ogretimi ve ogrenimine iliskin inaruslarinin
mezun olunan programa gore farkliligini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucu Tablo 6'da verilmistir. Bu analizde
diger boliimlerden mezun olan &6gretmen sayisinin 5 olmasi yetersiz
goriilmiis ve bu 5 kisi analizde dikkate alinmamuistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inaniglarimin Mezun Olunan Programa Gére Farklilig:

Alt Faktorler Program N X ss df F P Fark

. 1.Mat. 66 424 38 2-166 495 610 ---
Yapilandirmact 5y s 29 418 68
Inanis . e

3.IL.M.O. 74 429 47

Geleneksel 1.Mat. 66 396 56 2-166 4,076 .019* 1-3
. 2Mat.Og. 29 369 .74
Inanis

3. MO, 74 367 62

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan matematik oOgretmenlerinin
matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iliskin yapilandirmaci inanislarinda
mezun olduklar1 programa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigr  goriilmektedir  [Fe166=0.337; p>0.05]. Bununla birlikte
yapilandirmaci inanig diizeyi en yiiksek olan Ogretmenlerin ilkdgretim
matematik  Ogretmenligi mezunu  Ogretmenler oldugu (X=4.29),
yapilandirmaci inanis diizeyi en diisiik olan Ogretmenlerin matematik
ogretmenligi mezunu oOgretmenler oldugu (X=4.18) goriilmektedir. Fen
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Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimii mezunu olan Ogretmenlerin
yapilandirmaci inaniglarinin lise matematik Ogretmenligi mezunu olan
Ogretmenlerden daha yiiksek olmasi dikkat c¢eken bir sonuctur.
Katilimcilarin geleneksel inanislarinda ise mezun olunan programa gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [Fe166=2.748;
p<0.05]. Yapilan Tukey HSD (Honestly Significant Difference) ¢oklu
karsilastirma analizi sonucunda bu farklihgin Fen Edebiyat Fakiiltesi
Matematik Boliimii mezunlar1 ile ilkdgretim matematik Ogretmenligi
mezunu Ogretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Fen Edebiyat Fakiiltesi
Matematik Bolimii mezunu oOgretmenlerin geleneksel inanis diizeyinin
ilkogretim matematik 6gretmenligi mezunu Ogretmenlerin inanis diizeyine
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Tablodan da goriildigi gibi
geleneksel inams diizeyi en yliksek olan o6gretmenlerin Fen Edebiyat
Fakiiltesi Matematik BoOlimii mezunu Ogretmenler oldugu (X=3.96),
geleneksel inanis diizeyi en diisiik olan Ogretmenlerin ise ilkogretim
matematik  Ogretmenligi mezunu  Ogretmenler oldugu (X=3.67)
belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan calismalar matematik egitiminde inanislarin 6nemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir. Matematigin Ogrenimine ve Ogretimine olan
inamiglar hakkinda olan c¢alismalar her gecen giin biraz daha
derinlesmektedir (Baydar ve Bulut, 2002). Matematik O6gretmenlerinin
matematigin Ogretimi ve 6grenimine iliskin inaruslarinin cinsiyet, goérev
yapilan okul tiirii, kidem, mezun olunan program gibi degiskenler agisindan
incelendigi bu arastirma sonucunda da matematik Ogretmenlerinin
yapilandirmaci inaniglarinin geleneksel inanislarina gore daha ileri diizeyde
oldugu belirlenmistir. Tun¢ ve Haser (2012) ile Kayan, Haser ve Isiksal
Bostan (2013) tarafindan 6gretmen adaylar: {izerinde yapilan ¢alismalarda
da benzer sonuglar bulunmustur. Tun¢ ve Haser (2012) smif 6gretmeni
adaylar1 iizerinde yaptiklar1 ¢alismalarinda, Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci inaniglarinin geleneksel inanislara gore daha fazla oldugunu
belirlemislerdir. Yine Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) ilkogretim
matematik Ogretmeni adaylarinin matematik O0gretimi hakkindaki
inanislarinda yapilandirmaci inamiglarinin geleneksel inaniglara gore daha
fazla oldugunu belirlemiglerdir. Son 10 yilda giincellenen matematik
Ogretim  programlarinin  felsefesi dikkate alindiginda, matematik
ogretmenlerinin de yapilandirmaci inanislarinin geleneksel inanislarina gore
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ileri diizeyde olmasi uygulanmakta olan programin Ornekleme alinan
Ogretmenler tarafindan benimsendigini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen  sonuglardan  ikincisinde; = matematik
O0gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 0grenimine iliskin inanislarinda
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir.
Ancak matematik 0gretmenleri arasinda hem yapilandirmaci inanista hem
de geleneksel inanista bayanlarin erkeklere gore az da olsa daha onde
olduklarn goriilmiistiir. Tung ve Haser (2012) siuf 6gretmeni adaylarinin
matematik hakkindaki inanislarinda cinsiyet degiskenine gore bayanlar
lehine anlamh farklilik oldugunu, bu farkliligin etki biiyiikliigiiniin kii¢tik
oldugunu belirlemislerdir. Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) ilkogretim
matematik 6gretmeni adaylarinin hem yapilandirmaci inanislarinda hem de
geleneksel inaniglarinda bayan Ogretmen adaylar1 lehine cinsiyete gore
anlaml farklilik oldugunu, her iki inanis tiiriinde de bayanlarin puanlarinin
erkeklerin puanindan fazla oldugunu belirtmislerdir. Ancak bu farkin etki
biiytikliigliniin ¢ok diisitk oldugu belirtilmistir. Bu sonuglar mevcut
aragtirmanin sonuglarini kismen desteklemektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan {iglinciisinde; matematik
Ogretmenlerinin matematigin o6gretimi ve 6grenimine iliskin inanislarinda
gorev yaptiklar1 okul tiirline gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Literatiirde matematik hakkindaki inanislarla ilgili
ogretmenler {izerinde yapilan herhangi bir ¢calismaya rastlanamadigindan
bu degiskene gore farkliliga iliskin benzer veya farkli sonuglarin tartisilmasi
miimkiin olmamaktadir. Ancak matematik 6gretmenlerinin gorev yaptiklar:
okul diizeyi her ne olursa olsun inanislarinda farklililk olmamasi
uygulanmakta olan 6gretim programinin benimsenmesi agisindan 6nemli
bir sonug olarak diisiiniilebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan dordiinciisiinde; matematik
Ogretmenlerinin matematigin ogretimi ve 0grenimine iliskin inanislarinda
kideme gore istatistiksel olarak anlamli farkliik olmadigi belirlenmistir.
Bununla birlikte, yapilandirmaci inanista 10-19 yillik 6gretmenlerin 1-9 yillik
Ogretmenlere gore, 1-9 yillik 6gretmenlerin de hizmet siiresi 20 ve daha fazla
yil olan Ogretmenlere gore az da olsa daha ileride olduklari, geleneksel
inaruslarda ise kidem yili arttitkca Ogretmenlerin geleneksel inarislariin
arttigl gozlenmistir. Anlamli farklilik olmasa da bu durum {izerinde
diisiiniilmesi gereken bir husustur. Baydar ve Bulut (2002), 6gretmenlerin
sahip olduklar1 inamiglar1 sayesinde zaman gegtikge farkli ogretim yontem
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ve tekniklerini kullandiklarin1 dile getirmektedir. Bu sonuglara gore
Ogretmenlerin en verimli hizmet yillarimin 10-19 yil arasinda oldugu
distiniilebilir. Bunun farkli bir arastirmada incelenmesi, bunun nedenleri
hakkinda bilgi sahibi olmamizi miimkiin kilacaktir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan sonuncusunda; matematik
Ogretmenlerinin matematigin o6gretimi ve 6grenimine iliskin inanislarinda
mezun olunan programa gore de istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte, yapilandirmact inanista ilkogretim
matematik Ogretmenligi mezunu olan Ogretmenlerin inanis diizeylerinin
digerlerine gore daha fazla oldugu, geleneksel inanislarda ise fen edebiyat
matematik bolimii mezunu olan oOgretmenlerin inanis diizeylerinin
digerlerine gore daha fazla oldugu gozlenmistir. Yukarida da belirtildigi
gibi literatiirde matematik hakkindaki inaruslarla ilgili 6gretmenler tizerinde
yapilan herhangi bir calismaya rastlanamamis olmasi, mezun olunan
program degiskenine gore farklihiga iliskin benzer veya farkli sonuglarin
tartisilmast da miimkin olmamaktadir. Ancak Tun¢ ve Haser (2012)
tarafindan sif Ogretmeni adaylar1 {izerinde ve Kayan, Haser ve Isiksal
Bostan (2013) tarafindan ilkogretim matematik 6gretmeni adaylar {izerinde
yapilan arastirmalar birlikte degerlendirildiginde; hem yapilandirmaci
inanislarda hem de geleneksel inanislarda ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarinin smif 6gretmeni adaylarina gore daha ileri seviyede olduklar:
goriilmektedir. Fakat bu sonuglarla mevcut arastirmanin sonuglarimin
birebir kiyaslanmasi yine de kesin olarak miimkiin olmamaktadir.

Tim bu sonuglar dikkate alindiginda; Ogretmen yetistiren kurumlarda
Ogretmen adaylarinin matematigin 6gretimi ve d6grenimine iligkin inanislar
hakkinda farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

Bu calismada matematik Ogretmenlerinin matematigin Ogretimi ve
ogrenimine iliskin inaniglarinin cinsiyet, gorev yapilan okul tiirii, kidem,
mezun olunan program gibi degiskenlere gore farkliligi incelenmis olup;
sonraki aragtirmalarda farkli degiskenler incelenebilir.

Bu ¢alisma ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri iizerinde yapilmis olup;
sonraki c¢alismalarda smif Ogretmeni, ortaokul ve lise matematik
Ogretmenleri {izerinde daha kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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