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Ozet- Bu galismanin amaci, fakiilte-okul isbirligi programi cercevesinde, ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarmin okullarda 6gretmenlik uygulamasi sirasinda elde ettikleri deneyim ve degerlendirmeleri ortaya
koymaktir. Bu amaca yonelik olarak 47 matematik Ogretmen adayina somestrin sonunda Ogretmenlik
uygulamasi iizerine deneyimlerini yansitmalar1 i¢in bir acik uglu soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarm bu
soruya verdikleri yazili cevaplar nitel aragtirma teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglart
matematik d6gretmen adaylarinin uygulama igin yeteri kadar firsat bulamadiklarini, yapilan uygulamalarla ilgili
doniit alamadiklarimi ve 6grendikleri temel matematik derslerini okul matematigi ile iliskilendiremediklerini
ortaya koymustur. Diger taraftan ise aldiklar1 Ogretmenlik meslek derslerinden uygulama sirasinda g¢ok
faydalandiklarini, kendilerini gercekten sinifin 6gretmeni gibi hissettiklerini ve okul/sinif ortamini ve 6grencileri
daha yakindan tanima firsati bulduklarini ifade etmislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglar 1siginda Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: 6gretmenlik uygulamasi, matematik 6gretmen adaylari, goriisler

Prospective Mathematics Teachers’ Opinions on

‘Teaching Practice’

Abstract- The aim of this study is to investigate the opinions of prospective mathematics teachers in Teaching
Practice course taken at the last semester of the teacher education program. For this purpose, 47 prospective
teachers taking Teaching Practice wrote and submitted one or two-page reflection of their school-based
experiences at the end of the semester. Their written responses were examined and analyzed qualitatively.
Findings indicated that (1) there exist not enough opportunities for practice teaching, little or no feedback from
their supervising teachers, no links between pure mathematics courses and school mathematics. On the other
hand, they stated that they get benefit from the teaching courses such as Teaching Methodology I-1I, and
Instructional Technology and Developing Materials, feel like the real teacher of their classrooms and get to know

more about the real classroom environment and school students.
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Giris

Yiiksek Ogretim Kurulunun (YOK), 1998-1999 6gretim yilinda, egitim fakiiltelerinde
gerceklestirdigi yeniden yapilanma programinin en onemli pargalarindan biri fakiilte-okul
isbirligi programudir (YOK, 1998a). Bu kapsamda Amerika ve Ingiltere’de uygulanan
Ogretmen egitim programlari incelenerek, Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarmin okullarda daha fazla pratik yapmalar1 saglanmis ve bu siiregte yapilan
calismalar diizenli ve sistematik bir bicimde gozlemlenerek degerlendirme yoluna gidilmistir
(YOK, 1999). Bu siirecte yer alan Ogretmenlik Uygulamas: dgretmen yetistirme
programlarinin en énemli derslerinden biridir (YOK, 1998a). Bu dersin amaci, “6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine daha iyi hazirlanmalarini, 6grenim siiresince kazandiklari
genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve Ogretmenlik meslegi ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve
aligkanliklarim1  gercek bir egitim-6gretim  ortamu i¢inde kullanabilme yeterliligi
kazanmalarin1” saglamaktir (Tebligler Dergisi, 1998, s.1). Bu ders siiresince dgretmen
adaylar1 gonderildikleri okullarda degisik smiflarda Ogretmenlik uygulamasi yaparak,
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlilikleri gelistirme, kendi alanlarina ait okul egitim
programini, ders kitaplarin1 ve 6grenci degerlendirme tekniklerini taniyip yorumlama ve elde
edinilen deneyimleri arkadaslar1 ve 6gretim elemanlariyla paylasarak gelistirme imkani elde
ederler (YOK, 1999). Bu dersin, “haftada bir tam giin ya da iki yarim giin (minimum 12
hafta) 6gretmen adaylarinin bizzat siif i¢cinde 6gretmenlik becerisi kazanmasina ve belirli bir
dersi ya da dersleri planl bir bicimde 6gretmesi ve iki saat 6gretmenlik uygulamasi semineri,
ogretmenlik uygulamasmin degerlendirilmesi ve paylasilmasi” (YOK, 1998b, s.70) seklinde
uygulanmasi1 Ongoriilmiistiir. Adaymin basaris1 uygulamadan sorumlu 6gretim eleman1 ve
uygulama ogretmeni tarafindan ortaklasa yapilir. Ogretmen adaymimn smif iginde yaptigi
uygulama sirasinda, uygulama Ogretmeni ya da uygulama ogretim elemani tarafindan
doldurulan ders gozlem formu, dersin bitiminde 6gretmen adayina gosterilir, onun giiclii ve
zayif yonleri tartisilarak yapict doniitler verilir. Ogretmen adaymin, 6gretmenlik
uygulamasinda gosterdigi gelismeler ve eristigi 6grenme diizeyi doldurulan bu ders gozlem
formlar1 esas alinarak degerlendirilir (YOK, 1998c). Egitim fakiiltelerinde uygulamaya konan
bu yeni yapilanmanin, sistem igerisinde yer alan kisilerce siirekli degerlendirilmesi, eksik
veya aksayan yOnlerinin tespit edilerek gelistirilmesi, uzun vadede bu programin basarisi i¢in

onem teskil etmektedir (Istanbul Politikalar Merkezi, 2005).

Yurtdiginda yapilan ¢aligmalar uygulama okullarinda yapilan 6gretmenlik

uygulamalarinin 6gretmen egitimi ve gelisimi lizerinde pozitif katkisini ortaya koymaktadir
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(Beck & Kosnik, 2002; Brooks, 2006; Burton, 1998). Ulkemizde ise egitim fakiiltelerinde
baslatilan bu yeni yapilanmanm ardindan Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
derslerinin degerlendirilmesine yonelik bir ¢ok ¢alisma yapilmistir (Bastiirk, 2007; Boz &
Boz, 2006; Bulut & Demircioglu, 2000; Cetintas & Geng, 2005; Geng, Saricam & Bakir,
2001; Giizel & Cerit, 2006; Giizel & Oral, 2006; Koroglu, Baser & Giines, 2000). Fakat
ogretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi ile ilgili goriis ve degerlendirmelerini
ortaya koyan c¢ok az sayida calisma yapilmistir (Bulut & Demircioglu, 2000; Boz & Boz,
2006; Bastiirk, 2007). Bunlarin arasinda, Bastiirk (2007) ortadgretim matematik 6gretmenligi
ve ilkogretim fen bilgisi Ogretmenligi programlarinda okuyan Ogretmen adaylarinin
deneyimlerini ortaya koyarken, adaylarin bu ders ¢ergevesinde anlattiklar1 ders saatinin ¢ok
diisiik oldugunu ve rehber Ogretmenle arasinda gecen konusmalarin niteliginin matematik
Ogretimi adina oldukga fakir oldugunu belirlemistir. Boz ve Boz’un (2006) nitel ¢alismasinda
ortadgretim matematik ve kimya O0gretmenligi boliimiinde okuyan son smif dgrencilerinin
bliyiik cogunlugu ders anlatimlarinin rehber 6gretmenleri tarafindan kesildigini ve bu yiizden
kendilerini sinifin 6gretmeni gibi hissetmediklerini belirtmislerdir. Bulut ve Demircioglu’
nun (2000) nicel ¢aligmasi ise kimya dgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasina yonelik
tutumlarma odaklanmigtir.  Fakat Ogretmenlik uygulamasi icin, o6zellikle ilkdgretim
matematik O0gretmen adaylariin goriislerinin derinlemesine incelenip ortaya ¢ikartilmasina
yonelik nitel bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu c¢aligmanin amaci, ilkdgretim
matematik 6gretmeni adaylariin okullarda dgretmenlik uygulamas: sirasinda elde ettikleri
deneyim ve degerlendirmelerini onlarin bu konuda goriislerini almak suretiyle ortaya
koymaktir. Bu amaca yonelik su soruya cevap aranmaktadir: Ogretmen adaylar1 okullarda
yiiriitiilen Ogretmenlik Uygulamasi derslerinden ne tiir deneyimler elde etmektedirler?
Boylelikle mevcut aragtirma ilkdgretim seviyesinde dgretmen adaylarinin goriislerini ayrintili

bir bi¢imde yansitirken bu baglamda literatiire yeni bir derinlik ve zenginlik kazandiracaktir.

Yontem

Bu arastirma, fakiilte-okul isbirligi programi kapsaminda, ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi ilizerine goriis ve degerlendirmelerini

tespit etmek amaciyla yapilmis nitel bir caligmadir.

Katilimcilar
Bu aragtirmaya, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Karadeniz bolgesinde yer alan bir

{iniversitenin Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda okuyan 47 &gretmen
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aday1 katilmistir. Bu 6grenciler Ogretmenlik Uygulamas1 dersini tamamlamak iizere sehrin
merkezinde bulunan 13 farkl ilkdgretim okuluna her birinde 4 veya 5 kisi olacak sekilde sinif

listesinden sirasiyla yerlestirilmislerdir.

Veri Toplama Araglart

Bahar yariyilinin sonunda, matematik dgretmen adaylarma, Ogretmenlik Uygulamasi
dersi icin gittikleri okullarda elde ettikleri olumlu veya olumsuz deneyimlerini degerlendirip
yazmalar1 amaciyla bir ac¢ik u¢lu soru sorulmustur. Agik uglu sorular bir taraftan
arastirmaciya arastirmak istedigi konuyla ilgili esnek bir yaklasim olanagi saglarken bir
taraftan da incelenen konuyla ilgili 6nemli degiskenlerin gzden kagmasini onler (Yildirim &
Simsek, 2005). Ogretmen adaylarma su acik uglu soru yoneltilmistir: “Fakiilte-okul isbirligi
kapsaminda, bu donem aldiginiz 6gretmenlik uygulamasi dersinde elde ettiginiz deneyimleri,
bu dersi olusturan parcalar1 goz onilinde tutarak (gozlemler, sinif i¢i uygulamalar, geribildirim
veya doniitler, uygulama 6gretmenleri, okul 6grencileri, 6gretim elemanlar1 gibi) en genis
bicimde degerlendiriniz?” Bu soruyu en ayrintili bicimde yanitlamalar: istenirken verdikleri
yanitlarin fakiilte-okul isbirligi programinin gelistirilmesi ve yeniden diizenlenmesi agisindan
cok Onemli oldugu ve herhangi bir sekilde notla degerlendirilmeyece§i vurgulanmstir.
Ayrica, 6gretmen adaylarindan goriislerini serbest¢e yazmalarini saglamak amaciyla kagitlara

isimlerini yazmamalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin dénemin sonunda yukarida ifade edilen acik uglu soruya
verdikleri yazili agiklamalar igerik analizi yoluyla ¢oztimlenmistir. Her bir aday 6gretmenin
bir veya iki sayfa tutan yazili agiklamasi olumlu ve olumsuz deneyimlerin tespiti amaciyla
incelenmis, arastirma sorusu kapsaminda ana temalar belirlenmis ve siirekli diger 6grencilerle
karsilagtirilarak ortak temalarin olusturulmasi yoluna gidilmistir (Miles & Huberman, 1994;
Yildimm & Simsek, 2005). Bu siiregte Oncelikle ogrencilerin  yazili  kagitlari
numaralandirilmis sonra her biri i¢in belirlenen olumlu ve olumsuz deneyimler kodlanarak
tespit edilmis en sonunda da bunlar ortak ana temalar altinda birlestirilmistir. Belirlenen bu
ortak temalar tekrarlanma sikligi goz Onlinde bulundurularak tablo haline getirilmistir.
Yapilan calismanin giivenirligini arttirmak icin tespit edilen kategoriler ve ortak temalar
arastirmacinin disinda ayni iiniversitede gorev yapan egitim doktorasina sahip nitel arastirma
konusunda deneyimli iki calisma arkadasi tarafindan ayri ayri incelenmis, daha sonra bir

araya gelinerek verilerle saptanan ortak temalar arasinda ortaya c¢ikan anlagsmazliklar
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giderilmis ve bu sekilde olusturulan kodlama ve kategoriler iizerinde tam bir mutabakat

saglanmigstir (Lincoln & Guba, 1985; Yildirim & Simsek, 2005).

Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin tlimii ortak temalarin
bulunmasi amaciyla analiz edilmis ve elde ettikleri olumlu ve olumsuz deneyimler asagida
Tablo 1 de 6zetlenmistir. Her bir 6gretmen adayi bir veya birden fazla temadan s6z ederken,
bunlar arasinda en az %25 i tarafindan ifade edilen temalar ortak tema olarak tabloda yer
almigtir. Tablo.1 de goriildigi gibi 6gretmen adaylar sirasiyla: (1) uygulama igin yeteri
kadar firsat bulamamaktan, (2) yapilan uygulamalarla ilgili doniit alamamaktan, (3)
ogrendikleri temel alan (matematik) derslerini okul matematigi ile iliskilendirmekte
zorlanirken, 6gretmenlik meslek derslerinden (6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme,
0zel 6gretim yontemleri) uygulama sirasinda ¢ok faydalandiklarini, (4) kendilerini gercekten
siifin 0gretmeni gibi hissettiklerini ve (5) okul/sinif ortamini ve 6grencileri daha yakindan
tanima imkan1 bulduklarini ifade etmislerdir. Arastirma sorusu ¢ercevesinde elde edilen bu

sonuclar matematik 6gretmen adaylarinin direkt alintilar1 kullanilarak agiklanmustir.

Tablo 1 Ogretmenlik uygulamasi siiresince elde edilen olumlu ve olumsuz deneyimler

Matematik Ogretmen Adaylarimin Deneyimleri Yamtlama
sikhig1
(1) Uygulama i¢in yeteri kadar firsat bulamamak
o Ogretmen adaylari iizerindeki KPSS baskist (18) 29
o Uygulama ogretmenin miifredati yetistirme istegi ve OKS baskisi (11)
(2) Yapilan uygulamalarla ilgili doniit alamamak 22
(3) Temel alan derslerini okul matematigi ile iligskilendirmekte giigliik ¢ekerken, 18

ogretmenlik meslek derslerinin pozitif katkisin1 gérmek

(4) Kendilerini gergekten smifin 6gretmeni gibi hissetmek 13

(5) Okul/smif ortamin1 ve dgrencileri daha yakindan tanimak 12

Bunlarin disinda yanitlama sikligi bakimindan dortte birin altinda kalan ve tabloda yer
almayan fakat 6gretmen adaylarinin % 10 u tarafindan dile getirilen bir diger 6énemli husus
Ogretmen adaylarinin degisik siniflar1 gozlemleyememekten sikayetci olmalaridir. Bir aday
Ogretmenin bu konuyla ilgili goriisti su sekildedir: “6, 7, 8. siniflarin her birine en az bir kez
girip ders anlatmaliyiz. Maalesef uygulama okulunda bu biraz zor. Ciinkii bize bir giin tespit
ediyorlar ve dénem boyunca hep aym sinifa girmek zorunda kaliyoruz. Mesela ben hi¢ sene

sonuna kadar 7 ve 8. siniflara ders anlatamadim.” Fakiilte-okul isbirligi programinda da
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vurgulandig1 gibi 6gretmen adaylarma her smif seviyesinde uygulama yapma imkaninin
saglanmasi nitelikli 6gretmen egitimi acisindan biiyiik dnem arz etmektedir (YOK, 1998c).
Ayrica 6gretmen adaylarindan bir kag tanesi ise 6gretmenlerinin kendilerini gdzlemlemek icin
smifta olmamasinin bir avantaj veya rahatlik sagladigin1 dile getirmislerdir. Bir 6gretmen
aday1, “Dersi anlatirken ogretmenimiz sinifta yoktu. Bence ogretmenin sinifta olmamasi daha
iyi. Ciinkii o zaman ogrenciler bizi ger¢ekten ogretmen gibi benimsiyorlar ve daha iyi diyalog
kurabiliyorum™ seklinde ifade ederken, bir bagkasi “Ger¢ek deneyimin basimizda bir
Ogretmenin bizi gozlemleyerek olacagmni diisiinmiiyorum. Yalniz basima yaptigim
uygulamalarda daha rahattim ve smiftaki hareketlerim daha serbestti” seklinde goriisiini
aciklamaktadir. Ogretmen adaylarinin uygulama dgretmeni olmaksizin tek basina uygulama
yapma istegi Bastiirk’iin (2007) calismasinda da ortaya konmustur. Ayrica vurgulanmasi
gereken bir son nokta ise 6gretmen adaylarinin fakiilte-okul isbirliginin 6nemli bir ayagi olan
“Ogretim elemanlarina” yonelik olumlu veya olumsuz bir degerlendirme yapmamalaridir.
Bunun nedeni bu aktivitede gorev alan 6gretim elemanlarinin bu uygulamay: siirekli takip
etmemesi ve her hafta 6grencilerin yapmis oldugu uygulamalarla ilgili fakiiltede diizenli
degerlendirme toplantilar1 yapmamalari, aday oOgretmenlerin bu toplantilar1 &gretmenlik
uygulamasinin bir parcasi olarak algilamalarini zorlastirmis ve bu hususta bir degerlendirme

yapmalarini engellemis olabilir.

Uygulama i¢in yeteri kadar firsat bulamamak
Matematik O0gretmen adaylarinin yaklasik tigte ikisi gonderildikleri okullarda yeteri
kadar uygulama yapma firsati bulamadiklarin1 ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6gretmen

adaylarinin ortak goriisiinii yansitan bir ka¢ 6rnek asagida sunulmustur:

“Staj icin gittigim okulda sinifin arka swrasina gegip 6gretmeni dinledim sadece 2-3 kere konu
anlatabildim.”

“Sinif sayisimin az olmasi sebebiyle sinifa 5 aday égretmen olarak girdik bu yiizden en fazla 3
hafta ders anlatabildim.”

“Deneyimlerim sadece bir kag¢ ogretmenlik denemesinin ilerisine ge¢medi cogunlukla sinif
ortami igerisinde bir dersin islenisini gézlemledim.”

“Staja gittigim zaman boyunca 6gretmen olmadan 2-3 kere derse girdim. Bu derslerde konu

anlatmadim soru ¢ozdiim.”

Matematik 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu 6gretmenlik uygulamasi etkinligi
cercevesinde ortalama 2 veya 3 kez ders anlatma firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir. Bu
stire her bir 6gretmen aday: i¢in programda yapilmasi ongoriilen 12 hafta veya 24 saat

uygulama saatinin ¢ok uzagindadir. Bu siiregte 6gretmen adaylarina ¢ogunlukla “gézlem”
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yaptirilmakta veya konu anlatiminin ardindan “soru ya da problem ¢6zme” aktivitelerinde yer

almalar1 istenmektedir. Ogretmen adaylar1 uygulama igin yeteri kadar firsat bulamamalarmin

nedenini KPSS (Kamu Personeli Se¢me Sinavi) sinavi ile iliskilendirmektedirler. Aday
ogretmenlerin yapilan 6gretmenlik uygulamasi ile KPSS sinavi arasinda zamanlama agisindan
kurduklari iligkiyi gdsteren ortak goriislerinden bir kag1 asagidaki gibidir:

“Bence bu stajin zamanlamast yanlis yani herkesin KPSS ye hazirlanip atanma ¢abasina girdigi
bir donem de olmasi kotii. Bir taraftan okulu bitirme ¢abasi bir taraftan KPSS hazirligi, alttan
dersler varken asil ogrenmemiz gereken bu dersi ikinci planda birakmak zorunda kalyyoruz.”
“Su anda her seyimizi KPSS sinavina bagladigimiz icin staj uygulamasina gereken ilgi ve onemi
gasteremedik. Staj uygulamasi ger¢ekten yogun bir emek ve ilgi isteyen bir ders.”

“Oniimiizde énemli bir sinav olan KPSS’ye hazirlanmak istedik bu yiizden ¢ogu uygulamaya
katilmadik. Gittigim okulda sadece bir saat ders anlattim.”

“Biz 4. sinifta okulu bitirmekle KPSS sinavina hazirlanmakla mesgul oluyoruz, ashnda staj

uygulamasinmin 6nemli oldugunu biliyoruz ama énceliklerimiz farkl oluyor.”

Yukaridaki agiklamalar gosteriyor ki 6gretmen adaylarinin son sinifta KPSS ye
yonelik kurslara devam etmeleri “6nemli” ve “yogun emek ve ilgi isteyen ders” diye
nitelendirdikleri 6gretmenlik uygulamasi dersini “ikinci plana” atmakta, dnceligi KPSS ye
vermektedirler. Bir baska deyisle, Ogretmen adaylar1 ogretmenlik uygulamasi igin
sorumluluklarini yerine getirme noktasinda, KPSS baskisi altinda kalmaktadir. Bu yiizden
stajyer 6grenciler gonderildikleri okullarda uygulama yapmak hususunda istekli ve 1srarci
olmamaktadirlar. Bu yaklagim karsisinda uygulama Ogretmenlerinin tutumunu 6gretmen
adaylari su sekilde agiklamaktadirlar:

“Hocalarda konu yetistirme telasi var bazilari o konular yetistirmek igin hi¢ sana derse gir
anlat bile demiyor.”

“Ogrenciler OKS [Ortaégretim Kurumlari Swnavi] sinavina hazirlandigi icin  uygulama
ogretmenimiz bizim sinifa girmemizden rahatsiz oluyor gibiydi ¢iinkii her defasinda girmeseniz
de olur, obiir iglerinizi yapin ya da gidebilirsiniz gibi ciimleler kullaniyordu.”
“Kendilerifuygulama ogretmeni] belirli bir plan ve program dahilinde 6grencilerine ders
anlattiklart icin, kendileri icin olusturduklari bu diizeni bizim icin ¢ok da bozmak
istemiyorlard.”

“Cogu hafta okula gitmedik. KPSS ve vizeler nedeniyle bizlerde ¢ok iistiine diigmedik.
Ogretmenimiz bize karsi anlayish davrandi.”

“Ben KPSS derdinden dogru diizgiin staja bile gitmedim hocamiz da [uygulama ogretmeni] sag

olsun bizi bunaltmadi, hosgériilii davrandi.”

Yukaridaki ifadelerden anlasiliyor ki stajyer 6grencilerin uygulama yapma noktasinda

isteksiz davranip 1srarct olmamalari, uygulama Ogretmeninin “konu yetistirme telas1”,
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“olusturdugu diizeni bozmama” ve “6grencilerini OKS sinavina hazirlama” istegiyle bir araya
geldiginde, KPSS baskis1 altindaki 6gretmen adaylarmin ¢ogu zaman “okula gitmemeleri”
veya ¢ok sinirli sayida uygulama yapmalari, uygulama 6gretmeni tarafindan “hos goriilmekte”

veya “anlayisla” karsilanmaktadir.

Yapilan uygulamalarla ilgili doniit alamamak

Ogretmen adaylarmin yartya yakini okulda yaptiklari simf i¢i uygulamalarina
uygulama 6gretmeninin hi¢ katilmadigini ya da katildiginda bu katilimin ¢ok siirli veya hig
doniit vermeden gerceklestigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6gretmen adaylarin ortak

goriislerini yansitan bir kag 6rnek asagida sunulmustur:
“Uygulama hocam bizi dinlemedigi icin ders anlatislarimiz hakkinda ne iyi, ne kotii dedi.
Yaptigim hatalarin  ya da unuttugum uygulamalarim bana iletilmesi hosuma giderdi en azindan
eksiklerimi kapatma imkani bulurdum ama olmad.”
“Ben derse girdigimde uygulama ogretmenim benimle derse girmek yerine dgretmenler odasinda
baska islerle mesgul oldu dolayisiyla yaptigim etkinliklerde nelere dikkat etmem gerektigini ya
da hangi konularda eksik oldugumu égrenemedim.”
“Hocam benim ders anlatisimi dinleyip eksik ve tam yénlerimi séylemedi. Béyle bir durum
olsaydi kendimi daha ¢ok gelistirirdim, hatalarimi goriir ve bir sonraki derste diizeltme firsati
bulurdum.”
“Yaptigim uygulamalardan sonra dogru ya da yanls yaptiklarim icin herhangi bir yorum
alamadim. Yalmzca bir defasinda ders anlattiktan sonra teneffiis esnasinda uygulama
ogretmenime uygulama sizce nasil gegti diye bir soru sordum. Oda sadece dersimin biraz sikict
gectigini soyledi.”
“Uygulama ogretmenimizin tek eksik yonii dersi anlattiktan sonra nasu olduguma dair hichir sey

soylememesiydi. Yani benimle uygulamami tartismasini beklerdim ama sadece dedigin kadar

heyecanli degildin iyi anlattin dedi.”

Yukaridaki direkt alintilarda da goriildigi gibi, uygulama Ogretmenleri dgretmen
adaymin dersini dinlemek yerine “Ogretmenler odasinda” kalmakta veya dersi dinledigi
zamanlarda ise “ biraz sikici gecti” veya “dedigin kadar heyecanli degildin” seklinde ¢ok kisa
doniitler vermektedirler. Bir baska ifadeyle, uygulama ogretmenleri bu aktivite i¢in
ongoriilen rol ve sorumluluklarini yerine getirmekte yeterince titiz davranmamaktadir.
Oysaki doniit verme, adaylarin 6gretmenlik becerilerini gelistirebilmeleri igin diislintilmiis

olup, programin en énemli parcalarindan birini olusturmaktadir (YOK, 1998c).

Temel alan derslerini okul matematigi ile iliskilendirmekte giicliik ¢ekerken 6gretmenlik

meslek derslerinin pozitif katkisint gérmek
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Ogretmen adaylarinin iigte birinden fazlasi iiniversitede aldiklar1 temel alan
(matematik) dersleri ile 6gretmenlik meslek derslerinin yaptiklari 6gretmenlik uygulamasi
aktivitesine olan katkisini karsilastirmaktadir. Bununla ilgili stajyer 6grenci goriislerinden bir
kismi1 asagidaki gibidir:

“Matematik adina ilkogretim miifredatinda dgrencilere 6gretmemiz gerekenlerle ilgili ¢cok

faydasini gérmedim ama 6grenciye nasil daha iyi ogretebilirim, hangi farkli yontemleri

kullanabilirim bu konuda iiniversite egitiminin ¢ok faydasini gordiim.”

“Gordiigiim alan derslerimle ilgili hi¢ bir uygulamada bulundugunu diisiinmiiyorum. Fakat

materyal gelistirme , 6zel ogretim yontemleri dersleri ozellikle ¢ok yardimci oldu. Yapilmasi

gereken etkinliklerin bir cogunu biz zaten bu derslerde gérmiistiik.”

“Alan derslerimiz hi¢bir isimize yaramiyor. Ciinkii ilkogretim kademesindeki matematik konulari

belli, bizimkiler belli. Fakat egitim dersleri ¢ok isimize yaryor . Ozellikle materyal gelistirme ve

matematik 6gretimi dersleri ¢ok etkili oluyor. Bu alandaki dersler mesleki yasantimizi

’

kolaylastiracak niteliktedir.’
“Gerek materyal gelistirme dersinde gerek dzel 6gretim dersinde dgrendigimiz seyler bize ¢ok

yarar sagladi. Okulda Sketchpad CD sini kullanarak anlattigimiz ders ogrenciler igin kalici
oldu.”

Yukaridaki direkt alintilardan, “ilkogretim kademesindeki matematik konular1 belli,
bizimkiler belli” veya “alan derslerimle ilgili hi¢ bir uygulamada bulundugunu
diistinmiiyorum” ifadeleri agik olarak dgretmen adaylarinin tiniversitede aldiklar1 matematik
derslerini okul matematigi ile iliskilendirmekte giiclilk ¢ektiklerini gostermektedir. Diger
taraftan, 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme, 6gretim yontemleri gibi matematigin
hangi arag, gere¢ ve teknolojiyle daha iyi Ogretileceginin veya hangi farkli Ogretim
yontemlerin  kullanilabileceginin  6gretildigi  0gretmenlik meslek dersleri “faydali”,
“yardime1”, “‘yararli”, “etkili” ve “mesleki yasantimizi kolaylastiran”  geklinde
nitelendirilmislerdir.

Kendilerini gergekten sinifin 6gretmeni gibi hissetmek

Ogretmen adaylarmin dortte birinden fazlas1 dgrencilerin kendilerine bakisinin nasil

degistigini bir Onceki donemde aldiklart Okul Deneyimi II dersindeki yasadiklari

deneyimlerle karsilastirarak su sekilde ifade ediyorlar:

“Gegen donem gittigim stajda [Okul Deneyimi IlI] girdigim derslerde dgrenciler tarafindan
ogretmen gibi goriilmedigimden ¢ok kotii deneyim olmustu. Fakat bu donem gittigim okulda
ogrenciler sanki gercek ogretmenleriymisim gibi beni sessizce ve dikkatlice dinlediler.”

“Ogrenciler beni ciddiye alarak dersi dinlediler ve hepsi 6gretmenim diye hitap etti. Ilk

1l

donemdeki [Okul Deneyimi II] ogrenciler ise abla diyordu mesela.’
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“Bizim stajyer ogretmen oldugumuzu biliyorlardi ama bunu bize hi¢ hissettirmediler. Kendi
ogretmenlerine nasil davraniyorlarsa bize de 6yle davrandilar.”

“Uygulama o6gretmenim bana karsi kesinlikle bir stajyermisim gibi davranmadi. Gergekten
ogretmenmigim gibi davrandi. Belki de oOgretmenin bana karsi bu sekilde davranmasi
ogrencilerinde bana gergek ogretmenleriymis gibi davranmasina sebep oldu.”

“Uygulama ogretmeninin 6grencilerini bizlere karsi yonlendirmesi sayesinde ogrenciler bizleri bir

misafir gibi degil de bir 6gretmen gozii ile gordiiler.”

Yukaridaki ifadeler gosteriyor ki 6gretmen adaylar1 bir 6nceki donemde aldiklar1 Okul
Deneyimi II dersinden farkli olarak kendilerini bir misafir, bir abla veya agabey degil sinifin
gercek 6gretmeni gibi hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin smifta kendilerine gercek
Ogretmenleri gibi davranmasini uygulama O6gretmenlerinin kendilerine olan davranisiyla
iligkilendirmektedirler. Bu konuda uygulama Ogretmeninin siniftaki  6grencileri
yonlendirmesinin 6nemini bir bagka aday o6gretmen su sekilde ifade ediyor: “Uygulama

ogretmenimiz ogrencilere bizim icin ablalariniz diye hitap ediyordu onlarda bizi ogretmenleri

yerine koymadilar derste hep sorun ¢ikartip giiriiltii yaptilar”.

Okul/sinif ortamini ve 6grencileri daha yakindan tanimak

Her dort 6gretmen adayindan biri elde ettigi olumlu deneyimlerini okul veya sinif
atmosferiyle, egitim-6gretim faaliyetleriyle veya 0grencilerle iligskilendirmistir. Bununla ilgili
O0gretmen adaylarinin ortak goriislerini yansitan bir ka¢ 6rnek asagida sunulmustur:

“Okul havasii tatmamizi sagladi. Tahtayt kullanma, siireyi kullanma, ogrenci ile iletigim, sinifta

karsilasilabilecegim sorunlari gérme ve bunlara nasil énlemler alabilecegim hakkinda bir ¢ok
seyi yerinde dgrendim.”

“Egitim ogretim faaliyetlerini yakindan inceleme firsati buldum. Ogrencilerin matematige,
okula, birbirlerine ve égretmenlerine bakis agilarint gozlemledim.”

“Ogretmenlik uygulamasi égretmen olma yolunda en saglam en biiyiik adimi attigimiz bir ders
oldu. Gergek birebir ortam. Tahtanin oniinde ve 6grencilerle bas basa. Konuyu anlatma, ses
tonu, tahtayr kullanma, sinifin kontrolii her sey.”

“Stmif ortamina alistim. Ogrencilerle nasil diyalog kurmam gerektigini, onlarin seviyesine nasil

inecegimi ogrendim.”

Yukaridaki aciklamalar gosteriyor ki, matematik Ogretmen adaylari olumlu
deneyimlerini “okul havasimi tatmak”, “simnif ortamina alismak”, “Ogrencilerle bas basa”
olmak, “Ogrenci ile iletisim” ve “diyalog kurmak”, “egitim-6gretim faaliyetlerini yakindan
incelemek™ ve “sinifta karsilasilabilecek sorunlari ve dnlemleri yerinde 6grenmek” seklinde

nitelendirmislerdir. Diger bir deyisle, 6gretmenlik uygulamasi aktivitesi, 6gretmen adaylarina
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okul ve simif atmosferini “gercek birebir ortamda” teneffiis etmelerini saglamis, 6grencilerle
direkt iletisim kurarak onlarin 6grenme seviyelerini belirleme, sinif i¢inde ortaya ¢ikabilecek

problem ve ¢oziim yollarin1 daha yakindan gézlemleme imkani saglamistir.

Sonuc¢ Tartisma ve Oneriler

Bu caligmada, fakiilte-okul isbirligi programi cergevesinde, ilkdgretim matematik
O0gretmeni adaylarinin okullarda 6gretmenlik uygulamasi sirasinda elde ettikleri deneyim ve
degerlendirmeler ortaya konmaya ¢alisilmistir. Arastirma, katilan 6gretmen adaylarinin iicte
ikisinden fazlasinin bu ders i¢in istenilenleri tam olarak yerine getirme noktasinda yeteri
kadar firsat bulamadigini ortaya koymustur. Boz ve Boz (2006) ve Bastirk’iin (2007)
caligmalarinda da ortaya konan bu durum yani her bir 6gretmen adayinin ortalama 2 veya 3
defa bizzat ders anlatmasi bu ders i¢in 6ngoriilen siirenin olduk¢a altindadir. Arastirmanin
sonuglar1 bu sorunun altinda yatan nedenin bir zamanlama problemi oldugunu gostermektedir.
Ogretmen egitimi programmin son somestrinde yer alan bu aktivite 6gretmen adaylarinmn
yogun sekilde KPSS’ye yonelik hazirlik kurslarma katildigt ve okul 6gretmenlerinin
ogrencilerini OKS’ye hazirlama ve miifredati tamamlama telas1 i¢inde olduklar1 ayn1 doneme
denk gelmektedir. Tim bu aktivitelerin aym1 zamana denk gelmesi Ogretmen ve staj
ogrencilerini 6gretmenlik uygulamasi aktivitesi i¢in rol ve sorumluluklarini yerine getirme
noktasinda baski altinda birakmaktadir. Bunun sonucu olarak hem 6gretmen hem de aday
ogretmenler fakiilte-okul isbirligi cercevesinde yiiriitiilen bu aktiviteyi ikici plana atmakta ve
onceligi diger aktivitelere verme yoniinde kullanmaktadir. Bir diger sonug, Ogretmen
adaylarinin yartya yakini yaptiklart uygulama sirasinda uygulama ogretmeninin ¢ogunlukla
sinifta bulunmadigini, bulundugu zamanlarda ise ¢ok sinirlt veya hi¢ doniit vermedikleridir.
Benzer problemler Boz ve Boz (2006) ve Bastiirk’ iin (2007) ¢alismalarda da bildirilmistir.
Oysaki, gerek YOK’iin (1998c) fakiilte-okul isbirligi kilavuzunda gerekse ilgili literatiirde
(Beck & Kosnik, 2002, Monk & Dillon, 1995) 6gretmen adaylarina performansi hakkinda
tam ve dikkatli doniit verilmesinin onlarin 6gretmenlik becerilerinin gelisiminde en onemli

faktorlerden biri oldugu vurgulanmistir.

Yine bu aragtirma ortaya koymustur ki 6gretmenler adaylar1 iiniversitede aldiklari
temel alan (matematik) derslerini ilkogretimde Ogretecekleri okul matematigi ile
iliskilendirmekte giiclilk ¢ekmektedirler. Fakat ayni zamanda aldiklart 6gretim teknolojileri
ve materyal gelistirme, 6zel 6gretim yontemleri gibi 6gretmenlik meslek derslerini yararli,
faydali1 ve mesleki yasamlarim1i kolaylastirict nitelikte oldugunu vurgulamislardir.

Aragtirmanin bir diger sonucu da 6gretmen adaylarinin dortte biri bu aktivite esnasinda bir
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onceki donemde aldiklar1 Okul Deneyimi II den farkli olarak kendilerini sinifin gergek
Ogretmeniymis gibi hissettikleri olmustur.  Bunun nedenini uygulama &gretmeninin
kendilerine “gergek bir 6gretmenmis” gibi davranmasini ve siniftaki 6grencileri bu yonde
yonlendirmesi oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin kendini sinifin dgretmeni
gibi hissedememesi durumu Boz ve Boz’un (2006) calismasinda en problemli konu olarak

ortaya konmustur.

Son olarak, bu arastirma yapilan 6gretmelik uygulamasinin 6gretmen adaylarinin
gercek okul ve smif ortamimi daha yakindan tanimalarina, Ogrencilerle birebir iletisim
kurmalarina, 6grencilerin diisiinme seviyelerini tespit etmelerine ve onlarin birbirleriyle ve
ogretmenleriyle olan sinif i¢i iletisimlerini anlamalarina faydali oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmanin ortaya koydugu sonuglar 1s1ginda, eksik ve aksayan hususlara yonelik bir kag

oneride bulunulmustur:

Fakiilte-okul isbirligi ¢ergcevesinde uygulanan 6gretmenlik uygulamasi aktivitesinde
basarili olunabilmesi i¢in Oncelikle bu programin iizerine oturtuldugu ii¢lii sac ayagini
olusturan uygulama 6gretmeni, ilgili 6gretim eleman1 ve aday 6gretmenin her birinin rol ve
sorumlulugunun bilincinde, siirekli iletisim i¢inde, planli ve koordineli bir sekilde ¢alismasi
gerekmektedir (Beck & Kosnik, 2002; Burton, 1998). Ciinkii bu sistem i¢inde her bir ayak
birbirini tamamlamakta ve denetlemektedir. Sistemin iki 6nemli ayagini olusturan 6gretmen
adaylarmin KPSS smav kaygis1 ve uygulama 6gretmenlerinin miifredat1 yetistirme telas: ile
ogrencilerini OKS’ye hazirlama istegi bu aktiviteyi ikinci plana itmektedir. Bu siavlari kisa
zamanda tamamen ortadan kaldirmak miimkiin olmadigindan, uygulama 6gretmenleri ve aday
Ogretmenler iizerindeki bu baskilar1 kaldirmak veya en azindan hafifletmek i¢in 6gretmenlik
uygulamasi dersi Ogretmen egitimi programinin son iki sOmestrini i¢ine alacak sekilde
genisletilebilir. Bu sekilde 6gretmen adaylarina programda 6ngoriilen minimum 24 saat
pratik yapma imkani saglanabilir. Bu degisiklige bagli olarak son sinif ilk somestrinde
alinmas1 gereken Okul Deneyimi II dersi bir onceki yilin (iiglincii sinif) programina

aktarilabilir.

Uygulama 6gretmenlerinin rol ve sorumluluklarini yerine getirme hususunda yeterince
titiz davranmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarma rehberlik edecek uygulama
Ogretmenleri yetismis, deneyimli ve istekli 6gretmenlerden seg¢ilmelidir (Brooks & Sikes,
1997). Uygulama 6gretmenlerine iiniversite biinyesinde yaz aylarinda kisa siireli kurslar
vasitastyla rehberlik yapma, gozlem ve degerlendirme yapma, doniit verme ve elde edilen

bilgi ve degerlendirme formlarini 6gretim elemani ile paylasimi hususunda yetistirilerek,
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kendilerine “uygulama rehber 6gretmeni statiisii” verilmelidir (Brooks, 2006). Bu sekilde bu
tir aktivitelerin yetismis ve istekli kisiler tarafindan daha profesyonelce yapilmasi

saglanacaktir.

Aragtirma aday Ogretmenlerin iiniversitedeki aldiklari matematik derslerini okul
matematigi ile iligskilendirmekte zorlandiklarini ortaya koymustur. Bu hususta alinan
derslerin gerek matematiksel diislince sistemini gerekse temel matematiksel becerileri
(objektif diisiinme, soyut diistinme, akil yiirlitme, sebep-sonug iliskisini agiklama,
iliskilendirme, problem c¢ozme, genelleme, ispat ve tahmin gibi) kazandirma ve bunlarin
gercek hayat problemlerine uygulanmasi bakimindan Oneminin vurgulanmasi aday
ogretmenlerin derse karst motivasyonunu arttiracak ve Ogrenilen matematik konularini

anlamli hale getirecektir.

Bu calismanin sonuglar1 6gretmen adaylarinin sene sonunda agik uglu bir soruya
verdikleri yazili ifadeler ile sinirhidir. Ogretmenlik Uygulamasi dersinin eksik ve aksayan
yonlerinin tespitine yonelik yeni yapilacak arastirmalarin 6gretmen adaylariyla yapilacak yari-
yapilandirilmis bire bir goriislerinin yansira okulda gorev yapan uygulama ¢gretmenlerinin ve
fakiiltedeki Ogretim elemanlarinin da goriislerini i¢ine alacak sekilde genisletilmesi bu

programin gelistirilmesi ve yeniden diizenlenmesine katkida bulunacaktir.
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