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Oz:

Bu betimsel ¢aligmanin amaci, duygular ile bu duygularin anlatimlar arasinda bir
koprii gorevi goren egretileme, atasozii ve deyimlerin yazinsal ceviri baglaminda ele
alip, egretileme, atasozii ve deyim aktarimlarini dilsel ve kiiltiirel agidan incelemek-
tir. Bu amagla, Modern Iran edebiyatinin 6nde gelen yazari Celal Ali Ahmed’in 1958
yilinda yazdig1 “Modir-i Medrese” isimli eserden ve bu eserin 2017 yilinda “Okul Mii-
diirdi” olarak Tiirkgeye kazandirilan ¢evirisinden birkag¢ boliim segilip irdelenmistir.
Al-i Ahmed’in en énemli ve en iinlii eseri olarak kabul edilen, gercekgi bir iisltipla
kaleme alinan bu uzun hikayede, 1953’te zamanin bagbakan: Muhammed Musaddik
hitkiimetinin diismesiyle yasanan ihtilalin ardindan meydana gelen olaylar sirasinda
miidiirliik yapan bir 6gretmenin huzur arayisi ve umutsuzluklar: anlatilir. Hikaye dil
ve usliip yoniiyle sonraki yazarlari oldukea etkilemistir. Bir eser, bir baska esere ¢evril-
diginde, tipk: bir adamin yabanci bir diyarda konusmaya ¢aligmast gibi, duygularini
da tam olarak ifade edemeyebilir. Bu durum, kahramanin duygularini aktarmak i¢in
kullanilan dilsel 6gelerin ¢eviride tam olarak karsilanamamasindan kaynaklanabilir.
Kahramanimiz, 6ykiide yasadig: olaylar karsisinda cesitli duygular hisseder. Bu duy-
gular1 okuyucuya aktarmak i¢in egretilemeler, deyimler ve atasozleri gibi dilsel 6geler
kullanir. Ancak bu 6geler ¢eviride tam olarak kargilanamadiginda, kahramanin duy-
gular1 da okuyucuya tam olarak aktarilamaz. Ornegin, kahramanimiz 6fkeli oldugun-
da “deliye dondiim” veya “kan beynime si¢rad1” gibi ifadeler kullanabilir. Bu ifadeler
ceviride “cok kizdim” veya “sinirlendim” gibi daha basit ifadelerle karsilanabilir. Bu
durumda, kahramanin 6fkesinin siddeti ve yogunlugu okuyucuya tam olarak akta-
rilamayabilir. Benzer sekilde, kahramanimiz iizgiin oldugunda “kalbim paramparca
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oldu” veya “diinya yikild1 basima” gibi ifadeler kullanabilir. Bu ifadeler ¢eviride “cok
tztldiim” veya “iiziintiiden kahroldum” gibi daha basit ifadelerle karsilanabilir. Bu
durumda, kahramanin iiziintiisiniin derinligi ve yogunlugu okuyucuya tam olarak
aktarilamayabilir. Sonug olarak, bir eserin bir baska esere ¢evrilmesi sirasinda kahra-
manin duygularini aktarmak i¢in kullanilan dilsel 6gelerin tam olarak karsilanama-
masl, okuyucu {izerinde eserin asil etkisini yaratmada engelleyici bir unsur olabilir.

Anahtar Kelimeler: Ceviribilim, Ceviride esdegerlik, Egretileme, Celal Al-i Ah-
med, Okul Mudura

Abstract

The aim of this descriptive study is to examine metaphors, proverbs and idioms
in the context of literary translation, which serves as a bridge between emotions and
their expressions, from a linguistic and cultural point of view. For this purpose, a few
sections from the work named “Modir-i Madrasah” written by Celal Ali Ahmed, the
leading author of Modern Iranian Literature, in 1958, and the translation of this work,
which was translated into Turkish as the “School Director” in 2017, were selected and
examined. In this long story, which is considered to be the most important and most
famous work of Al-i Ahmed, written in a realistic style, the search for peace and de-
spair of a teacher who was the principal during the events that took place in 1953 after
the revolution following the fall of the then prime minister Mohammed Mossadegh’s
government is told. . The story has greatly influenced subsequent writers in terms of
language and style. When one work is translated into another, he may not be able to
fully express his feelings, just like a man trying to speak in a foreign land. This may
be due to the linguistic elements used to convey the hero’s emotions not being fully
reflected in the translation. Our hero feels various emotions in response to the events
he experiences in the story. He uses linguistic elements such as metaphors, idioms and
proverbs to convey these feelings to the reader. However, when these elements cannot
be fully met in translation, the hero’s emotions cannot be fully conveyed to the reader.
For example, when our hero is angry, he may use expressions such as “I went crazy”
or “blood splattered into my brain.” These expressions can be translated into simpler
expressions such as “I was very angry” or “I was angry”. In this case, the severity and
intensity of the hero’s anger may not be fully conveyed to the reader. Similarly, when
our hero is sad, he may use expressions such as “my heart is shattered” or “the world
has fallen on me.” These expressions can be translated into simpler expressions such
as “I was very sad” or “I was overwhelmed with sadness”. In this case, the depth and
intensity of the hero’s sadness may not be fully conveyed to the reader. As a result, when
translating one work into another, the linguistic elements used to convey the emotions
of the hero cannot be fully met, which can be a hindering factor in creating the main
effect of the work on the reader.

Keywords: Science of translation, Equivalence in translation, Metaphors, Al-i
Ahmed, Modir-i Madrasah
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1. GIRIS

Bu ¢alismada, insan duygularini ve diisiincelerini en etkili sekilde ifade eden tig
dil 6gesi olan egretileme, atasozli ve deyimleri yazinsal ¢eviri baglaminda inceleye-
cegiz. Bu 6gelerin dilbilimsel ve kiiltiirel acilardan nasil yorumlandigini ve geviriye
katkilarini ele alacagiz. Egretileme, bir kavrami veya duyguyu bagska bir kavrama veya
duyguya benzeterek agiklayan dil sanatidir. Bu benzetme, genellikle mecaz, istiare ve
tesbih gibi unsurlar kullanilarak yapilir. Egretileme, yaziya hem anlam derinligi hem
de estetik bir giizellik katar.

Bu betimsel calismanin amaci, insan duygularini anlama ve betimlemede 6nemli
bir arag olan egretilemeyi, uzun deneme ve gozlemlere dayanilarak sdylenmis ve ne-
silden nesile aktarilarak halka mal olmus, 6giit verici nitelikteki atasozlerini, anlati-
ma akicilik ve ¢ekicilik katan, genellikle ger¢ek anlamindan ayri bir anlam tasiyan,
birden ¢ok sézciikten olusan kaliplasmis sozciik toplulugu olan deyimleri, yazinsal
ceviri baglaminda ele alarak, egretileme, atasozii ve deyim aktarimlarini dilbilimsel ve
kiiltiirel agidan incelemektir. Bu ¢caligmada, egretileme, atasozii ve deyimlerin yazinsal
cevirideki islevleri ve bu dil 6gelerinin hedef dilde dogru ve etkili bir sekilde aktarila-
bilmesi i¢in gerekli olan dilbilimsel ve kiiltiirel stratejiler arastirilacaktir. Egretileme,
atasozl ve deyimlerin kaynak metindeki anlam ve estetik degerlerinin hedef metine
nasil taginabilecegi, bu baglamda ¢evirmenlerin karsilagabilecegi zorluklar ve ¢6ziim
Onerileri tartisilacaktir.

Yazinsal metinlerin bir biitiin olarak yarattig1 etkinin dilsel kaynaklarinin, “eg-
retileme, atasozii ve deyimler” gibi dil birimlerinin aktarimi iizerinden incelenmesi,
¢eviri arastirmalarinda dilbilimsel yaklagima 6nemli bir katk: sunabilir. Bu baglamda,
egretileme, atasozii ve deyimlerin yogun kullanildig tespit edilen, Modern Iran ede-
biyatinin énde gelen yazarlarindan Celal Al-i Ahmed’in 1958 yilinda yazdig1 “Modir-i
Medrese” adli eseri incelenmistir. Eser, 2017 yilinda Biiyiiyenay Yayinlar: tarafindan
Tiirkgeye “Okul Miidiirii” adiyla kazandirilmistir.

Bu ¢aligmanin amaci, “Modir-i Medrese” eserinde yer alan egretileme, atasozii ve
deyimlerin dilbilimsel ve kiiltiirel agilardan incelenmesi ve bu dil birimlerinin ya-
zinsal ceviri siirecine nasil katk: sagladigini analiz etmektir. Egretileme, atasozi ve
deyimlerin kaynak metinden hedef metine aktariminda karsilagilan zorluklar ve bu
zorluklarin nasil asildig: tizerinde durulacaktir. Ayrica, bu dil birimlerinin ¢eviri sii-
recindeki islevleri ve etkileri tartisilarak, yazinsal ¢evirinin dilsel ve kiiltiirel boyutla-
rina yonelik bir degerlendirme sunulacaktir.

Bir dilin diger bir dille ses, yapi, soz kurulumu ve anlam agisindan birebir esles-
memesi nedeniyle ¢eviride esdegerlik saglamak zorlu bir istir. Ceviribilimde, kaynak
metin (KM) ve erek metin (EM) arasinda biitiinsel 6zdeslik veya denklik saglanama-
makla birlikte, esdegerlik iliskisine farkli bakis agilar1 bulunmaktadir. Bu baglamda,
diiz anlamly, bicimsel, ¢agrisimsal, edimsel gibi ¢esitli esdegerlik tiirlerinden s6z edil-
mektedir (Kenny, 2009).

Bazi arastirmacilar, geviriyi bir esdegerlik iliskisi olarak tanimlarken, digerle-
ri bu tiir bir bakis agisinin geviribilime zarar verdigini ve gelismesini engelledigini
o6ne stiirmektedir. 1980’lerden dnceki geviri kuramlarinda, “esdegerlik” sorunsalinin
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genellikle cevirinin metinsel ve dilsel 6zelliklerine odaklanarak ele alindigini gérmek-
teyiz. Ancak, 1980’lerden sonra, ¢eviri alaninda islevsel ve iletisimsel yaklagimlarin
gelismesiyle birlikte, “esdegerlik” kavrami da yeniden yapilandirilmistir (Berk, 2005,
s. 48). Bu donemde, ¢evirinin islevi ve iletisimsel baglami daha fazla 6nem kazanmuis,
dolayisiyla esdegerlik kavrami da metnin amacina ve hedef kitlenin beklentilerine
gore yeniden degerlendirilmistir. Bu gelismeler, ¢evirinin sadece dilsel ve metinsel
uyumdan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda kiiltiirel ve pragmatik unsurlarin da goz
6niinde bulundurulmas: gerektigini ortaya koymustur.

Onde gelen kuramcilardan Hans Vermeer, Skopos kuramu ile “egdegerlik” kavra-
mina meydan okumaktadir. Vermeer, ¢eviriyi belirli bir amaca yonelik olarak gercek-
lestirilen veya gerceklestirilmesi gereken bir eylem olarak tanimlamaktadir (Vermeer,
2000, s. 221). Econun da belirttigi gibi, ¢evirilerde esdegerlik bir uzlasgimdir ve ¢evir-
men bu uzlagmay: yaratandir (Kenny, 2009). Toury>e gore, iki metnin belirli bir ac1-
dan esitligine bakmaktansa, hangi yonlerden ve ne dereceye kadar esitlik gosterdigine
bakmak daha dogru olabilir (Toury, 1995). Vardar ise esdegerligi “karsilikli icerme
bagintis1” olarak tanimlamaktadir (Vardar, 2002, s. 94; Bulut, 2012, s. 76).

Bu yaklasimlar, ¢eviri ¢alismalarinda esdegerlik kavraminin dinamik ve ¢cok bo-
yutlu bir olgu oldugunu vurgulamaktadir. Vermeer’in Skopos kuramu, geviri siire-
cinde metnin amacinin ve hedef kitlenin ihtiyaglarinin géz 6niinde bulundurulmasi
gerektigini savunur, bu da geleneksel esdegerlik anlayisini sorgular. Eco ve Tourynin
gorisleri, esdegerligin mutlak bir kavram olmadigini, gevirmenin metinler arasindaki
denklik derecesini belirlerken ¢esitli faktorleri dikkate almasi gerektigini ne siirer.
Vardarin tanimi ise, esdegerligin karsilikli igerme iliskisi olarak degerlendirilmesi
gerektigini belirtir; bu da geviri siirecinde metinlerin igerik ve anlam baglaminda kar-
silikl olarak ortlismesini ifade eder. Bu gesitli bakis agilari, ¢eviribilimde esdegerlik
kavraminin daha esnek ve baglamsal bir anlayisla ele alinmasini saglar.

Bu calismamizda, Toury’nin bakis agist esdegerlik ol¢iitii olarak kabul edilmistir
ve ¢aligma, kaynak metin (KM) ile erek metin (EM) arasinda egretilemeler, atasozleri
ve deyimler agisindan ne derece esdegerlik saglandig1 konusu ile sinirlandirilmigtir.
Toury’nin yaklasimi, iki metin arasindaki belirli unsurlarin ne 6l¢tide ve hangi yon-
lerden esdegerlik gosterdigini degerlendirmeye odaklanmaktadir. Bu baglamda, aras-
tirmamizda KM ve EM arasinda dilsel ve kiiltiirel aktarimlarin nasil gereklestirildigi,
bu unsurlarin ¢eviri siirecinde karsilasilan zorluklar ve ¢6ziim stratejileri incelenecek-
tir.

Egretileme, gilinlitk yasamda sik¢a kullandigimiz ancak ¢ogunlukla farkinda ol-
madigimiz bir dilsel aragtir. Bu kavram, gtinlitk konusma dilimizi hem sekillendirir
hem de zenginlestirir. Egretileme, bir sézciigiin alisilmis anlaminin disinda, baska bir
anlamda kullanilmasidir. Bagka bir deyisle, bir seyi anlatmak i¢in ona benzetilen bas-
ka bir seyin adin1 gecici olarak kullanmaktir. Egretileme, bir nesne veya olayin, baska
bir nesne veya olayla karsilastirilarak betimlenmesi siirecidir.

Bu dilsel arag, dilin estetik ve anlam boyutlarini genisleterek metinlere derinlik
ve zenginlik katar. Egretileme, genellikle mecaz, istiare ve tesbih gibi unsurlari ige-
rir. Ancak, egretilemeli anlatimda dogrudan benzetme bigimi veya benzetmeyi be-
lirten dilsel ifadeler kullanilmaz. Ornegin, “yanaklarindaki giiller” ifadesi, kisinin
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giliimsemesini betimlemek icin kullanilan bir egretilemedir (Karaman, 2012, s. 327).
Bu 6rnek, egretilemenin dilde nasil estetik ve anlam derinligi yarattigini gosterir.

Egretileme, duygularimizin, deneyimlerimizin ve etik anlayisimizin kismen de
olsa anlagilir héle gelmesini saglar (Lakoft ve Johnson, 1980). Bu dilsel arag, karmagik
ve soyut kavramlar: somut ve tanidik imgelerle iligkilendirerek, anlasilmalarini ko-
laylagtirir. Oziinlii (2001, s. 78), “insan akli séz sanatlari yapmaya belki de benzetme
(simile) ile basglamigtir” diyerek egretilemenin dilin evrimindeki temel roliinii vurgu-
lamigtir (Bulut, 2012, s. 76). Bu ifade, egretilemenin dil ve diisiincenin gelisimindeki
kritik islevine dikkat ceker.

Ornegin, Muallim Nacbnin “Akiyor ntr gérdiigiim dereden” dizesinde su, “ntir”a
benzetilmistir. Burada, suyun kendisi dogrudan ifade edilmemis, onun yerine “ntir”
(151k) kullanilmistir. Bu tiir kullanim, okuyucunun hayal giiciinii harekete gegirir ve
metnin estetik degerini artirir. Egretileme, sadece anlami zenginlestirmekle kalmaz,
ayn1 zamanda metinlerin duygusal ve sanatsal etkisini de derinlestirir. Bu baglamda,
egretilemenin geviri siirecinde dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasi, orijinal metnin
anlam ve estetik degerlerinin korunmasina katki saglar.

Egretileme, kelimelerin siradan anlamlarinin Gtesine gegerek, gizli benzetmeler
ve duygusal derinlikler katan bir dil sanatidir. Ilk bakista sadece edebiyatin siisii gibi
goriinse de, giinliik iletisimimizde de 6nemli bir rol oynar. Egretilemeler, kelimelerin
yetersiz kaldig1 durumlarda bize imdada yetiserek, duygu ve diisiincelerimizi daha net
ve etkili bir sekilde ifade etmemizi saglar. Bu dilsel araglar, soyut kavramlari ve duygu-
lar1 somut birer imgeye doniistiirerek, zihnimizde daha net bir sekilde canlanmalarini
saglar.

Ornegin, “kalbim tas gibi” benzetmesi, iiziintii ve hissizligi somut bir nesneyle ilis-
kilendirirken, “hayallerim birer kelebek gibi ugup gitti” benzetmesi ise hayal kiriklig1
ve kaybolusu siirsel bir dille ifade eder. Egretilemeler, dilin estetik ve ifade giiciinii ar-
tirarak, iletisimimizi zenginlestirir ve derinlestirir. Bu nedenle, egretilemenin dogru
ve etkili bir gekilde kullanilmasi, hem edebi metinlerde hem de giinliik dilde 6nemli
bir yer tutar.

Egretilemenin bu islevi, 6zellikle yazinsal ¢eviri baglaminda bitytik 6nem tagir. Ce-
virmenler, kaynak metindeki egretilemeleri dogru bir sekilde hedef dile aktarmak i¢in,
hem dilsel hem de kiiltiirel baglamlar1 dikkate almalidir. Bu sayede, metnin orijinal
anlami ve duygusal tonu korunur, ayni1 zamanda okuyucunun zihninde benzer im-
geler ve duygular canlandirilir. Egretileme, sadece dilin estetik bir unsuru degil, ayni
zamanda anlamin derinlestirilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in vazgecilmez bir aractir.

Egretilemeye, konusmalarimizi daha siirsel yapan bir arag olarak bakmak yeterli
degildir. Aslinda, toplum igerisinde insanlarla olan giinliik iletisimimizde kendimizi
ifade edebilmek icin egretilemeye sik¢a bagvururuz. Egretilemeler, cevremizdeki olay-
larin ve nesnelerin anlatimsal 6zelliklerini ifade etmek ve dilsel olarak tam karsiligini
bulamadigimiz zihinsel icerikleri adlandirmak icin kullanilir. Giinlitk hayatimizda
sik kullandigimiz bu dil sanati, yazinda da vazgegilmez bir 6neme sahiptir.

Ornegin, bir sairin giizele “ey mah” diye hitap etmesi, egretilemenin bir sdzey-
lem olarak, duygusal bir deneyim ve bu deneyimin anlatimi arasinda bir koprii islevi
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gordugiint gosterir. Egretilemeler, soyut diisiinceleri ve duygular: somut ve anlagilir
hale getirerek, hem giinliik dilde hem de edebi metinlerde etkili bir iletisim saglar.

Bu nedenle, egretilemenin kullanimi, sadece edebi eserlerde degil, glinliik iletisim-
de de anlamin derinlestirilmesi ve ifadenin zenginlestirilmesi i¢in kritik bir rol oynar.
Egretileme, dilin sinirlarini genisleterek, konugsma ve yazi dilimize estetik bir deger
katar. Bu dilsel arag, bireylerin diisiincelerini ve duygularini daha etkili bir sekilde
ifade etmelerini miimkiin kilarak, iletisimi hem anlamli hem de sanatsal hale getirir.

Atasozii, uzun deneme ve gozlemlere dayanilarak séylenmis ve halka mal olmus,
ogiit verici nitelikte s6z, deme veya mesel olarak tanimlanirken; deyim, genellikle ger-
¢ek anlamlarindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii bir anlam tagiyan kaliplasmis s6z 6begi
veya tabirdir. Deyim, belirli bir kavrami ifade etmek i¢in bulunmus 6zel bir anlatim
kalibidir ve genel kural niteliginde bir s6z degildir. Deyimi atasoziinden ayiran en
6nemli 6zellik budur (Aksoy, 1993, s. 17).

Atasozleri, toplumsal deneyimlerin ve kolektif bilincin bir yansimasi olarak, ge-
nellikle belirli bir ders veya 6giit icerir. Bu 6zellikleriyle atasozleri, kiiltiirel mirasin
onemli bir parcasi haline gelmistir. Deyimler ise, belirli durumlari veya kavramlari
ifade etmek i¢in kullanilan, anlami kelimelerin bireysel anlamlarindan farkli olan sa-
bit ifadelerdir. Deyimler, genellikle mecazi anlamlar tasir ve dilin estetik zenginligini
artirir.

Bu ayrim, ¢eviri ¢alismalarinda da 6nemli bir rol oynar. Atasozlerinin ¢evirisinde
kiiltiirel ve toplumsal baglamlarin dikkate alinmasi gerekirken, deyimlerin ¢evirisin-
de dogru anlamin korunmast ve hedef dilde uygun bir karsilik bulunmasi 6nemlidir.
Bu nedenle, atasozii ve deyimlerin dogru ve etkili bir sekilde ¢evrilmesi, hem kaynak
metnin orijinal anlamini korumak hem de hedef dilde dogal ve anlagilir bir ifade sag-
lamak agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Deyimler ve atasozleri, gergek anlamlarinin dtesinde, baglam icinde kazandiklar
yeni anlamlarla ve dilin kiiltiirel 6geleriyle harmanlanarak ortaya ¢ikar. Bu dilsel ifa-
deler, sozciigl sozctigiine gevrildiklerinde genellikle uygun olmayan anlamlara gelir
ve iletisimdeki islevselliklerini yitirirler.

Ornegin, “diigiin degil, bayram degil, enistem beni niye 6ptii”, “kizim sana soy-
lityorum, gelinim sen anla”, “Dimyata pirince giderken evdeki bulgurdan olmak?,
“Sultanahmet’te dilenip Ayasofya’da sadaka vermek” gibi deyimlerin baska dillere
cevrilmesi, farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin bu ifadeleri anlamasini zorlastirabilir
(Aksan, 2003, s. 76).

Bu 6rnekler, deyim ve atasozlerinin yalnizca dilsel degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
baglamlarla da giiclii bir sekilde iliskili oldugunu gosterir. Bu nedenle, deyim ve ata-
sozlerinin ¢evirisinde, dogrudan ceviri yerine, hedef dilde benzer anlam ve etkiyi ta-
styan esdeger ifadeler bulunmalidir. Aksi halde, geviri metinlerde yanlis anlamalar ve
iletisim kopukluklar: meydana gelebilir.

Cevirmenler, bu tiir kiiltiirel ve dilsel farkliliklar1 goz 6niinde bulundurarak, kay-
nak metindeki deyim ve atasozlerinin anlamini ve iglevini hedef dilde koruyacak stra-
tejiler gelistirmelidir. Bu yaklasim, ¢eviri metinlerin hem anlamini hem de kiiltiirel
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zenginligini koruyarak, okuyucularin metni dogru ve etkili bir sekilde anlamalarini
saglar.

Bir eserin ¢evirisinde sosyokiiltiire] kavramlarin ¢evirmen tarafindan iyi analiz
edilmesi son derece dnemlidir. Bu sosyokiiltiirel kavramlarin baginda deyimler ve
atasozleri gelmektedir. Deyimler ve atasozleri, bir toplumun dilsel ve kiiltiirel mirasi-
nin 6nemli parcalaridir ve genellikle dogrudan ¢eviri ile hedef dilde tam anlamlarini
koruyamazlar. Bu nedenle, ¢cevirmenlerin bu dil 6gelerini hedef dile aktarirken, hem
kaynak dildeki anlamlarini hem de kiiltiirel baglamlarini dikkate almasi gerekmek-
tedir.

2. Calisma

Iranli hikaye yazari, diisiiniir ve elestirmen olan Seyyid Celal Al-i Ahmed, 1923
yilinda Tahran-da dogmustur. Babasi Seyyid Ahmed Hiiseyni-yi Talekani ve amca-
st Ayetullah Mahmd Talekani, donemin énde gelen din 4limlerindendir. Ulema bir
ailenin ferdi olarak egitimine dini egitimle baglamuis, sonrasinda modern egitimle de-
vam etmistir. II. Diinya Savaspnin biitiin hiziyla siirdiigii 1944 yilinda Iransda gelisen
Marksist akimlardan etkilenerek Halk Partisi>ne (Hizb-i Ttide) katilmistir. Bu donem-
de cagdas Iran hikayeciliginin en biiyiik isimlerinden Sadik Hidayet ile tanigma firsa-
t1 bulmugtur. Tahran Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yiiksek Ogretmen Okulwndan
mezun olduktan sonra Fars Dili ve Edebiyati alaninda doktora yapmaya baslamis an-
cak gesitli sebeplerle ¢aligmasini yarida birakmistir. Bu tarihten itibaren Tahran>daki
cesitli okullarda uzun siire 6gretmenlik yapmis ve bu deneyimi sayesinde ¢esitli ma-
kale ve hikayelerinde Iran>daki egitim sisteminin ¢arpikliklarini dile getirmistir. Kisa
omriine s1gdirdig: farkli alanlarda ¢ok sayida eserin yani sira Dostoyevski, Albert Ca-
mus, Sartre, Andre Gide, Ionesco gibi isimlerden yaptig1 gevirilerle de taninmaktadar.
Ancak, daha ¢ok hikayeleriyle 6n plana g¢ikmigtir. Celal Al-i Ahmed, sade dili, agik,
net ve anlagilir yazabilme 6zelligiyle diger yazarlardan ayrilmaktadir. Siyasi goriisle-
rini ifade etmekten ¢ekinmeyen, siyasilerin sorunlu adam olarak gordiigii Ali Seriati
ile goriisen, dini konulardaki baz elestirileri dinsizlik olarak algilanan ama yine de
diisiincelerini sansiirlemeyen Al-i Ahmed, agiksézliiliigiinii eserlerine de yansitmistir.

Al-i Ahmedsin eserlerinde sosyal hayatin kesmekesligi ve ideal bir sosyal hayat
diisiincesi bulunmaktadir. Hayatin iginden biri olan Al-i Ahmed, “Okul Miidiirii”
hikayesinde okulun isleyisini elestirerek toplumun genelinin sosyal hayatla irtibatini
ironik bir iislupla gozler oniine sermektedir. “Okul Miidiirti” hikayesi, konu agisindan
mizahi bir eser degildir, ancak ravinin sozlerinde, 6zellikle agiklamalarinda ve hika-
yemsi konusmalarinda mizah unsuru bulunmaktadir. Bu hikéayede egretileme, argo,
mizahi tesbih, abartma, alcaltma, tezat, paradoks ve devrik ciimle gibi unsurlardan
faydalanilmistir (Al-i Ahmed, 2017, s. 5).

Uzun hikaye-kisa roman tiiriindeki eser, on dokuz béliimden olusmakta ve bir egi-
tim-O6gretim yilinin maceralarini anlatmaktadir. Kahraman, 6gretmenligin tekdiize
yasamindan usanmis ve bu nedenle bir torpil bulup sehre yakin, yeni yapilan bir okula
miidiir olarak atanmigtir. Kahramanin “Neden ilkokul miidiirii olmak istiyorum?” so-
rusuna verdigi cevap, eserin ele aldig1 temalarin ve karakterin i¢sel motivasyonlarinin
anlagilmasi agisindan onemlidir:
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“Bence biitiin bu sikintilar bu kahrolas: sigara yiiziindendi, aklimca onun masra-
fin1 yeni isimdeki zamla karsilayacaktim. Dogrusu 6gretmenlikten midem bulaniyor-
du. On sene (a,b,c..) ders vermek, sagma sapan sozlerime anlam veremeyen yiiziime
saskin sagkin bakan el ¢ocuklari... Hangi sozciik hangi harfle yazilir, Horasanli ve
Hint tisluplari, Deri Farscas $iiri ve mecazlar... Boyle sagma sapan sozler. Aptallagtigi-
mi gordiim. Miidiir olayim dedim. Ilkokul miidiirii olayim. Artik ne ders anlatacagim
ne de vicdanim her an 12, 14 puan arasinda gidip gelecek. Tatilimin en lezzetli pargasi
olan son giinleri kurtarmak icin telafi sitnavinda her ahmak ve suursuz 6grenciye 7
vermek zorunda kalmayacagim. Bu sebeplerle yola ¢iktim” (Al-i Ahmed, 2017, 5.14-15).

Bu metin, karakterin 6gretmenlikten duydugu sikintilar: ve miidiir olma kararini
aciklamaktadir. Ogretmenlikten bikkinlik ve tiksinti duyan karakter, sigara masrafini
kargilamak igin yeni bir iste zam almay1 planlar. Ogretmenlikte yasadigi rutin ve an-
lamsiz ders anlatma siireglerinden, 6grencilerin anlamayan bakislarindan ve stirekli
olarak diistik notlarla ugragmaktan yorulmustur. Midiir olarak daha rahat bir po-
zisyon elde etmek ve 6gretmenligin getirdigi stkintilardan kurtulmak istemektedir.
Bu kararini agiklarken, miidiirliik yapmanin kendisi i¢in daha az stresli ve daha az
sorumluluk gerektiren bir is olacagini vurgular.

Celal Al-i Ahmed’in bu eseri, realist cizgiler tagtyan bir anlatima sahiptir. Bu re-
alizmin temel nedeni, hikéyedeki tasvirlerin hem yogun hem de ayrintili bir sekilde
¢izilmis olmasidir. Al-i Ahmed, anlatisinda gergeklerin olumsuz yénlerini 6n plana gi-
kararak, toplumsal ve siyasi elestirilerini vurgulamaktadir. Bu olumsuz yonler, feoda-
lizm, toplumsal ve siyasi karmasa, kesmekeslik, lagkalik, biirokrasi, memuriyet hayati,
dogru diizgiin yoneticilik yapamayan miidiirler ve o dénemlerdeki okullarin isleyisi
gibi konularda belirginlesir.

Eserde, bu problemler ve agmazlar mikro diizeyde bireysel ve kurumsal baglamlar-
da ele alinmakta, ayni sorunlarin makro diizeyde toplumun geneline yayildig: goriil-
mektedir. (Al-i Ahmed, 2017, 5.7). Al-i Ahmed, hikayesinde bireylerin ve kurumlarin
yasadig1 sikintilar1 detayl: bir sekilde tasvir ederek, donemin genel toplumsal yapisina
ve yonetim anlayisina elestiriler getirmektedir. Bu elestiriler, realist bir bakis agisiyla
sunulmus olup, dénemin sosyo-politik yapisinin derinlemesine analizini icermekte-

dir.

Bu baglamda, Al-i Ahmed’in eseri, yalnizca bireysel hikayeler {izerinden degil,
ayni zamanda toplumsal elestiriler araciligiyla da realizmin sinirlarini genigletmekte
ve okuyuculara kapsamli bir toplumsal panorama sunmaktadir. Yazarin kullandig:
realist anlatim tarzi, eserinin hem edebi degerini artirmakta hem de toplumsal ve si-
yasi elestirilerini daha etkili bir sekilde iletmesini saglamaktadir.

Hikaye, dil ve isliip yoniiyle sonraki yazarlari derinden etkilemistir. Inceleme so-
nucunda, kahramanin olaylar karsisinda hissettiklerini anlatmak i¢in sectigi egretile-
meler, deyimler ve atasozleri ile erek metindeki karsiliklar: esdegerlik agisindan birlik-
te ele alinmugtir. Celal Al-i Ahmed’in eserinde kullanilan bu dilsel 6geler, kahramanin
duygusal ve diisiinsel diinyasini zenginlestirir. Ceviri siirecinde bu 6gelerin dogru ve
anlamli bir sekilde aktarilmasi, metnin orijinal anlaminin korunmasi ve hedef dilde
benzer bir etki yaratilmasi agisindan énemlidir. Erek metindeki kargiliklarin, kaynak
metindeki dilsel 6gelerle esdegerlik diizeyinde ortiismesi incelenmis, ¢evirmenlerin
kargilastiklar: zorluklar ve kullandiklar: stratejiler degerlendirilmistir.
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(Al Ahmed, 1384, s. 26) Béliimiin Tiirkgeye cevirisi su sekildedir:

“Uzaktan agilmis alem' gibi dérdiincii sinifin 6gretmeninin ciissesi goriindii. Ka-
pinin dibinde beni hemen gormiistii. Kosuyor gibiydi. Uzun ayaklar: vardu. lyi kosu-
yordu; ama ciissesi agirdi ve ne ¢ok azap ¢ekiyordu! Artik buna katlanacak giiciim
kalmamust1.” (Al-i Ahmed, 2017, s. 35)

43 Ei& J_,JJ‘AS.\SQL_ILA—IJH—"L‘_}M)\SP

“Alem”, Arapga bir kelime olup isaret, alamet, nisan, sembol, sancak?, bayrak,
bandrol, flama® gibi anlamlara gelir. Sancak manasinda da kullanilmaktadir. Asura
merasimlerinde kullanilan alemlerin tarihi arka planina bakildiginda Kerbeld Vak’a-
srnda Hz. Hiiseyin’in sancagini tagtyan Alemdar1 Hz. Abbas’in (kollarida kesilmek su-
retiyle) sehit edildigi ve Hz. Hiiseyin'i temsil eden sancagin da diistiigii bilinmektedir.
Asura torenlerinde taginan alemin, yere diisen sancag1 tekrar tagimak ve boylece Hz.
Hiiseyin'in manevi olarak éliimsiizliigiini ifade etmek tizere kullanildigini sdylemek
miimkiindiir (Cobanoglu Denknalbant, 2019, s. 185). Alemler asura torenlerinin en
bityiik ve en gosterisli objeleridir. (Bkz: Fotograf 1)

Fotograf 1. Muharrem Tdreninde tasinan bir alemin fotografi*

Kaynak metinde dordiincii sinifin 6gretmeni igin kullanilan 43| il ale* (acil-
mis alem) ifadesi, 6gretmenin iri ve gosterisli bir viicut yapisina sahip oldugunu anlat-
maktadir. Clinkii alemler, Asura térenlerinin en gorkemli ve gosterisli parcalaridir. Bu
betimleme, kaynak metnin okuyucusu i¢in kiiltiirel arka planda anlagilir ve etkileyici-
dir. Asura torenlerinde alemler, Hz. Hiiseyin ve Kerbela sehitlerinin anisini yasatmak
i¢in en dikkat ¢ekici sembollerdendir ve bu semboller toplumun zihninde giiglii ve
etkileyici imgeler olusturur.

1 Agilmig alem: §ii Miisliimanlarin Muharrem ayinda agure torenlerinde gezdirdikleri sancak.

2 https://lugatim.com/s/alem (Erisim tarihi 15.06.2024)

3 https://dsal.uchicago.edu/cgi bin/app/steingass_query.py?qs=alam&matchtype=default ~ (Erisim tarihi
15.06.2024)

4 Kaynak: http://nosytourist.com/iranevents (Erigim tarihi: 05.05. 2023)
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Ancak, erek metin okuyucusu i¢in betimleme, nesnenin 6zelliklerinin dilsel olarak
tam karsiligini saglasa da, Tiirk okuyucu “agilmig alem” ifadesinin kiiltiirel arka plan
sebebiyle egretilemeye kattig1 heybet ve gosterisi tam anlamiyla igsellestiremeyebilir.
Tiirk kiiltiriinde alemler, 6zellikle Asura torenlerindeki gibi giiglii bir sembolik an-
lama sahip olmadigindan, ifadenin derin anlamini ve ¢agrisimlarini tam olarak kav-
ramak zor olabilir. Bu durum, erek metinde benzer bir etki yaratmanin zorlugunu
ortaya koyar.

Cevirmen, bu tiir kiiltiirel ve dilsel farkliliklar1 géz 6ntinde bulundurarak, met-
nin orijinal anlamini ve duygusal tonunu korumaya ¢aligmalidir. Bu baglamda, geviri
stirecinde, erek dilde benzer bir etkiyi yaratabilecek alternatif ifadeler veya ek agik-
lamalar kullanmak gerekebilir. Ornegin, “ bayrak gibi dalgalanan” seklinde bir ifa-
de kullanarak, okuyucunun zihninde 6gretmenin heybetli ve etkileyici goriintiisiini
canlandirmak miimkiin olabilirdi. Bu yaklagim, hem orijinal metnin anlamini korur
hem de erek metin okuyucusunun metni daha iyi anlamasini saglar.

P25 Ullla 1) S LEAT Aan o jeala 4S QEE 5 a0 S deadd (il gy 035 e 1) e p i ) WIS (pl Alia a 48
L atalifi el G |y o 4%l 28l (B353 (sslen pb 4 jie e ol (5 e a3 4S S IR Slaly aaa g4
o3al 534S b a2l ) 5 02ila 8 aa op 1) des de ALe 33 e I g 48 Tl ) i 45 5 el (ol 3 ule
Oe Lal 2k At | (s @ AU D8 W ae 48 a3 g o La 5w pea Cal s S 55 g aalad oy Caudl
P52 aB R 550 en 1) pash Sa 03 )Se 1) ilbiasa 43 g QA1 g |y S 4, @S 1y | el iy
ps )

(Al Ahmed, 1384, s. 23) Béliimiin Tiirkgeye gevirisi su sekildedir:

“Bu islerle ilgilenme istegim olmadigini ona hissettirdim. Miidiir olmaktaki ama-
cimi ona Ozetledim ve ona biitiin yetkileri vermeye hazir oldugumu séyledim. Sen san-
ki hala miidiir gelmemis gibi diisiin. Okulun miihrii de sende olsun. Aslinda onu da
heniiz tanimiyordum. Ama sonugta bir miidiir muavinim olmaliydi. Ondan daha iyisi
olmazdi benden 6nce iki ay boyunca okulu miidiirsiiz ¢ekip ¢evirmis, iniversite gor-
mils, egitimin ne demek oldugunu biliyor ve bunun gibi sagmaliklar. ... Etegimizdeki
taslar1 doktiik ve 6gretmenler odasina gegtik” (Al-i Ahmed, 2017, s. 31).

CuS g ) e
Biitiin ayrintilariyla agik acik konusmak. (Giizelyiiz ve Hasanzade Niri, 2023, s.
322)

Bu metinde gegen" ai€ |4 |, LSau(etegindeki taslar1  dokmek) deyimi,
Tiirkgede “biitiin bildiklerini agiklamak” anlaminda kullanilir. Kaynak metinde okul
miidiirdi, miidiir muavinine tiim niyetini -ni¢in okul midiirdi oldugunu, miidiirlitk-
ten beklentisini, mudiir muavininin islerine karigmayacagini, hatta okulun mithrint
dahi teslim almayacagini- tiim agikligiyla aktarmakta ve sen yine bildigin gibi isleri
devam ettirebilirsin demektedir. Bu ifade, kaynak ve erek metin arasindaki kiiltiirel ve
dilsel aktarimin bagarili bir 6rnegini teskil etmektedir. Burada, Tiirkcede “etegindeki
taslar1 dokmek” deyimi, Farsca "€ | 5 | ) Le&aiu" ifadesinin karsihigini buldugu ve
ayni anlamu etkili bir sekilde ilettigi goriilmektedir.
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(Al Ahmed, 1384, s. 12) Béliimiin Tiirkgeye gevirisi su sekildedir:

“Onceki midiiriin hapiste oldugunu teftis giiniinde anlamistim. Muhtemelen ka-
fasina tas diismiis ve yine muhtemelen simdi de islemedigi ya da kendisiyle alakas:
olmayan giinahlarin cezasini ¢ekiyor”(Al-i Ahmed, 2017, s. 17).

033 (5 a4 (5 32 (o) 4

Bu metinde gegen "sal3 e (5 jiu 4a A (g 52 (IS (kafasina tas diigmek) ifadesi,
Farsca deyim ve atasozleri sozligiinde “giicintin 6tesinde tehlikeli ve zahmetli ey-
lemlere kapilan kimse” veya “kendini tehlikeye atmak; tehlikeye atilmak” anlaminda
kullanilmaktadir (Giizelyiiz ve Hasanzade Niri, 2023, s. 386). Bu deyim, kisinin tehli-
keli ve riskli islere bulagmasi ve bunun sonucunda basina gelen olumsuz durumu ifade
eder.

Tiirkcede “kafasina tas diigmek” deyimi ise “bir felakete ugramak™ anlamindadur.
Bu deyim, kisinin beklenmedik bir felaketle kars1 karsiya kalmasini ifade eder. Kay-
nak metinde, 6nceki miidiiriin siyasi olaylara karismasi ve bu sebeple tutuklanmasi
anlatilmaktadir. Dolayisiyla, Farsca deyimin karsiligi olarak Tiirk¢ede “tehlikeye atil-
mak” deyiminin kullanilmas: daha uygun olacaktir. Bu ifade, kaynak metnin orijinal
anlamini ve baglamini daha dogru bir sekilde yansitir ve erek metin okuyucusunun
metni daha iyi anlamasini saglar.

Ul pala 48 200038 @l pilea 5l i Jlali 5 Cud @l pla by Sl )80 |y a4 p T 05 s
Rl il pSlusey 53 8 b o 3 1 eyl 5 1 5 388 L la s s st 1) GBI kS 5 o iy a5 (2 e )
La i 50 cdae 59 48 ailage (albda 49 2L 2l 3GS o S g 2l e SR AL a8 o e LS alee Lalal ol 31

G pd jan Cined 8 g e pb LR 53 8 LB 53,

(Al4 Ahmed, 1384, s. 46) Boliimiin Tiirkgeye cevirisi su sekildedir:

“Hal1 tiiccariydi. Hali ne kadar ¢ok kullanilirsa ihracati o kadar iyi olur. Ve ¢aresiz
mevzu ihracata gelmisti. Bu arada Hac1 Aga da gokytiziinden yere indi. Ayaga kalkt:
ve bizim gdziimiiziin 6niinde pantolonunu giydi...” (Al-i Ahmed, 2017, s. 58)

<l y e )

Kaynak metindeki “gokyiiziinden yere inmek” ifadesi, “ibadeti bitti” anlaminda
kullanilir ve bu ifadede biraz da igneleme bulunmaktadir. Bu ifade, bir kisinin yiiksek
bir ruh hali veya dini vecibelerini yerine getirdigi bir donemden sonra tekrar diinye-
vi iglere donmesini anlatir. Erek metinde bu ifade, Tiirk okuyuculara ayni ¢agrigimi
uyandirmaktadir. Tiirk¢e ve Fars¢a arasindaki dil ve kiiltiir yakinlig sebebiyle, bu tiir
deyimlerin karsilikli olarak birbirini anlam agisindan tam olarak karsilamasi miim-
kiindiir.

5 https://sozluk.gov.tr/?ara=ba%C5%9F%C4%B1na%20ta%C5%9F%20d%C3%BC%C5%9IFmek%20(veya%20
ya%C4%9Fmak) (Erisim tarihi: 15.06.2024)
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Bu ifadeler, her iki dilde de benzer kiiltiirel ve dini referanslara dayandigi i¢in, ¢evi-
ri sirasinda anlam kaybi yasanmamaktadir. “Gokytiziinden yere inmek” ifadesi, hem
Farsca hem de Tiirk¢ede, kisinin manevi bir deneyimden sonra tekrar giinliik yasama
donmesini ifade eder. Bu baglamda, ¢eviride kiiltiirel ve dilsel yakinliklarin avantaji
belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Ol ada b gl a3 Sk 02 pase3)S Gase ailia cuuliiAg pb | aliLE a5 3l 535V 53 S (e K4S
pa g Viea Olaa Uy 53385 a0 )5 (B8 Jap e NS 3805 S )) s 5 08 el

— 038 wialial 45 4 jaa alaa

My S dane s S 5 583 21815 (i ey o0 Ual M Higda AS A B ALk 933 s 1y S ilea | AT G

A
(Al-i Ahmed, 1384, s. 32-33) Béliimiin Tiirkgeye cevirisi su sekildedir:

“Kapinin tahta siirgiisiinii ¢ekti ve kapi aralandi. Gértintigiimii de sesim gibi de-
gistirmistim. Kap1 daha da acildi. Herif gozleriyle selamladi ve kiil rengi pamuklu 6n-
liigiinii kenara cekti ve baska bir seyini gormedim. Igeri girdim ve ayni ses tonuyla
sordum:

-Bu kaza yapan 6gretmen....

Leb demeden leblebiyi anlad1. Birisine seslendi. Pesimden yolladi. Filan kat, filan
oda. Karanlikta bes alt1 tane tek titk cam agaci goriiliiyordu.” (Al-i Ahmed, 2017, 5.80)

ail a1 i alE

Biz soziin devamini getirmek. Leb demeden leblebiyi anlamak (Giizelyiiz ve Ha-
sanzade Niri, 2023, s. 122).

“Leb demeden leblebiyi anlamak” deyimi, TDK Atasézleri ve Deyimler Sozliigiinde
“daha soze baslanirken ne denilmek istendigini cabucak anlamak” anlaminda kulla-
nilmaktadir. Kaynak metinde okul miidiirii, kaza yapan dordiincii sinif 6gretmeninin
odasin1 6grenmek niyetiyle “bu kaza yapan 6gretmen...” dedigi anda, bek¢i hemen
“filan kat, filan oda” diyerek soruyu tamamlamadan sorunun cevabini vermistir. Bu
hizli ve anlayigh cevaptan etkilenen miidiir, “ail y& 1 5 5 )4l 15” yani “leb demeden
leblebiyi anladr” deyimini kullanmuistir.

Bu deyim, kaynak metinde, bek¢inin midiiriin ne demek istedigini hemen kav-
ramasi ve eksiksiz bir sekilde yanit vermesini ifade eder. Erek metinde de bu durum,
“leb demeden leblebiyi anlamak” deyimi ile basarili bir sekilde aktarilmstir. Tiirkge
deyimin anlami, okuyucuya bek¢inin miidiiriin s6ziinii tamamlama geregi duymadan
ne demek istedigini anladigini ve buna gore hareket ettigini net bir gekilde iletir.

Ceviri siirecinde, bu tiir deyimlerin dogru ve etkili bir sekilde aktarilmasi, kaynak
metnin orijinal anlamini ve dilsel zenginligini korumak a¢isindan son derece 6nem-
lidir. “Leb demeden leblebiyi anlamak” deyimi, okuyucunun durumu hemen kavra-
masina yardimei olur ve bek¢inin hizli ve dogru tepkisini vurgular. Bu deyimin kulla-
nimi, erek metinde okuyucunun olayin dinamigini ve karakterler arasindaki iletisimi
daha iyi anlamasini saglar.
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Sonug olarak, kaynak metinde kullanilan "l s 1, Jial i a" ifadesinin erek me-
tinde “leb demeden leblebiyi anlamak” olarak ¢evrilmesi, ¢eviri stirecinde dilsel ve
kiiltiirel anlamin dogru bir sekilde aktarilmasina drnek teskil eder. Bu yaklasim, hem
kaynak hem de erek metnin okuyuculari i¢in metnin orijinal anlamini ve baglamini
muhafaza eder, boylece metnin etkisini artirir.

3. Sonug

Bu galigmada, Celal Al-i Ahmed’in “Modir-i Medrese” (Okul Miidiirii) adli eserin-
den segilen boliimler, egretileme, deyimler ve atasozleri agisindan incelenmistir. Bu
dil 6gelerinin biligsellik ve kiilttirel baglamlarla iliskili oldugu vurgulanmuistir. Farsca
ve Tiirkge akraba diller olmamakla birlikte, tarihsel ve kiiltiirel etkilesim nedeniyle
ortak kelime ve ifadeler barindirmaktadirlar. Bu durum, bazi avantajlar saglasa da,
dogrudan geviri her zaman esdegerlik saglamayabilir. Cevirmenlerin, egretilemelerin
anlagilirligini saglamak icin kiiltiirel ve dilsel farkindalikla ¢aligmalar1 gerekmektedir.

Ceviri siirecinde, kaynak ve erek metinler arasindaki kiiltiirel ve dilsel esdegerligin
saglanmasi kritik 6neme sahiptir. Fars¢a ve Tiirk¢e arasindaki deyim ve atasozlerinin
yakinligi, cografi yakinlik, kiiltiirel etkilesim ve tarihsel baglardan kaynaklanmakta-
dir. Bu etkilesim, ¢evirmenlerin kaynak metindeki anlami hedef dile aktarirken uy-
gun ifadeleri bulmalarini kolaylagtirmaktadir.

Sonug olarak, bu ¢alismada incelenen 6rnekler tizerinden, egretileme, deyim ve
atasozlerinin yazinsal gevirideki islevleri ve geviriye olan katkilari ortaya konulmus-
tur. Cevirmenlerin, kiiltiirel ve dilsel unsurlar: dikkate alarak dogru ve etkili ¢eviriler
yapmalari, metnin orijinal anlamini koruyarak hedef okuyucunun metni dogru bir
sekilde anlamasini saglamaktadir. Bu tiir dil 6gelerinin cevirisinde, kiiltiirel ve dilsel
uyumun saglanmasi, yazinsal ¢evirinin kalitesini ve bagarisini artiran en 6nemli fak-
torlerden biridir.
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Extended ABSTRACT

The aim of this descriptive study is to examine metaphors, proverbs and idioms
in the context of literary translation, which serves as a bridge between emotions and
their expressions, from a linguistic and cultural point of view. For this purpose, a few
sections from the work named “Modir-i Madrasah” written by Celal Ali Ahmed, the
leading author of Modern Iranian Literature, in 1958, and the translation of this work,
which was translated into Turkish as the “School Director” in 2017, were selected and
examined. In this long story, which is considered to be the most important and most
famous work of Al-i Ahmed, written in a realistic style, the search for peace and de-
spair of a teacher who was the principal during the events that took place in 1953 after
the revolution following the fall of the then prime minister Mohammed Mossadegh’s
government is told. . The story has greatly influenced subsequent writers in terms of
language and style. When one work is translated into another, he may not be able to
fully express his feelings, just like a man trying to speak in a foreign land. This may
be due to the linguistic elements used to convey the hero’s emotions not being fully
reflected in the translation. Our hero feels various emotions in response to the events
he experiences in the story. He uses linguistic elements such as metaphors, idioms and
proverbs to convey these feelings to the reader. However, when these elements cannot
be fully met in translation, the hero’s emotions cannot be fully conveyed to the reader.
For example, when our hero is angry, he may use expressions such as “I went crazy”
or “blood splattered into my brain.” These expressions can be translated into simpler
expressions such as “T was very angry” or “I was angry”. In this case, the severity and
intensity of the hero’s anger may not be fully conveyed to the reader. Similarly, when
our hero is sad, he may use expressions such as “my heart is shattered” or “the world
has fallen on me.” These expressions can be translated into simpler expressions such
as “I was very sad” or “I was overwhelmed with sadness”. In this case, the depth and
intensity of the hero’s sadness may not be fully conveyed to the reader. As a result, when
translating one work into another, the linguistic elements used to convey the emotions
of the hero cannot be fully met, which can be a hindering factor in creating the main
effect of the work on the reader. In the translation process, ensuring cultural and lin-
guistic equivalence between the source and target texts is of critical importance. The
closeness of idioms and proverbs between Persian and Turkish stems from geographi-
cal proximity, cultural interaction, and historical ties. This interaction makes it easier
for translators to find appropriate expressions when translating the meaning in the
source text into the target language.
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As aresult, the functions of metaphors, idioms, and proverbs in literary translation
and their contributions to translation have been revealed through the examples exam-
ined in this study. Translators’ accurate and effective translations, taking into account
cultural and linguistic elements, preserve the original meaning of the text and ensure
that the target reader understands the text correctly. Ensuring cultural and linguistic
harmony in the translation of such language elements is one of the most important
factors that increase the quality and success of literary translation.
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