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Program Tasarimi Yaklagimlar: Baglaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Oz

Egitim programu okullardaki egitsel uygulamalarin temelini olusturur.
Bu programlar 6grenen, konu veya problemden biri veya birkaci temel alina-
rak tasarlanmaktadir. Nitekim 2024 yilinda yayimlanan Din Kiilttirti ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) dersi 6gretim programinda dgrenci, problem ve beceri merkez-
li bir program tasarmminin esas alindigr goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci
s6z konusu DKAB dersi 6gretim programi hazirlanirken dikkate alman prog-
ram tasarimi yaklasimlariin programdaki yansimalarinin sosyal ve psikolojik
faktorler ekseninde degerlendirilmesidir. Bu gercevede arastirmanin temel
problemi 6grenen ve problem merkezli program tasarimi modellerinin sosyal
ve psikolojik agidan DKAB dersi 6gretim programinda ne olgtide belirleyici
oldugunu ve nasil uygulandigini ortaya koymaktir. Bu calisma nitel olarak
kurgulanmis ve dokiiman analizi yontemine basvurulmustur. Calismanin
temel dokiimani 2024 tarihli DKAB Dersi (4-8. Sinif) Ogretim Programi’dur.
Aslinda 2000'1i yillardan itibaren DKAB Dersi Ogretim Programi tasarlanirken
konu merkezli yerine 6grenen ve problem merkezli yaklasimlarin tercih edil-
mesi sosyal ve psikolojik faktorleri daha belirleyici hale getirmektedir. En son
2024 yilinda degistirilen DKAB dersi 6gretim programinin biittinctil egitim
yaklasimini temele almas1 6grenen ve problem merkezli program tasarimlari-
nin din derslerindeki yansimalarinin artacaginin énemli bir isareti olarak go-
riilebilir. Ayrica 6gretim programinin felsefesini ve kuramsal temellerini agik-
layan ortak bir metin hazirlanmasi yeni ve olumlu bir uygulamadir. 2024
programinda bilmeye degil becerilere odaklanilmis; 6grenme ¢iktilari ile ya-
pabilmeye 6nem verilmistir. Bu stirecte de 6gretmenin rehber rolii stirdiirtil-
miis 0grenciyi aktif kilacak ¢alismalar planlamas: ve 6grencinin dikkatini ge-
kecek etkinlikler organize etmesi hedeflenmistir. 2024 DKAB Dersi Ogretim
Programi’nin igeriginde giinliik yasamdan ornekler verilmesi problem mer-
kezli tasarimin; 6grencinin gelisim seviyesi ve ihtiyaclarina odaklanilmasi
ogrenen merkezli tasarimin dikkate alindigini gostermektedir. Ayrica her
tiniteye eklenen okul temelli planlama ile Ogretmenin sadece 6grenme-
ogretme ve dl¢me degerlendirme asamalarinda degil programin olusturulma-
sinda da aktif bir rol almasy;, 6grencilerin ve egitim gevresinin 6zelliklerini
programa yansitmas: beklenmektedir. Bu calismada bir yandan ¢grenen ve
problem merkezli tasarimlarin DKAB dersi 6gretim programina yansimalari
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tartisilirken diger taraftan bu tasarimlarin din 6gretiminde daha verimli bir
sekilde nasil uygulanabilecegiyle ilgili 6nerilere yer verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din Psikolojisi, Ogretim Programu,
Program Gelistirme, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu.

Abstract

The educational program forms the foundation of instructional practices
in schools. These programs are designed based on one or several of the lear-
ner, subject, or problem. Indeed, the 2024 Religious Culture and Moral
Knowledge (RCMK) course curriculum reflects a program design centered on
the student, problem, and skills. The purpose of this study is to evaluate the
reflections of the program design approaches considered in the preparation of
the RCMK course curriculum in terms of social and psychological factors. In
this context, the main problem of the research is to reveal the extent to which
learner-centered and problem-centered program design models are influential
in the RCMK course curriculum from social and psychological perspectives
and how they are implemented. This study is designed qualitatively, utilizing
the document analysis method. The primary document of the study is the
2024 RCMK Course Curriculum (Grades 4-8). Since the 2000s, the preference
for learner-centered and problem-centered approaches over subject-centered
approaches in the design of the RCMK Course Curriculum has made social
and psychological factors more decisive. The most recent revision of the
RCMK course curriculum in 2024, which is based on a holistic educational
approach, can be seen as an important indicator that the reflections of learner-
centered and problem-centered program designs in religious education cour-
ses will increase. Additionally, the preparation of a common text explaining
the philosophy and theoretical foundations of the curriculum is a new and
positive development. The 2024 program focuses on skills rather than
knowledge, emphasizing the importance of doing rather than merely
knowing through learning outcomes. During this process, the teacher's role as
a guide is maintained, with the aim of planning activities that will engage
students and organizing events that will capture their attention. The inclusion
of examples from daily life in the content of the 2024 RCMK Course Curricu-
lum indicates the consideration of problem-centered design, while the focus



Program Tasarimi Yaklagimlar: Baglaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi

on the student's developmental level and needs demonstrates the attention to
learner-centered design. Furthermore, with the addition of school-based plan-
ning to each unit, it is expected that the teacher will take an active role not
only in the teaching-learning and assessment stages but also in the develop-
ment of the curriculum, reflecting the characteristics of the students and the
educational environment in the program. This study discusses the reflections
of learner-centered and problem-centered designs in the RCMK course curri-
culum while also providing suggestions on how these designs can be more
effectively implemented in religious education.

Keywords: Religious Education, Psychology of Religion, Curriculum,
Program Development, Religious Culture and Ethics Course Curriculum.
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Giris

Bir isi istenilen zamanda ve ozellikte gergeklestirmek icin oncelikle ne
yapilacagina, nasil yapilacagina, neden yapilacagma ve hedefe ulasma diize-
yinin nasil tespit edilecegine karar vermek gerekir. Bu amagla bir ise karar
verilirken oncelikle amac¢ belirlenmeli sonra amaca ulastiracak olan malzeme
ve imkanlar gozden gegirilmeli ve amaca ulasmanin yollarina karar verilmeli-
dir. Son olarak da tiim bunlarin amaca ulastirmadaki roliinii tespit etmek igin
sonucun degerlendirilmesi gerekir. Ogretimde program gelistirme de tam
olarak bu faaliyete karsilik gelmektedir. Yani program gelistirme; 6gretimde
hangi amaglarla, neyin, nasil 6gretilecegi ve sonucta yapilan 6gretimin hangi
Ol¢me araglariyla olgiiltip degerlendirileceginin tespit edildigi asamay ifade
etmektedir.

Farkli isimlendirmeler olmakla birlikte uzmanlarin gogu program gelis-
tirmenin dort asamast oldugunu dile getirir. Bunlar hedef (amag¢/kazanim)
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belirleme, icerik tespiti, 6grenme-6gretme stireclerine karar verme ve 6lgme
degerlendirme asamalaridir.! Egitimin 6znesinin de nesnesinin de insan oldu-
gu distincesini destekler sekilde Milli Egitim Bakanliginin 2024 yilinda hazir-
ladig1 Turkiye Yiizyilr Maarif Modeli'nin de temelinde insan oldugu vurgu-
lanmaktadir.> Insanin bir yandan icinde yasadigi topluma uyum saglamasi
yani kiilttirlenmesi ve sosyallesmesi diger taraftan kendini tanimass, ilgi, ye-
tenek ve siirliliklarini bilmesi yani bireysellesmesi beklenir. Nitekim Ogretim
Programlar1 Ortak Metni'nde de bu konuyla ilgili “Tiirk egitim sistemi ... ah-
lakli, erdemli; milleti ve insanlik igin iyi, dogru, faydal ve gtizel olan1 yapma-
y1 ideal edinmis bilge nesilleri hedefler. Ayrica elestirel diistinen, problem
¢ozen, karar veren, mesuliyet ve {ilkii sahibi; yalnizca medeniyete uyum sag-
lamakla yetinmeyip etkin olarak medeniyet kurucusu ve gelistiricisi nesiller
yetistirmek de egitim sistemimizin ilkeleri arasindadir.” ifadeleri yer almak-
tadir.® Program gelistirme faaliyetlerinde bu amaglara ulasmak icin farkl di-
siplinlerden yararlanilir. Ozellikle din dersleri s6z konusu oldugunda din egji-
timi ve din psikolojisi bilim dallar1 en ¢ok katki sunan alanlardandar.

Egitim programi okullarin temelini olusturur. Okuldaki tiim etkinlikler
bu program dogrultusunda diizenlenir.* Varis tarafindan program gelistirme
“okul i¢inde ve disinda, Milli Egitimin ve okulun amagclarma uygun etkinlik-
ler gelistirmek ve gerceklestirmek tizere diizenlenen icerik ve etkinliklerin
uygun yontem, teknik, ara¢ ve gerecler gelistirilmesine yonelmis cabalarin
timii” olarak tanimlanmaktadir.’ Bagka bir tanimda ise egitimde program
gelistirme, “program ogeleri olan hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iliskiler butiini” olarak ifade

1 Marc Demeuse - Christine Strauven, Egitimde Program Gelistirme Politik Kararlardan
Uygulamaya, trc. Yusuf Budak (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2016), 2-5; Fatma Varis,
Egitimde Program Gelistirme: Teori ve Teknikler (Ankara: Alkim Yaymncilik, 1976), Ozcan
Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya (Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari, 20. Basim, 2013).

2 Milli Egitim Bakanhig1 (MEB), Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni
(Ankara: Milli Egitim Bakanligi, 2024), 4.

3 Milli Egitim Bakanlhig1 (MEB), Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni,
4.

4 Miinire Erden, Ogretmenlik Meslegine Giris (istanbul: Alkim Yayinlari, 2001), 52.

5 Varis, Egitimde Program Gelistirme: Teori ve Teknikler, 21.
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edilir.c Hedef boyutunda; bireylerin neden egitildigi sorusuna, igerik boyu-
tunda ne 6gretelim sorusuna, 6grenme-6gretme stireci boyutunda nasil 6gre-
telim sorusuna ve degerlendirme boyutunda da ne kadar 6gretildigi sorusuna
yani hedeflere ulasma miktarina cevap aranir. Egitim programlari, okullardan
beklentiler, egitimcilerin felsefi bakis acilar1 ve sosyal baskilar sebebiyle degi-
siklik gostermesine ragmen program gelistirme stireci genellikle degismemek-
tedir.”

Turkiye'nin cumhuriyet tarihi egitim politikalarma bakildiginda 1924 y1-
linda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile program gelistirme faaliyetlerinin
de basladig1 soylenebilir. Egitim sistemimizde uzun stire dersler ve konular
listesi anlaminda kullanilan “miifredat programi” anlayisi 1950°li yillardan
sonra yerini ‘egitim programi” anlayisina birakmistir.”* 1990’lara gelindiginde,
egitimde program gelistirme ve dlgme degerlendirmeye ayr1 bir 6nem verildi-
gi goriilmektedir. 2000°1i yillardan itibaren MEB program gelistirme konusuna
agirlik vermis ve cagdas gelismeleri takip ederek hem ilkogretim hem de or-
tadgretimde programlar gelistirilmistir. Gelistirilen bu programlar da duragan
kalmamus; ihtiyaclar ortaya ciktikca eklemeler yapilmis hatta yeri geldikge
yeni programlar hazirlanmistir. 2000 yilindan itibaren hazirlanan programlar-
da ve DKAB dersi 6gretim programlarinda 6grenci merkeze alinmaya bas-
lanmis ve yapilandirmaci yaklasimla birlikte bireyin psikolojik 6zellikleri dik-
kate alinmigtir.” 2024 yilinda yayimlanan DKAB Dersi Ogretim Programi'nda
(4, 5, 6, 7 ve 8. Siuf) din ve ahlak 6gretimi stireclerinde insan1 merkeze alan,
beceri temelli, probleme dayali, proje tabanli ve anlamli 6grenme modellerine
dayanan bir 6gretim programi tasarlanmustir.'?

6 Ozcan Demirel, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati (Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari, 2004), 34.

7 Genis bilgi icin bakimiz. Biilent Giiven, “Ogretim ilke ve Yontemleriyle flgili Temel Kavram-
lar”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Seref Tan (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 13. Basim,
2016), 17-19;isa Korkmaz, “Egitim Programi: Tasarimu ve Gelistirilmesi”, Ogretim Ilke ve Yon-
temleri, ed. Ahmet Doganay (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2013), 5.

8 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 12.

9 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Tebligler Dergisi (Ekim 2000), 915.

10 Milli Egitim Bakanhig (MEB), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6, 7 ve
8. Sinif) (Ankara: Milli Egitim Bakanligi, 2024). 4.
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Her egitim programinin bir felsefesi vardir. Egitim felsefesi bir egitim ku-
rumunun distince tarzini, goriislerini, inanclarmi yansittigindan ve hedef ile
icerigi etkilediginden program gelistirmede yon belirleyici bir konumdadir.
Dahasi egitim felsefesi kisisel inan¢ ve degerlerimizle ilgilenmemize; kim ol-
dugumuzu, var olma nedenimizi ve bir Sl¢lide nereye gidecegimizi anlama-
miza yardimci olmaktadir.!" Egitim felsefesi, egitimcilere, 6zellikle program
gelistirme uzmanlarina okul ve simif ortamlarmi diizenlemede bir yap: ve ta-
ban saglar. Yine okullarin ne icin oldugunu, hangi konularin degerli oldugu-
nu, dgrencilerin nasil 6grendigini, hangi yontem ve tekniklerin kullanildiginm
yanitlamay1 saglayan temel bakis acis1 verir. Ayrica egitimin hedeflerini, iceri-
gin secilmesini ve orgiitlenmesini, 6grenme-6gretme stirecini, genel olarak
okulda ve sinifta tizerinde durulmak istenen etkinlikleri belirlemede bir hare-
ket alan1 ve zemini sunar.'? Bilindigi {izere egitimde genel olarak farkl felsefi
yaklasimlarin etkisiyle daimicilik, esasicilik, yeniden insacilik ve ilerlemecilik
olmak {tizere dort yaklasim ¢ne ¢ikmaktadir. Bunlardan ¢gretmen merkezli
egitim felsefeleri idealist ve realist bir bakis agisindan hareket eden daimici ve
esasici (6zcil) yaklagimlardir. Ogrenci merkezli egitim felsefeleri ise pragma-
tizm, varolusculuk ve elestirel pedagoji anlayisindan hareket eden ilerlemeci
ve yeniden insaci egitim felsefesi goruisleridir.”® Glintimiuz egitim anlayisi,
ogrenen bireyi merkeze almakta ve bireyin toplumsallasmasina ve bireysel-
lesmesine katki saglamay1 ve bireyi gelecege hazirlamay1 hedeflemektedir. Bu
baglamda ilerlemecilik akimmnin tilkemizin egitim anlayisinda hakim felsefe
oldugu soylenebilir.'*

11 Emine Senyuva, “Hemsirelik ve Hemsirelik Egitimi Felsefesi”, Hemsirelikte Eitim Siireci, ed.
Hiilya Kaya (istanbul: Istanbul Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi, 2020), 40.

12 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 16-17.

13 Seyit Cogkun - Pervin Oya Taneri, “Ogretmen Adaylarmm Egitim Yaklasimlarinin Egitim
Felsefeleri Cercevesinde Degerlendirilmesi”, Dért Oge 19 (2021), 29; Turan Akman Erkilg,
“Egitim Felsefeleri Acisindan Koéy Enstitiileri”, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi 5/9 (Nisan 2013), 2; Hasan Hiiseyin Bircan, “Egitim ve Felsefe -Egitimin
Dogal/Insani, Toplumsal ve Felsefi Temeli”, Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi 40 (2018), 168.

14 Davut Hotaman, “Egitim Programlarmin Gelistirilmesinde Felsefenin Rolti”, Mersin Univer-
sitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 13/2 (2017), 430.



Program Tasarimi Yaklagimlar: Baglaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Program gelistirme calismalarinin en 6nemli faktorii insandir. Tiim asa-
malarda program gelistirmenin odaginda insanin yer almasi beklenir. Bundan
dolay1 calismalarin her asamasinda psikolojiden yararlaniimalidir.’> Hedefle-
rin belirlenmesi ve hedeflerin egitimle uygulanabilir ve ulasilabilir olup ol-
madi$ tespit edilmek istendiginde ilk basvurulan kaynaklar arasinda felsefe-
nin bakis acistyla sosyoloji ve psikolojinin bulgular1 olmaktadir. Program ge-
listirmenin cesitli asamalarinda sadece 6grenme psikolojisine degil; gelisim
psikolojisi gibi psikolojinin gesitli alt alanlarma ihtiya¢ duyulmaktadir. Din
ogretiminde program gelistirmede de inanan insanin psikolojik 6zelliklerini
ise kosmak amaciyla din psikolojisinin verilerine bagvurmanin yararl olacag:
distintilmektedir. Bu ifadelerden hareketle psikolojinin 6grencinin derse ha-
zirlanmasindan, hedef davranisi belirlemeye ve 6gretim hizmetinin niteligini
artiricr calismalara kadar program gelistirmenin ve 6grenme-6gretme siireci-
nin hemen her asamasinda egitimin temeli olma 6zelligi tasidig: ifade edilebi-
lir. Bat1’da son birkag ytizyilda ortaya ¢ikan egitim anlayislariyla ve egitimde
ogrenci Ozelliklerinin dikkate alinmaya baslanmasiyla ilgili siireclere dikkat
edildiginde bunlarin egitimden ziyade psikolojideki gelismelerle ilgili oldugu
gortilmektedir. Egitim, bir anlamda psikolojinin insanla ve insanin 6grenme
suregleriyle ilgili elde ettigi bilgilerin uygulandig: ve test edildigi bir labora-
tuvar islevi gormektedir. Nitekim psikoloji, 6zellikle 6grenme psikolojisi, te-
melde 6grenmenin nasil oldugu ve insanin nasil 6grendigi sorularina cevap
aramaktadir. Dolayisiyla program gelistirme ¢alismalarinda 6grenme-6gretme
stireci ne kadar onemliyse psikoloji de o kadar 6nemli gortilmektedir.' Yine
olgme degerlendirme calismalarinda psikolojinin bir alt dal1 olan psikometri-
nin ¢ok onemli katki sagladig: bilinmektedir.

Toplumsal degisme yonelimlerinin egitim programlarinda etkisini gos-
termesi gerekmektedir. Bu etki goriilemiyorsa egitimle toplum arasmnda ko-
pukluk oldugu sdylenebilir. Bu kopuklugun olmamasi igin egitim programlari
bireyin sosyal gelisimini ve topluma uyumunu saglayacak bicimde hazirlan-
malidir.”” Buna gore din egitiminde program gelistirmede en fazla dikkat

15 Yapici, “Program Gelistirmenin Psikolojik Temelleri”, 88.

16 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 24; Yapici, “Program Gelistirmenin Psikolojik
Temelleri”, 85-112.

17 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 38.
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edilmesi gereken hususlarin basinda toplumun dini degerleri, dini inang, tu-
tum ve davranislar1 yer almaktadir. Din egitimi hem toplumdaki mevcut dini
durumu gozden gecirip dikkate almali hem de toplumdaki yanlis dini diistin-
ce ve davranislar1 diizelterek dogru bir din anlayis1 kazandirmay1 hedefleye-
cek sekilde planlanmalidar.

DKAB dersi bireyin bilissel ve kisilik gelisimi i¢in énemli bir potansiyele
sahiptir. Dinin bircok boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlardan inang¢ ve bilgi
dinin teorik boyutunu olustururken ibadet, duygu ve ahlak pratik boyutunu
olusturmaktadir. Bu boyutlar DKAB dersinde de dikkate alinmis; miifredata
ve Ogretim programina da yansitilmistir. DKAB derslerinde teori ve pratik
btitinltigi hedeflenmis ve 6grenciye her iki boyuta dair yetkinlik ve becerile-
rin birlikte kazandirilmasma calisilmistir. 2024 DKAB programinda yer alan
“Din ve ahlak 6gretiminin en 6nemli hedeflerinden biri, soylem ile eylem ara-
sindaki tutarlilifa dayali kisilik biittinliigiinti saglamaktir. Beceri temelli egi-
tim, bu kisilik biittinltigti icin 6nemli imkanlar sunmaktadir. Beceri temelli
egitim bilgi, duygu ve davramis arasmndaki uyuma odaklanarak ogrencileri
sahip oldugu teorik bilgileri kullanma ve yeni durumlara uyarlama konusun-
da desteklemektedir. Bu bakimdan yeni programi din ve ahlak hakkindaki
teorik bilgileri kendi hayat: i¢in nasil anlamli héle getirecegi konusunda bire-
ye rehberlik etmektedir.”® ifadeleri hem 6grencilerin kisilik 6zellikleri hem de
DKAB dersi baglaminda teori-pratik, diistince-duygu-davrams biittinltigtine
verilen 6nemi gostermektedir.

Egitim programinin basaritya ulagsmasi igin toplumla uyumlu olmasi, is-
tenilen hedefleri karsilayacak icerige sahip olmasi ve hedef kitlenin 6zellikle-
riyle uyumlu olmasi gerekmektedir. Toplumun ve ¢evrenin Snemsenmesi
sosyal faktorleri, hedef kitlenin 6nemsenmesi psikolojik faktorleri 6ne cikar-
maktadir. Bu hassasiyetin hem program tasariminda hem de program gelis-
tirme asamasinda dikkate alinmas1 gerekmektedir. 2024 yilinda yaymmlanan
programin bu amaca sahip oldugu anlasilmakla beraber bunu ne oranda ba-
sardig1 bir tartisma konusudur.

18 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og’retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 5.
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Calismanin Amaci, Problemi ve Yontemi

Bu calismanin amac1 DKAB dersi 6gretim programi hazirlanirken dikkate
alman program tasarimi yaklasimlarmin programdaki yansimalarinin sosyal
ve psikolojik faktorler ekseninde degerlendirilmesidir. Bu cercevede arastir-
manin temel problemi 6grenen ve problem merkezli program tasarimi model-
lerinin sosyal ve psikolojik acidan DKAB dersi 6gretim programinda ne dlgi-
de belirleyici oldugunu ve nasil uygulandigmi ortaya koymaktir. Calisma
nitel olarak kurgulanmis ve galismada dokiiman analizi yontemine basvurul-
mustur. Calismanin temel dokiimani 2024 tarihli DKAB Dersi (4-8. Smif) Og-
retim Programi’dir. Bilindigi gibi nitel arastirmalar belli bir programin derin-
lemesine izah edilmesini saglamak igin kullanilmaktadir. Bu yapilirken her-
hangi bir hipotez kurulup test edilmez, arastirmanin hipotezlerine ve varsa-
yimlarina arastirma siirecinde ulasilir.'” Nitekim bu arastirmada da nitel aras-
tirma geleneginin bu ilkesine riayet edilerek s6z konusu dokiimanda hangi
program tasarimma yer verildigi betimlenerek program tasarimi yaklasimla-
rimin ne olctide uygulandig1 ve daha nitelikli bir sekilde uygulanabilmesi igin
neler yapilmasi gerektigi ile ilgili tartismalar yapilmaktadir. Calismanin bu
yoniiyle DKAB dersi 6gretim programuyla ilgili degisikliklere katki saglamasi
beklenmektedir.

1. Program Tasarimi Yaklagimlar1 ve DKAB Ogretim Program1

Genel olarak 6gretim programlar1 6grenen, konu veya problemden biri
veya birkac1 temel almarak hazirlanmaktadir. Program tasarimi yaklasimlar:
su sekilde siralanabilir:

1- Konu merkezli tasarimlar
2- Ogrenen merkezli tasarimlar
3- Problem merkezIli tasarimlar

Program tasarimu tarihine bakildiginda konu merkezli tasarimlarin egi-
tim uygulamalarinda en yaygin kullanilan tasarmmlardan oldugu gortinmek-
tedir. Bu tasarimda programin her bir 6gesi bir biitiin olarak algilanmaktadar.

19 Belkis Kiimbetoglu, Sosyolojide ve Antropolojide Niteliksel Yontem ve Arastirma (Ankara:
Baglam Yayincilik, 2012), 37.
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Gecmiste okullarda uygulanan egitim programlarmin biiytik ¢ogunlugu bu
tasarim yaklasimiyla diizenlenmektedir. Ancak son yillarda konu merkezli
program tasarimlarinin, yerini 6grenen ve problem merkezli tasarimlara bi-
raktig1 soylenebilir. Ofrenen merkezli tasarimlar ise programin merkezine
ogrencinin kondugu, hedef, icerik ve 6grenme-6gretme siirecinin buna gore
diizenlendigi yaklasimdir.?

Bireyin ve toplumun problemlerini merkeze alan yaklasim ise problem
merkezli tasarimlar olarak ifade edilmektedir. Toplumun geleneksel kiilttirti-
nii ve ihtiyaclarmi dikkate alan problem merkezli tasarimlar énceden planla-
nir. Problemler, dgrencinin ihtiyaglarini, diisiince ve yeteneklerini dikkate
alarak smirlandirilir. Problem merkezli tasarimlar toplumsal ihtiyaclardan
bireysel ihtiyaclara kadar uzanan farkliliklar gostermektedir. Bu tasarimda
sosyal problemler ile dgrencilerin yetenekleri, ilgileri ve ihtiyaclar1 birlikte
dustniiliir.?!

Uygulamadaki DKAB 6gretim programu belli bir sistem cercevesinde ya-
pilmistir. Nitekim alan uzmanlar tarafindan 6grencinin psikolojik ve dini
durumunu merkeze alan ve 6grencilere elestirel, yaratici, bilimsel diistinme,
akil ytirtitme gibi beceriler kazandiracak, egitim teknolojilerinin kullanilmasi-
na imkan saglayacak c¢agdas bir program anlayisinin esas alindig1 vurgulan-
maktadir.”? 2024 yilinda yayimlanan DKAB dersi 6gretim programlar: ince-
lendiginde 6grenci, problem ve beceri merkezli bir yaklasimla gelistirildigi
anlasilmaktadir.?

DKAB dersi gretim programi s6z konusu oldugunda program tasarimi
yaklasimi disinda programa rengini veren baska unsurlar da bulunmaktadir.
Mesela din 6gretiminde kullanilabilecek gesitli modeller bulunmaktadir. Bun-
lardan bazilar1 mezhebe gore, mezhepler {iistii,* mezhepler arasi,* dinler arasi

20 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 44.

21 fsa Korkmaz, “Egitim Programu: Tasarimu ve Gelistirilmesi”, 27.

2 Recai Dogan - Cemal Tosun, [lkigretim 6. 7. ve 8. Suflar Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi (Ankara: Pegem Yayincilik, 2003), 31.

B MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og“retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif).

2 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 134-135.
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ve fenomenolojik?* din 6gretimi yaklasimlaridir. Ttirkiye’de 2018 DKAB prog-
ramlarinda mezhepler tstti modelin belirleyici oldugu,?” 2024 programinda
egitim bilimsel ve din bilimsel bir yaklasim ve din ve inanglarin 6gretiminde
disiplinler arasi bakis acis1 ve dinler agilimli olgusal bir yaklasim esas almmus-
tir.? Bunlarin yaninda s6z konusu programin gelistirilmesinde yapilandirma-
c1 6grenme modelini destekleyen ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, bece-
ri temelli 6grenme gibi yaklasimlar da dikkate alinmaktadir. Yine 2024 DKAB
Dersi Ogretim Programi’nda bilimsel bir yaklagimla hareket edildigi ve betim-
leyici bir tutum sergilendigi ifade edilmektedir. Bu yaklasimlarin ve modelle-
rin program tasarmmi yaklasimlariyla olan iliskisi bu c¢alismanin smirlarmi
astigindan ayr bir calisma konusu olarak incelenmesi uygun olacaktir. Calis-
manin ikinci bashiginda program gelistirme stirecinde etkili olan faktorler sos-
yal ve psikolojik boyutlariyla irdelenmektedir.

2. Program Gelistirme Siirecinde Sosyal ve Psikolojik Faktorler

Egitimin 6znesi de nesnesi de insan oldugundan dolay1 basarili bir egitim
icin insan1 dogru tanimak onun sosyal ve psikolojik 6zelliklerini dikkate al-
mak sarttir. Bundan dolay1 2024 DKAB Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8.
Sinif) program gelistirme siirecinin dort ana unsuru olan hedef, igerik, 6gren-
me-0gretme ve 6lgme degerlendirme alt basliklarma ayrilarak sosyal ve psiko-
lojik yonden irdelenmektedir. 2010 ve 2018 yillarinda yayimlanan DKAB dersi
ogretim programlarindaki kazanim, deger, beceriler ve yetkinlikler {izerine
kurulu tasarmmlar®, 2024 Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8.
Sinif) Ogretim Programi'nda yerini 6grenme ciktilar1 (kazamim), igerik cerge-

% Beyza Bilgin, “Din Ogretiminde Yeni Modeller”, Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye’de Din
Egitimi ve Ogretimi, ed. Fahri Unan ve Yiicel Hacaloglu (Ankara: Tiirk Yurdu Yayinlary,
1999), 32.

2% Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 137-138.

7 Milli Egitim Bakanh@ (MEB), Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi Dersi
(Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Suniflar) (Ankara: Milli Egitim Bakanligi, 2018), 8.

2 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og“retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 5-6.

2 MEB, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi Dersi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar)
(2018), 8; Milli Egitim Bakanlig1 (MEB), flkdg“retim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7
ve 8. Suniflar) Ogretim Programi (Ankara: Milli Egitim Bakanlig, 2010).
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vesi, 8grenme-6gretme yasantilar1 ve 6grenme kanitlarma (6lgme degerlen-
dirme) birakmistir.*

2.1. Hedef (Ogrenme Ciktis1) Belirlemede Sosyal ve Psikolojik Faktor-
ler

Okulda yapilacak olan egitimin zamanimnm sinirli olmasi, egitimle kazan-
dirilmasi istenen amagclarin en dnemlilerinin belirlenerek uygun yontemlerle
ogrenciye kazandirilmasmi zorunlu kilmaktadir. Bundan dolayr da neden
ogretilecegine dnceden karar vermek yani hedefleri belirlemek gerekmektedir.
Egitimde hedefler 6gretimi yonlendirmesi, 6grenme-6gretme siirecini sekil-
lendirmesi ve olgme-degerlendirmeye rehberlik etmesi acisindan gereklidir.
Hedefler, yetistirilecek bireyde bulunmasi uygun goriilen, egitim yoluyla ka-
zandirilabilir 6zelikleri ifade etmektedir. Bu 6zelikler; bilgi, yetenek, beceri,
tutum, aliskanlik gibi farkli bashklarda kendisini gosterebilir. Aslinda hedef
kisaca; planlanmis ve diizenlenmis yasantilar vasitasiyla kazandirilmas: iste-
nen davranis degisikligi ya da davrans olarak ifade edilmeye uygun olan bir
ozellik olarak betimlenebilir.’! 2024 yilinda yaymmlanan programda kazanim
yerine 6grenme ¢iktilar: ifadesi kullanilmaktadir.

Egitsel hedeflerin bazi1 6zellikleri bulunmaktadir. Hedefin bilissel, duyus-
sal veya davranigsal bir 6grenme trtinti icermesi, 6grenci davranisina dont-
sebilecek veya 6grenme ozelligini belirtecek nitelikte olmasi hem kapsaml
hem de smirli olmasi, hangi konu ve igerikle ilgili oldugunun belirtilmesi,
ogretmenin yapacaklarini degil 6grencinin yapacaklarini ifade etmesi, birbiri-

30 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og’retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 7.

31 Demirel, Egitimde program gelistirme; Ertturk, Egitimde Program Gelistirme; Veysel Sonmez,
Program Geligtirmede Ogretmen El Kitabi (Ankara: Am Yaymcilik, 2020); Hasan Hiiseyin Sa-
hin, Egitimde Program Gelistirme ve Ogretim Ilke ve Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi Ya-
yinlari, 2020); Leyla Kiigtikahmet, Program Gelistirme ve Og“retim (istanbul: Nobel Akademik
Yaymcilik, 2009); Ali Gurbetoglu, “Egitimde Program Gelistirme” (Erisim: 24 Nisan 2021);
Seref Tan, ”Ogretim Hedeflerinin Belirlenmesi”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Seref Tan
(Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2016), 39-57.
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ni destekler nitelikte olmasi, diger hedeflerle mantiksal agidan tutarli olmasi
bu 6zelliklerden bazilaridir.??

Din egitiminin 6grenciye saglamas1 beklenen sosyal ve psikolojik kaza-
nimlar din 6gretimi uygulamalarmin hedefi olarak diistintilebilir. Bunlar aym
zamanda hedefler belirlenirken dikkate alinmasi gereken hususlara da isaret
etmektedir. Kendini gerceklestirmede dinin katkisindan yararlanma, toplum-
sal hayatin dini boyutuna uyum saglama, dinin evrensel boyutunu kavraya-
bilme, dini aslina uygun 6grenme, kiiltiirtin dini boyutunu algilayip benimse-
yerek onu ilerletecek giice sahip olma, ahlaki alanda dinin katkilarindan fay-
dalanma* olarak siralanabilecek hususlar din 6gretiminin hedefleri ve dikkate
alinmasi gereken hususlarmin basinda gelmektedir.

Din egitiminde hedef belirlemede etkili olan belli bir felsefeye dayanan
bazi sosyal ve psikolojik unsurlar bulunmaktadir. Aslinda din 6gretiminde
hedeflerin belirlenmesinde etkili olan felsefi anlayis devlet ve rejim anlayisi,
insan anlayisi, bilgi anlayisi, din anlayis1 ve egitim anlayis1 olarak beg boliim-
de incelenebilir.* Bunlarin tamamu birbiriyle i¢ igedir ve hepsi birlikte tilkenin
egitim felsefesini olusturmaktadir. Egitim felsefesinin yaninda devletin diinya
devletleri arasindaki yeri de program gelistirmede oldukca belirleyicidir. Bas-
ka bir sekilde ifade edecek olursak din egitiminde program gelistirmede,
programin gelistirilecegi tilke veya devletin diinya milletleri arasindaki ko-
numu ve yéneligleri de énemli bir rol oynamaktadir.’* Ornegin devletin veya
toplumun diinyaya acik olmasi1 durumunda egitimde farkli mezhep ve dinlere
daha nesnel bir yaklasim sergilenirken ice kapanik, diinyayla iliskileri zayif
olan toplumlarda ise belli bir dinin veya mezhebin merkeze alindig ve diger-
lerinin buna gore degerlendirildigi bir egitim yaklasimi 6ne cikmaktadar.

Bireylerin toplumsallastirmas1 egitimin evrensel, genel-gecer hedeflerin-
den biridir. Program gelistirme acisindan kisaca deginilecek olursa toplumsal-

%2 Demirel, Egitimde program gelistirme, 99; Tugba Yanpar Yelken - Gamze Yavuz Konokman,
“Program Gelistirmede Hedefler”, Egitimde Program Gelistirme ve Degerlendirme, Ed. Behget
Oral ve Taha Yazar (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2017), 281-284.

3 Recai Dogan - Cemal Tosun, [lkigretim 4. ve 5. Sumflar Igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi (Ankara: Pegem Yayincilik, 2003), 55-56.

3 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 116-118.

% Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 121.
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lasma, bireyin icinde yasanilan toplumun uyumlu bir tiyesi héaline gelmesidir.
Buna gore din egitimi ve 6gretiminden bireylerin toplumun dini boyutuna
uyumlu héle gelmesine katki saglamas1 beklenebilir. Boyle bir katki, topluma
uyum saglamada gerekli olan ve toplumda yasayan dini bilgi, duygu ve bece-
ri diizeyli davranislarin yetismekte olan nesillere kazandirilmasi ile gercekle-
secektir. Bu davranislar aynm1 zamanda dini-kiiltiirel 6zellikler olarak karsimi-
za ¢itkmaktadir.?® Nitekim toplumdaki dini toplumsal farkliliklar da hedeflerin
belirlenmesinde etkili 6zellikler arasinda yer almaktadir.

Ogrenciye gorelik, genel olarak egitimin oldugu gibi din egitiminin de
her asamasinda aranilan bir sart durumundadir. Ogrenci 6zellikleri denilince
akla iki husus gelebilir: olgunlasma ve hazir bulunusluk diizeyi ile ihtiyaclari.
Olgunlasma ve hazir bulunusluk diizeyi konusunda 6grenme psikolojisi, egi-
tim psikolojisi, gelisim psikolojisi*’ ve din psikolojisinin verilerine ihtiyag du-
yulur. Her birey ayr1 bir olgunlasma ve hazir bulunusluk diizeyine sahip ol-
makla birlikte biittin bireylerin evrensel baz1 6zellikleri vardir. Egitimde prog-
ram gelistirilirken bunlara dikkat edilmelidir. Ogrencinin ihtiyaglar1 da din
egitiminde program gelistirilirken 6zellikle de hedefler belirlenirken dikkate
alman hususlardan biridir. Bundan maksat 6grencinin yasadig1 ve yasamasi
muhtemel olaylarin programa yansitilmasidir. Nasil bir toplumda ve nasil bir
din egitimi vermenin amaglandigina gore yani hangi din egitimi yaklasiminin
merkeze alindigina gore de hedefler degisiklik gosterebilir. Turkiye'deki 2024
DKAB dersi din ve inanglarin 6gretiminde dinden 6grenme ve din hakkinda
ogrenme yaklasimlarinin ilkelerini temel alan bir anlayisla gerceklestirilmis-
tir.*®* Bu yaklasimda 6grenci ve egitim 6n plandadir. Din, 6grencinin egitilme-
sine katkida bulunabilecek bir unsur olarak goriilmektedir. Yani bu yaklasim-
da egitim bilimleri 6n plandadir.*

Din egitiminde program gelistirmede 6grenciye, inan¢ acisindan nasil
yaklasilacagr da onemli faktorlerden biridir. Giintimiizde din egitimi alanlar
arasinda inanmayan veya inanca kayitsiz olanlar da bulunmaktadir. Bundan
dolay1 okuldaki din dersinin ayni1 okul veya sinifta bulunabilecek 6grencilerin

3% Dogan - Tosun, [lkdgretim 4. ve 5. Stmiflar Igin, 45.

37 Giirsen Topses, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2009).
3 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og“retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) 5,-6.
3 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 119-120.
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tamamina hitap edecek sekilde tasarlanmasi beklenir. Ayrica din egitimi der-
sinin inanana destek saglayacak, arayis icinde olana yol gosterecek, kayitsiza
ve inangsiza ise dogru bir diinya gortisti kazandiracak sekilde tasarlanmasinin
uygun olacagi soylenebilir.

2024 yilinda yaymmlanan programin kazanimlarimnin belirlenmesinde 6g-
rencilerin gelisim diizeyleri, programin amaclari ve igeriginin dikkate alindig:
ifade edilmektedir.*® Ayrica programin gelistirilmesinde bireysel farkliliklara
verilen 6nem gosterilmistir. Bu konuda gerekli uyarlamalarmn yapilmas: ko-
nusunda ogretmene de 6nemli bir gorev yiiklenmistir. Programda yer alan
kazanimlarm 6grencilerin hazir bulunusluklarina uygun oldugu ve miimkiin
oldugunca giinliik hayatla iliskilendirildigi gortilmektedir.

2024 DKAB Dersi Ogretim Programi'nda (4, 5, 6, 7 ve 8. Smuif) farklilagti-
rilmis 6gretim uygulamalariyla ilgili zenginlestirme ve destekleme boliimiine
yer verilmesi 6nemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ogrenme ortamla-
rmin farkhlastirilmis 6gretim uygulamalar ile giiclendirilmesi 6zel gereksi-
nimli 6grencilerin de ihtiyaglarmimn karsilanmasina yardimci olacaktir. Bunun
yaninda programda smif ici uygulamalarda 6gretmene esneklik saglanmistir.
Esneklik her ogrencinin kendi 6grenme hizinda ilerlemesi, bireysel ve grup
beklentileri dengesi gibi hususlar agisindan oldukga degerlidir. Bu yenilikler
soz konusu programda Ogrencilerin sosyal ve psikolojik 6zelliklerine riayet
edildigine ve 6gretmene de 6nemli bir sorumluluk ytiklendigine isaret etmek-
tedir.

2.2, I¢erik Belirlemede Sosyal ve Psikolojik Faktorler

Ogretim hedefleri belirlendikten sonra sira dgrencileri bu hedeflere ulas-
tiracak ogretim durumlarinin tasarlanmasina gelmektedir. Ancak bu asama-
da, oncelikle hedeflere ulastirici icerigin saptanmis olmasi gerekmektedir.
Daha sonra da icerigi kazandirmada yararlanilacak yontem ve tekniklerle 6g-
retim materyallerinin belirlenmesi asamasina gecilmektedir. Igerik ogretim
hedeflerine yonelik bilgi, beceri ve siireglerin tiimiinii kapsamaktadir. Og-
renme-6gretme faaliyetlerinde temel alinan igerik cogunlukla kavramlar, ol-

40 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og’retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 7.
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gular, ilkeler, kurallar, islemler, tutumlar ve sosyal yetenekler olarak karsimi-
za cakmaktadir.*!

Egitim programiin asil amaci hedeflerin yani kazanimlarmn gerceklesti-
rilmesidir. Icerik aslinda bu hedeflere ulasmada bir arac islevi gormektedir.
Egitimde istenen basarinin saglanmasi i¢in amag ile ara¢ arasinda tam bir
uyum saglanmalidir. Bilindigi gibi amaclar1 gerceklestirmek tizere secilen
bilgilerin belirli dlciitlere gore organize edilmesi gerekmektedir. S6z konusu
icerige iliskin temel kavramlar belirlenmeli, kavramlar arasinda nasil iliskiler
kurulacagi, bir baska ifadeyle hangi genellemelerin gelistirilecegi ortaya kon-
malidir. Bu kapsamda, 6grencileri diistinmeye sevk edecek temel sorular ve
tiim bunlar1 dikkate alan 6grenme etkinliklerinin neler olabilecegi belirlenme-
lidir. Bilgilerin etkinlik araciligiyla ya da problem yoluyla sunulmasi icerigin
ogrenciler icin daha anlamli hale gelmesini saglamaktadir.* Bu durum 2024
yilinda yiiriirltige giren DKAB programmmin igeriginin 6grenci merkezli tasar-
landigini, 6grencinin gelisim 6zelliklerini 6nemsedigini ve ¢cagdas gelismeleri
takip etmeye calistigini gostermektedir.

2018 ilkdgretim DKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Progra-
m1'nin 6grencileri merkeze almaya calistigl goriilmektedir. Bu acidan s6z ko-
nusu programa bakildiginda Hz. Muhammed’le ve ahlakla ilgili tinitelerde
yer yer tekrara diistilmesine; mezhep konusunda zaman zaman 6grenci sevi-
yesinin tstiine ¢ikilmasina ragmen ogrencilerin ihtiya¢ duyacagr konularin
ihtiya¢ duyacaklar1 zamanda ve gelisim seviyeleri dikkate alinarak verildigj;
icerigin 6grenci ve yasam merkezli olarak diizenlendigi soylenebilir.*® 2024
DKAB Dersi Ogretim Programi’'nda (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) ise igerigin, 6grenciyi
daha fazla merkeze aldig1, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarmi karsilayacak ve geli-
simine katki verecek nitelikte hazirlanmaya calisildig1 goriilmektedir. Bu ger-
ceveden bakildiginda programin 6grenci i¢in anlamli oldugu soylenebilir.

41 Fatma Nur Koksal, “Ogretim Rgeriginin Sec¢imi ve Diizenlenmesi”, (jgretim Ilke ve Yontemleri,
ed. Seref Tan (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012), 79.

22 Ahmet Doganay - Mediha Sari, “Ogretim Amagclarinin Belirlenmesi, Ifade Edilmesi ve Uygun Iceri-
gin Secimi”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Ahmet Doganay (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari,
2013), 74.

4 Milli Egitim Bakanlhigt (MEB), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Program (ilkokul 4 ve
Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) (Ankara: Milli Egitim Bakanlig1, 2018).
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Yine icerigin belirlenmesinde temel alinmasi gereken basitten karmasiga, ko-
laydan zora, somuttan soyuta gibi ilkelere uyuldugu tinitelerin siralanisindan
ve muhtevalarindan anlasilmaktadir. Mesela dordiincii sinufta “Giuinliik Hayat
ve Din” gibi somut ve temel {initeler 6ne gikarken ilerleyen smiflarda “islam
Diisiincesinde Yorumlar”, “Kader Inanct” gibi daha soyut ve karmasik {inite-
ler gelmektedir. Yine dordiincii sinifta “Allah Sevgisi”, Peygamberlerin Sevgi-
si”, “Ahlaki Degerlerimiz gibi basit ve kolay tinitelere; sekizinci sinifta ise
“Kur’an ve Insan”, “Din ve Sosyal Hayat” gibi karmasik ve zor iinitelere yer
verilmistir.* Programin igerik gercevesi boliimiinde tinite kapsaminda 6greti-
lecek konularin ana basliklar1 bulunmaktadir. Programda igerik; dgrenme
ciktilarindan bagimsiz birer bilgi yigini olarak degil; 6grenmeyi gerceklestir-
mek, 6grencilerin konuya iliskin bilgi, beceri ve deger kazanmasini saglamak
icin sistemli bir sekilde kullanilmas: gereken araglar ve siirecte yararlanilacak
konular olarak ele alinmaktadir. Programin igerik cercevesi olusturulurken
konu alanindaki geleneksel yaklasimlar, 6grencilerin ihtiyaclar1 ve yeni gelis-
meler temel almarak konularda 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine dikkat
edilerek uygun yas/kademelere gore ele alinmaya galisilmistir. 2024 DKAB
Dersi Ogretim Programi'nin (4, 5, 6, 7 ve 8. Smif) igerigi olusturulurken hem
onceki kademelerdeki ders icerikleri hem de ortadgretim kademesindeki diger
derslerin icerikleri de goz ontinde bulundurulmustur.* Programin icerik cer-
cevesi kismina 6grenci merkezlilik elden geldigince yansitilmis olmakla birlik-
te dinin temel konularina ve 6grencilerin ihtiyac hissettigi veya gtinliik haya-
tinda gereksinim duyacag1 konulara agirlik verilmistir. Programin 6grenci ve
beceri merkezli olmasi 6zellikle bir sonraki baslikta, 6grenme-6gretme uygu-
lamalarinda daha belirgindir. 2024 DKAB Dersi Ogretim Programi'ndaki fark-
lilastirma bashigl ve her smifin programinda %6 oraninda yer ayrilan okul te-
melli planlama bashigl programin 6grenci ve beceri merkezli oldugunu goster-
mektedir.*

2.3. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Sosyal ve Psikolojik Faktorler

44 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og’retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 8-13.
45 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og“retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 8.
46 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 11-13.
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Program tasarimmin {ictinci boyutunu 6grenme-ogretme asamasi olus-
turmaktadir. Bireyin 6grenmesi bu boyutta gerceklesir. Bu boyut Milli Egitim
Bakanligimmin  6gretim  programlarinda  6grenme-6gretme  etkinlikle-
ri/uygulamalari, iglenis gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Ogrenme-
Ogretme faaliyeti 6greten acisindan 6gretme faaliyeti, 6grenen acisindan ise
ogrenme faaliyeti olarak goriilebilir. Ancak her durumda stirecin merkezinde
ogrenci vardir. Zira bu faaliyetin amaci bireylere istendik davranis kazandir-
maktir. Bagka bir ifadeyle bu boyut, egitimden beklenen hedeflere ulasmak
icin secilmis icerigin uygun sekilde 6grenciye kazandirilmas: islemidir. Og-
rencilerin psikolojileri, hedef ve icerik belirleme asamasinda daha genel an-
lamda bu boltimde ise daha 6zel olarak dikkate alinmaktadir. Zira program
gelistirmenin bu asamasi oldukga esnek olarak tasarlanmakta ve daha cok
genel cerceve belirlenmektedir. Ogrencilere egitimin hangi yontem ve teknik-
lerle gerceklestirecegi 6gretmenin becerisi, yetenegi, tecriibesi, ilgisi ve ¢aba-
styla yakindan ilgilidir.

Din 6gretiminde 6grenme-6gretme stirecinin basarisini etkileyen psikolo-
jik faktorlere bakildiginda 6grenciyle saglikli bir iletisim kurulmasi, hazir bu-
lunusluk, 6grenciye gorelik, 6grencinin motivasyonunun saglanmasi, teknolo-
jiye aktif bir sekilde basvurulmasi ilk akla gelen hususlardir. Bilindigi gibi
dgretmenin iyi iletisim kurmasi, 6grencinin kendine inanmasini ve giivenme-
sini saglamaktadir. Ayrica dgretmenin verdigi deger sayesinde 6grencinin
ilgisi derslere ve 6gretmene yonelmekte ve 6grencinin basarisi artmaktadir.
Ikinci husus olarak hazir bulunusluga gelindiginde 6ncelikle 6gretimin 6g-
retmene gore degil, 6grenciye gore diizenlenmesi gerektigi zikredilebilir. Og-
rencinin konu hakkinda 6n bilgileri, 6grenmeye duydugu ilgi ve istek oldukga
onemlidir. Ogretmen 6grencinin hazir bulunuslugunu artirmak igin mim-
kiinse onun ilgi duydugu konulary, ilgi duydugu zaman 6gretir. Bu miimkiin
olmadiginda ise 6gretmen, konuyu 6grenci i¢gin ilging kilmaya ve 6grencinin
ilgisini cekmeye galismalidir. Ayrica 6gretim etkinliklerinin 6grenene uygun-
lugu mutlaka saglanmalidir. Stiphesiz 6grenciler farkli yeteneklere, ihtiyacla-
ra, karakterlere, gecmis yasantilara, giiclii ve zayif yonlere, motivasyona, kisi-
sel 6zellik ve beklentilere sahip olduklari igin farkl sekillerde 6grenmektedir-
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ler.*” Bu farkliliklar: tespit etmek ve dikkate almak etkili 6gretim icin énemli-
dir. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar da 6grenme-dgretme siirecinde
dikkate alinmalidir. Ogretmenin bu farkliliklar1 gz oniinde bulundurarak
icerik, 6gretim yontem ve etkinliklerini cesitlendirmesi ve dgretim ortamini
ayarlamasi gerekmektedir. 2024 DKAB Dersi Ogretim Programi’'nda 6grenci-
lerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmas1 amaciyla farklilastirma isimli bir
basliga yer verilmistir. Bu baslik her 6grencinin kendine 6zgii yetenek, ilgi ve
ogrenme stillerini taniyarak kapsayici bir egitim ortami olusturmak amaciyla
hazirlanmistir. Bu boliimde 6grencilerin bireysel farkliliklar: ile esnek grup-
landirma, stirekli degerlendirme ve uyarlama yaklasimlarinin 6n plana cika-
rilmasi hedeflenmektedir. Program okul i¢i ve okul dist uygulamalarda 6g-
rencilerin bilissel, duyussal ve davranissal gelisimleri ile bireysel farkliliklar:
dikkate almarak yapilandirilmigtir. Bu nedenle program uygulanirken o6zel
gereksinimli ve akranlaria gore farkli 6zellikleri olan dgrenciler icin gereken
esneklik gosterilmeli; 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda et-
kinlikler hazirlanmali ve planlamalar yapilmalidir. Ayrica programda akran-
larma gore daha ileri diizeyde olan 6grencilerin potansiyellerini en iist diizeye
¢ikarabilmeleri ve 6grenme-6gretme uygulamalarinda zorluk yasayan 6gren-
cilere gerekli ek zaman ve destegin verilebilmesi i¢in 6gretmene oneriler su-
nulmaktadir.*® 2024 yilinda yayimlanan miifredatta sosyoekonomik farklilik-
larin g6z ontinde bulundurularak okul merkezli bir planlamanin esas alinmas:
olumlu bir gelismedir. DKAB 6gretmenleri, ziimre 6gretmenler kurulunda
okulun ve 6grencilerin ihtiyacina uygun egitim planlamasi yapabilir. Bu du-
rum, ogretmenin gorev yaptig1 bolgelerdeki imkan ve sartlara gore uygula-
mada esneklige gitmesine ve 6grencilerin farklilastirilmis 8gretim uygulama-
lar1 ile bulusmalarina imkan saglayabilir. Oldukga yenilik¢i ve degerli olan bu
adim, 6gretmeni ve okul yoneticilerini gliclendirecektir.

Ogrencinin motivasyonunun saglanmasi, derse aktif olarak katiliminin
desteklenmesi, derse giidiilenmesi, dikkatinin gekilmesi ve pekistireclerle tes-

47 Aynur Pala, “Ogretme ve Ogrenme Etkinlikleri”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Seref Tan
(Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2016), 113.
48 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og’retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 11.

814



815

mevzu, sy. 12 (eylil 2024) | Muzaffer UZUMCU - Siileyman ABANOZ

vik edilmesi 6grenci acisindan basariy: artiran faktorler arasinda sayilabilir.4?
Son olarak konunun sunumunda teknolojiye aktif bir sekilde basvurulmasi,
zengin bir igerigin kullanilmasi, asamalilik ilkesine riayet edilerek ve daha
fazla duyu organma hitap edilerek sunulmasi 6grencinin ilgisinin derse yo-
nelmesini saglayarak 6grenme-ogretme siirecinin basarisini artiran onemli
faktorler arasindadir.

Ogrenci merkezli bir din 6gretimi yaklasiminda strateji, yontem ve teknik
kullanirken goz oniine alinmasi gereken pek ¢ok husus bulunmaktadir. Orne-
gin dersin icerigine gore ogrencilerin birbirlerine yardimci olmalarmi ve is
birligini artirmalar1 icin gruplar olusturularak akran 6grenme ve is birlikli
ogrenme gibi grupla egitim yontem ve tekniklerine yonelmek gerekmektedir.
Yine 6grencilerin farkli mezhep ve dinlerin goriislerini 8grenmelerini ve bun-
lara kars1 hosgoriilii olmalarmi saglamak amaciyla her birine farkl: roller veri-
lerek drama yaptirilmali veya tartisma yontemlerine basvurulmalidir. Kur’an-
1 Kerim gibi bireysel 6grenmelerin 6nemli oldugu dersler ve konular igin 6g-
rencilerin mevcut durumlari tespit edilerek hazir bulunusluk diizeylerine uy-
gun yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ogrenciler arasinda bireysel farkli-
liklar belirlenerek gerektiginde bir ders icerisinde farkli 6grenciler igin birden
fazla yontem ve teknikten yararlanilmalidir. Son olarak 6zel gereksinimli 6g-
renciler s6z konusu oldugunda bireysellestirilmis egitim programi hazirlana-
rak bu tiir 6grenciler igin gerektiginde 6zel ders programi, yontem ve teknik-
lere miiracaat edilmelidir.

2024 DKAB Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programi 6grenme-6gretme uygu-
lamalar1 agisindan su yonlendirme ve tavsiyelerde bulunmaktadir: Ogrenci
merkezli etkinlikler araciligiyla 6grencilerden ders kapsaminda edindigi bilgi,
beceri ve degerleri coklu bakis agistyla ele almalar1 beklenmektedir. Ogrenme-
ogretme uygulamalarinda 6grencilerin hem bagimsiz 6grenmelerine hem is
birligi icinde ¢alismalarina imkan taniyan ogretim strateji, yontem ve teknik-
leri kullanilmalidir. Kavram ve beceri 6gretimine énem verilmis degerler 6g-
retimine yonelik 6nerilerde de bulunulmustur. Ogretmenler; gerektiginde
ogrencilere kaynaklik eden bir “uzman”, dgrencilerin kendi 6grenmelerini

49 Giikran Tok, “Ogretme-Ogrenme Strateji ve Modelleri”, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, ed. Ah-
met Doganay (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2013), 131-137.
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izlemeye ve yonlendirmeye yardimci bir “rehber” olmal1 ve uygun 6grenme
ortamlarmi saglamada etkin gorev tistlenmelidir. Ogrenme-6gretme uygula-
malari, 6grencilerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesime girerek zengin 6grenme
yasantilar1 edinmelerine imkan saglayacak sekilde kurgulanmalidir.® Bu
amacin gerceklesmesi igin 6gretmen, 6zel 6gretim yontemleri arasinda yer
alan gesitli strateji, yontem ve teknikleri ise kosabilir. Ozetle ogrencilerin ta-
maminin belli bir seviyeye gelmesi icin tam 6grenme modelinin verilerinden,
birlikte ve birbirine yardimci olarak ilerlemesi icin akran 6grenme ve is birlikli
ogrenme yaklasimlarindan, ibadet ve ahlakla ilgili konular: i¢sellestirebilme-
lerine yardimci olmasi i¢in farkli drama tiirlerinden, 6grendiklerini hayatta
uygulamalarma yol gostermek icin problem ¢6zme yonteminden, kendi dii-
stincelerini uygun sekilde savunma ve karsisindakinin duygu ve diistinceleri-
ni dikkate alma yetenegi kazanmasi icin grup tartisma yontemlerinden, yeni
fikirler edinmesi ve farkl fikirlere saygi duymay1 6grenmesi icin beyin firtina-
s1 vb. tekniklerden yararlanilabilir.

2.4. Olgme ve Degerlendirmede (Ogrenme Kanitlari) Sosyal ve Psikolo-
jik Faktorler

Program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar verme stire-
cidir. Boylece programa dayali egitim kaynaklarmi kabul etme, degistirme ya
da ortadan kaldirma kararinin verilebilmesi mimkiin olur. Bir egitim prog-
raminin basarili olabilmesi icin tiim 6grencilerin programda amaclanan hedef-
lere ulasmis olmasi gerekmektedir. Ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir.
Bu nedenle programin uygulanmas: sonucunda, yetersiz kalan ya da ters isle-
yen ogelerin olup olmadigini; varsa aksakliklarmn programin hangi ¢gelerin-
den kaynaklandigini belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla
programin degerlendirilmesi gerekmektedir. Program degerlendirme yapilir-
ken programin tiim 6gelerine ve asamalarma tek tek bakmak bir zorunluluk-
tur.”?!

Ogrenci degerlendirmede, dgrencilere kazandirilmak istenen davranigla-
rin ne kadarmin kazandirildig1 ve hedeflere ne ¢lgtide ulasildig1 saptanmaya
calisilir. Bu kapsamda amaclarina gore {ig tiir degerlendirme faaliyeti vardir.

5% MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og“retim Program1 (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif), 9-10.
51 Demirel, Kuramdan Uygulamaya, 192-193.
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Birincisi programin basinda ¢grencinin mevcut durumunu tespit etmeye ve
ihtiya¢ halinde seviyesine gore yerlestirme yapmaya yarayan tanilayict deger-
lendirme. Ikincisi program stirecinde eksiklik ve aksamalarm olup olmadigmi
tespit etmeyi varsa bunlar1 6grenme-6gretme stireci icerisinde telafi etmeyi
amaclayan bicimlendirici degerlendirme. Sonuncusu ise programin sonunda
ogrencinin hedef davranislari kazanma diizeyini belirlemek ve 6grenci hak-
kinda genel bir sonuca varmak icin yapilan diizey/sonug belirlemeye yonelik
degerlendirme.*

Din 6gretiminde uygulanan geleneksel degerlendirme yontemlerinde
konu merkeze aliniyor, genelde diizey/sonug belirleme amaglaniyor ve 6g-
rencinin programin basmndaki durumu, zeka, yetenek ve kapasitesi gibi kisi-
sel, psikolojik ozellikleri dikkate alinmiyordu. Ancak son zamanlarda tim
egitim alanlarinda oldugu gibi din egitiminde de psikolojinin verilerinden
yararlanarak ogrenci merkezli alternatif degerlendirmeler artmistir. Bu deger-
lendirmelerde 6grenciler 6l¢cme degerlendirme stirecinde aktif olarak rol alir-
lar ve burada stirece ve tirtine dayali 6l¢me degerlendirme yapilmas: 6neri-
lir.> Bu degerlendirmelerin ve yapilandirmaci yaklasimlarin da etkisiyle al-
ternatif degerlendirme metotlar1 giinimtizde daha fazla kullanilmaya bas-
lanmustir.

Alternatif degerlendirme metodunun gercek yasamla iligkili ve dgrenci
merkezli olmasi, 6grencinin bilgi ve becerilerini ayn1 bigcimde okulun disinda-
ki gercek diinyada da kullanabilmesi tizerine yogunlasmasi, 6grencilerin ken-
di 6grenme bicimlerini ve diistincelerini analiz etmelerini saglayarak ogrenci-
ye kendine doniik distinmeyi, kendini degerlendirmeyi ve sorumluluk alma-
y1 6gretmesi, tirtin kadar stirecin de degerlendirilmesini dikkate almasi, 6g-
rencilere kendi kendini degerlendirme, siav saatleriyle siirlandirilmaksizin
daha genis bir zaman diliminde ¢alisma ve tekrar yapma, olusturulan olgtitle-
re gore yeterlik derecelerini ortaya koyma gibi olanaklar sunabilmesi ve 6g-

52 Behget Oral, “Ogretimde Verimlilik”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Seref Tan (Ankara:
Pegem Akademi Yayinlari, 2016), 414; Demirel, Kuramdan Uygulamaya, 194.

53 Yiiksekogretim Kalite Kurulu (YOKAK), Ogrenci Merkezli Ogrenme-Ogretme ile Olgme ve
Degerlendirme (Erisim 27 Nisan 2021).
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rencileri birbiriyle is birligi yapmaya tesvik etmesi onu 6n plana tasimakta-
dr.

Ogretim programlarin ve buna bagl olarak 6lgme ve degerlendirme
stirecinin herkese uygun, herkes i¢in gecerli ve standart olmasi insanin doga-
sma terstir. Bu sebeple 6lcme ve degerlendirme stirecinde azami cesitlilik ve
esneklik anlayisiyla hareket edilmesi sarttir. Ogretim programlari bu agidan
bir yol gostericidir. 2024 DKAB Dersi Ogretim Programu (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif)
bu sorumlulugu, 6grenciyi en iyi taniyan kisiye yani 6gretmene ytiklemekte;
olgme ve degerlendirme uygulamalarmin etkililigini saglamada 6gretmenin
oncelikli oldugunu dile getirmektedir. Programda 6grencilerin performansla-
rmin dikkate almip degerlendirilebilecegi, 6grenciyi 6grenmeye motive ede-
cek, 6grenme-ogretme kuram ve yaklasimlariyla uyumlu, zamana ve 6grenci-
ye gore esneklik gosterebilen 6lgme ve degerlendirme araglari kullanilmistir.
Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 yapilandirilirken bu uygulamalarin
programin tiim bilesenleriyle uyum saglamasma dikkat edilmistir. Ayrica
programda ¢lgme degerlendirme ara¢ ve yontemlerinin cesitliligine tnem
verilmis, bunlara yonelik onerilerde bulunulmustur. Bu dogrultuda “Ogret-
menler; acik uglu, kisa cevaply, eslestirme, coktan se¢meli, dogru-yanlhs mad-
de ttirleri, gozlem formlari, kontrol listesi, dereceleme tlgekleri, dereceli puan-
lama anahtarlar1 (rubrik), calisma yapraklar: ve yapilandirilmis grid gibi ta-
mamlayici 6lgme araglarindan yararlanabilirler. Ayrica ¢ikis karti, T diyagra-
mi, karsilastirma tablolar1 gibi araclar ile performans gorevi, proje ve yazili-
sozlii sinavlar kullanilabilir; 6z, akran ve grup degerlendirme formlar: aracili-
giyla ogrencilerin de degerlendirme siirecine etkin katilimi saglanabilir.”
ifadelerine yer verilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Kiresellesmenin egitim programlarini etkiledigi, egitimin daha cok is
diinyasinun ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde diizenlendigi, geleneksel igerik

54 Erol Karaca, “Olcme ve Degerlendirmede Temel Kavramlar”, Egitimde dl¢me ve Degerlendir-
me, ed. Miifit Gomleksiz - Serdar Erkan (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2010), 27-28; Oguz
Erbil vd., “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli”, Izmir Iktisat Kongresi Egitimde Uygu-
lamalar Boliimii Tebligi (Ankara: T.C. Bagbakanlik Devlet Planlama Tegkilati, 2004).

% MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Og“retim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simif), 9.
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ve yontemlerin bir kenara atildig, egitim programlarmin standartlastiriimas:
yoluyla merkezi kontroliin saglanmaya calisildigr bir zeminde® 2024 Ttiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli DKAB Dersi Ogretim Programi’nin egitim bilimsel agi-
dan oncekilere nazaran daha titiz bir sekilde hazirlandig1 soylenebilir. Nite-
kim programin icerigine bakildiginda daha fazla giinlik yasamdan 6rnekler
verildigi, 6grencinin gelisim seviyesinin ve ihtiyaclarinin daha fazla dikkate
alindig1 gortilmektedir. Ibadet ve ahlak alanlarinda da bireyin hayatinda daha
sik karsilastig1 ve seviyesine uygun konulara programin ilk kisimlarinda yer
verilmis ve 6grencinin ihtiyaglari dikkate almmustir. DKAB dersi 6gretim
programinin felsefesinin ve kuramsal temellerinin icerisinde yer aldig1 ortak
bir metin hazirlanmas1 6nceki donemlerde olmayan yeni bir uygulama olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Boyle bir ortak metnin hazirlanmis olmasi da olumlu
bir adim olarak degerlendirilmektedir.

2024 programinda 2018 tarihli programa gore daha dengeli bir yol takip
edilmekte ve bilmeye degil becerilere odaklanmis 6grenme ciktilar ile yapa-
bilmeye 6nem verilmektedir. 2004 yilinda bilgi aktarimina odaklanmis davra-
nisg1 egitim anlayisindan bilginin 6grencinin zihninde insa edildigini savunan
yapilandirmaci yaklasima gegilerek konu merkezli program tasarimindan
vazgecilmis 6grenen ve problem merkezli program tasarimi esas alinmisti.
Aradan gecen 20 yilda gelisim odakli egitim programlaria devam edildigi ve
bilgi aktarimini esas alan programlarin doneminin kapandigi sdylenebilir.
Ancak ogretmen adaylariin yetistirilmesi stirecinde 6grenci merkezli prog-
ram tasarimina yonelik etkinliklerin nasil uygulanacagi konusundaki ¢alisma-
larin yeterli olmamas1 yeni donemde stirecin yavas ilerlemesinin nedenlerin-
den biri olarak gortilebilir.*’

2024 yilinda yayimlanan DKAB dersi 6gretim programinda dgrenci ve
problem merkezli bir tasarimin esas alinmasi sosyal ve psikolojik faktorlerin
dikkate almmasini da beraberinde getirmistir. Bu kapsamda programin gelis-
tirilmesinde 6grencilerin gelisim ve hazir bulunusluk diizeylerine, bireysel
farkliliklarma, konularmn giinliik yasam problemleriyle iliskisine 6zen goste-

5% Fahrettin Korkmaz, “Kiiresellesmenin Egitim Programlarina Etkileri”, Kiiresellesen Diinyada
Egitim, ed. Ozcan Demirel - Serkan Dinger (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 178.

57 Serkan Unsal - Fahrettin Korkmaz, “Egitim Programi Tasarmmi Tercihlerine Yonelik
Ogretmen Goriisleri”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 13/1 (16 Nisan 2017), 286.
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rilmistir. Program bu konuda 6gretmene genis bir hareket alani sunmus ve
esneklik saglamistir. Programda farklilastirilmis 6gretim uygulamalariyla
ilgili zenginlestirme ve destekleme boliimiine yer verilmesi de sosyal ve psi-
kolojik 6zelliklere riayet edildigini gostermektedir. Boylece 6gretmen, 6gren-
cilerin durumlarma ve seviyelerine uygun uygulamalara yer verecek sosyal
ve psikolojik 6zelliklerini dikkate alacaktir. Programin igerik gercevesi kismi-
na dgrenci merkezlilik elden geldigince yansitilmis, dinin temel konularina ve
ogrencilerin ihtiya¢ hissedecegi ve giinliik hayatinda gereksinim duyacag:
konulara agilik verilmistir. Ogrenme-ogretme uygulamalari, dgrencilerin
cevreleriyle daha fazla etkilesime girerek zengin 6grenme yasantilar: edinme-
lerine imkan saglayacak sekilde kurgulanmustir. Olgme ve degerlendirme sii-
recinde sosyal ve psikolojik faktorlerin dikkate alinmasi icin azami gesitlilik ve
esneklik anlayisiyla hareket edilmesi gerekir. Program bu sorumlulugu 6g-
retmene ytiklemistir. Programda 6grencilerin performanslarinin dikkate ali-
nip degerlendirilebilecegi, 6grenciyi 6grenmeye motive edecek, 6grenme-
ogretme kuram ve yaklasimlariyla uyumlu, zamana ve 6grenciye gore esnek-
lik gosterebilen 6l¢me ve degerlendirme araclar1 nerilmistir. Ancak bu konu-
da ogretmene genis bir sorumluluk yiiklenmekle birlikte her 6gretmenin bu
sorumlulugu yerine getirememesi 6grenciler arasinda farklarin olusmasina
yol agabilir. Ayrica 6gretmenin bu sorumlulugu yerine getirmek icin hem li-
sans egitimi sirasinda hem de sonrasinda iyi yetismesini zorunlu hale getir-
mektedir.

Guntimtize gelince, 2024 programi gelisim odakli olarak tasarlanmakla
birlikte eklektik bir gortintii sunmaktadir. Bu eklektik yapinin neden oldugu
karmasay1 asabilmek igin igerigin detaylandirilmasi tercih edilmis ve program
sade ve anlasilir olmaktan uzaklasmistir. Ayrica programin felsefesinde Ttir-
kiye'nin gercekligine isaret eden ruh, irfan, irade ve kalp kelimeleri kullanilir-
ken govde metinde beceri, egilim, deger, okuryazarlik vd. kavramlara yer
verilmekte ve eklektik gortinti pekistirilmektedir. Asil problemli nokta bu
kavram ve kelimeler arasinda kopriiler kurulmamaktadir. Aslinda bu eklektik
goriinttiden kurtulmanin yolu Tiirkiye'nin tarihi, kiiltiirel, toplumsal ve egit-
sel gercekligini ve birikimini daha fazla esas almak olmaliydi. Boylece bu
programi uygulayacak olan 6gretmen ve 6grenciler kavram kargasasi yasa-
mayacak ve programa gore hareket etmek daha mumkiin hale gelecekti.
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Programla ilgili dikkat cekilmesi gereken bir nokta da derslerde 6grenci
katiliminin artirilmaya ¢alisilmasi, 6grencinin beceri temelli bir sekilde yapa-
rak-yasayarak ogrenmesinin hedeflenmesi 6gretmeni pasif héle getirmemek-
tedir. Ogretmenin rehber rolii devam etmekte bunun yaninda 6grenme ¢ikti-
larina ulasabilmesi i¢in 6grenciyi aktif kilacak calismalar planlamasi ve 6gren-
cinin dikkatini cekecek etkinlikler organize etmesi gerekmektedir. Ayrica her
tiniteye eklenen okul temelli planlama ile 6gretmenin sadece dgrenme-
ogretme ve dl¢me degerlendirme asamalarinda degil programin olusturulma-
sinda da aktif bir rol almasi; 6grencilerin ve egitim cevresinin 6zelliklerini
programa yansitmasi beklenmektedir. Ozetle insan1 merkeze alan, beceri te-
melli, probleme dayal1 ve anlaml1 6grenme modellerine dayanan bir progra-
min basarili olmasi her seyden 6nce dersin planlanmasimndan degerlendirilme-
sine, derste kullanilacak yontemin belirlenmesinden simif yonetimine kadar ki
her asamada 6gretmenin aktif olmasini, caba gostermesini gerektirmektedir.

Din egitimi ve dgretimi bireyin gelisimine katki saglarken icinde bulun-
dugu gelisimsel ozellikleri, dogustan getirdigi potansiyeli dikkate alan ve
bunlar1 sosyokiiltiirel faktorlerle birlestirerek yararli hale getirmeye calisan bir
surectir. Ayrica din egitimi, egitimle is birligi yaparak bireyin toplumsallas-
masina, kiiltiirlenmesine ve bireysellesmesine katki saglar. Baska bir ifadeyle
din egitimi, bireyin dogustan getirdigi din duygusunun gelistirilerek hayatina
olumlu katki yapabilmesine yardimci olacak davranislar: sistemli bir sekilde
gelistirme faaliyetidir. Boylece din egitimi, bireylerin dengeli ve saglikli bir
hayat stirmelerine yardimci olur. Bu calismanin temel dokiimani olan 2024
DKAB Dersi (4-8. Sif) Ogretim Programi’nin yukarida ifade edilen hedeflere
ulasilmasinda onemli olctide katki sundugu ifade edilebilir. Programin bu
katkiy1 sunmasinda beceri ve problem merkezli bir program tasarimi modelini
esas almasinin etkili oldugu soylenebilir.

Maarif Modeli temelde bilgiyi etkin bir sekilde kullanma becerilerini ka-
zandirmay1 merkeze almaktadir. Bu durum akademik agidan énemli bir adim
olmakla birlikte bu becerileri edinecek olan insan kavramina biitiinciil bir ba-
kis acistyla yaklasilmadigr goriilmektedir. Her ne kadar Erdem-Deger-Eylem
modeline program igerisinde yer verilse de burada yer alan degerlerin hangi
ilkelere gore belirlendigi anlasilamamaktadir. Dahast her degerin altinda ya
da baglaminda yer alan c¢ok sayida alt ya da iliskili deger modeli oldukca
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karmasik hale getirmekte ve istifade edilmesini zorlastirmaktadir. Halbuki
degerler soz konusu oldugunda son derece basit ve uygulanabilir bir model
ortaya konmasi beklenmektedir.

Bu calisma cercevesinde su Oneriler siralanabilir:

0 Din 6gretimi program gelistirme uzmanlar1 kendi egitimsel kuramla-
rii1 belirlemeli ve bu dogrultuda tlkenin farkli bolgelerini de goz oniinde
bulundurarak alternatif egitim durumlar1 planlamalidr.

0 Din 6gretimi program gelistirme uzmanlar1 toplumun ihtiyaglarinmn
neler oldugunu bilmeli, bunlara gore programin hedeflerini ve icerigini belir-
lemeli ve bu ihtiyaclar1 karsilayacak bigimde program gelistirmelidir.

0 2024 DKAB Dersi Ogretim Programi’nin basarist her seyden énce 6g-
retmenin yetkinligine ve ¢abasina baglidir. Bundan dolay1 6gretmenin dona-
nimin1 ve motivasyonunu artiracak faaliyetler gerceklestirilmeli ve imkanlar
saglanmalidir.

0 Programin 6gretmene genis bir alan sunmasi hem bir risk hem de bir
firsattir. Ogretmenin bu konuda basarili olmasinda yeni uygulamaya giren
ogretmen akademileri 6nemli katkilar sunabilir.

0 Program tasariminda dgrenci ve konu merkezliligin daha iyi saglan-
masi igin dgretmene farkli bolgelerdeki dini-toplumsal-kiiltiirel 6zellikle hak-
kinda bilgi verilmesi faydal olabilir. Bu kapsamda programlara gorev yapa-
caklar1 bolgeye gore dgretmene yol gosterebilecek bazi ilave bilgi ve yonlen-
dirmeler eklenebilir.

0 Ogretmenin 6grenciler arasindaki fiziksel, bilissel, duygusal ve kiiltii-
rel farkliliklar1 g6z ontinde bulundurarak din 6gretiminde kullandig1 6gretim
yontem ve tekniklerini gesitlendirmesi; igerik ve 8gretim ortamini ayarlamasi
gerekmektedir.

¢ Ogrencinin ilgisinin derse yonelmesi dolayisiyla basarisinin artmasi
icin din 6gretiminde konunun aktariminda teknolojiye aktif bir sekilde basvu-
rulmasi, zengin bir icerigin asamalilik ilkesine riayet edilerek ve daha fazla
duyu organi dikkate aliarak sunulmasi gerekir.

Din 6gretiminde psikolojinin/din psikolojisinin verilerinden yararlana-
rak ogrenci merkezli alternatif degerlendirmelere basvurulmali, siirece ve
tirtine dayal1 6lcme degerlendirmeler merkeze alinmalidir.
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