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Ozet — Uluslararas: karsilastirmali ¢alismalardan biri olan PISA projesinde Finli &grencilerin matematik, fen
bilimleri ve okuma becerisi konu alanlarinda 2000, 2003 ve 2006 da gostermis olduklart {istiin basari tim
diinyada 6zellikle bu ¢aligmalarda alt siralarda yer alan diger OECD iilkelerinde biiyiik dikkat ¢ekmistir. Bu
yiizden bu caligmanin amaci yazarin Finlandiya’daki gozlemleri ve ilgili literatiiri kullanarak, Finli 6grencilerin
elde ettigi bu basarinin arkasindaki egitim sisteminde 6ne ¢ikan dort ana faktorii agiklamak ve bunlarmn farklt bir
egitim sistemi ve sosyo-ekonomik yapiya sahip Tiirkiye’deki durumla karsilastirarak Finlandiya 6rneginden ne
gibi dersler ¢ikarabilecegimizi tartigmaktir. Bu dort ana faktor su sekildedir: (1) 6gretmen yetistirme programu,
(2) geleneksel okul yagamu, (3) kiiltiirel olarak dgretmenlik meslegine bakis ve (4) hizmet i¢i 6gretmen egitimi.
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Reasons behind the Success of Finland in PISA:
Lessons for Turkey

Abstract — In 2000, 2003, and 2006, the achievement of Finnish students in the area of mathematics, science and
reading literacy in PISA (Programme for International Student Assessment) has got attention from all over the
world, particularly from OECD countries that ranked below the average. Thus, on the basis of the author’ own
experiences in Finland and related literature, this paper aims to explain four forefront factors that appear to
contribute to the Finnish student achievement, and then, to discuss what we as Turkey can benefit from the
Finnish education system. Four main factors are as follows: (1) teacher education program, (2) traditional school
life, (3) teaching profession as culture, and (4) in-service teacher education
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Giris

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi PISA (Programme for International
Student Assessment), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii OECD’nin (Organisation for
Economic Cooperation and Development) ti¢ yillik aralarla diizenlemekte oldugu ve 15 yas
grubu Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik yapilan bir
tarama aragtirmasidir (MEB, 2008). PISA projesi, zorunlu egitimin sonunda orgiin egitime
devam eden 15 yas grubu Ogrencilerin &gretim programlarinda yer alan matematik, fen
bilimleri ve okuma becerileri konu alanlariyla ilgili bilgileri ne dereceye kadar 6grendikleri
degil, sahip olduklar1 bu bilgi ve becerileri i¢inde yasadiklar1 toplumda karsilastiklar1 gergek
ortamlarla iligskilendirme ve olas1 sorunlar1 ¢oziimlemede kullanabilme yetenegini 6l¢meyi
amaglamaktadir (OECD, 2007). Bu amagla 6grencilere ¢oktan se¢meli, karmasik ¢oktan
secmeli, acik uclu ve kapali uclu olmak tizere farkli tiirleri iceren toplam 100 soru
sorulmaktadir (MEB, 2008). 2000 yilinda uygulanmaya baslanan bu projeye iilkemiz ilk
olarak 2003 yilinda katilmistir. PISA 2003 sonuglarina gore Tiirk 6grenciler matematik
okuryazarliginda 423, fen bilimleri okuryazarliginda 434, okuma becerisi alaninda ise 441
ortalama puan alarak otuz OECD filkesi arasinda yirmi dokuzuncu sirada yer almistir (OECD,
2004). Diger taraftan Finlandiya ise matematik okuryazarliginda 544, fen bilimleri
okuryazarliginda 548 ve okuma becerisi alaninda 543 ortalama puan alarak her {i¢ alanda da
en iist sirada yer almistir (OECD, 2004). Ug y1l sonra 2006 da yapilan PISA c¢alismasinda ise
Tiirk 6grenciler gerek fen bilimleri okuryazarligi gerekse matematik okuryazarligi alanlarinda
ayni 424 ortalama puan alirken, Finli Ogrenciler fen bilimleri okuryazarliginda 563,
matematik okur yazarliginda 548 ortalama puan almiglardir (OECD, 2007). Bu ¢alismada her
iki ililkenin OECD iilkeleri arasinda bulunan siralamadaki yeri bir onceki ¢alismaya gore
degismemistir.

Sonug¢ olarak su ana kadar aliman 2003 ve 2006 sonuglarinin her ikisinde de Tiirk
ogrencileri her ii¢ konu alaninda da OECD iilkelerini igeren genel siralamada Meksika’nin
iistiinde sondan ikinci sirada yer alirken Finli 6grenciler ise siralamanin en tepesinde yer
almiglardir. Finlandiya’nin PISA da elde ettigi bu biiyilik basar1 bir¢ok iilkede arastirmaci ve
bilim adamlarinin dikkatini ¢ekmis ve bu basarin arkasindaki egitim sistemini daha dikkatli
incelemeye ve anlamaya sevk etmistir. Ulkemizde ise Finlandiya’nin PISA’daki basarisinin
nedenlerine yonelik 6zel bir ¢aligma yapilmamasma ragmen PISA sonuglarini Tiirkiye
acisindan degerlendiren ve Finlandiya’nin bagarisinin  dolayli sekilde vurgulandigi
caligsmalarin (Anil, 2009; Askar & Olkun, 2005; Cinoglu, 2009; Savran, 2004) yaninda her iki

iilkenin Ingilizce, biyoloji ve smif dgretmeni yetistirme programlarmnin karsilastirildig birer
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calisma mevcuttur (Delibag, 2007; Mermut, 2005; Sahinkaya, 2008). Finlandiya’da uygulanan
egitim sistemini yerinde gérmek amaciyla, Tiirkiye’den bir arastirmaci olarak Finlandiya’nin
Lapland tiniversitesi ziyaret edilmis, iki hafta siireyle gerek tiniversitenin 6gretmen yetistiren
programlarinda gerekse iiniversiteye bagl uygulama okullarinda formel olmayan gozlem ve
goriismelerde bulunularak genel isleyis ve uygulamalar hakkinda bilgi alinmistir. Gayet tabii
ki egitim-0gretim gibi karmasik ve i¢inde bircok bileseni (egitim sistemi ve politikasi, sosyo-
ekonomik yapi, kiiltiir, miifredat, okul, aile, 6gretmen, 6grenci ile ilgili faktorler) bulunduran
bu yapida elde edilen basariy1 sadece bir nedene baglamak miimkiin degildir. Basar1 yukarda
verilen birbiri ile baglantili bir ¢ok faktoriin birlesiminin bir sonucudur. Bu yiizden bu
makalede Finli 6grencilerin elde ettigi bu biiylik basarinin arkasinda yer alan Finlandiya
egitim sistemi i¢inde en ¢ok One ¢ikan dort ana faktor ele alinmakta ve bu unsurlar farkli bir
egitim sistemi ve sosyo-ekonomik yapiya sahip Tirkiye ile karsilagtirilarak Finlandiya
orneginden ne gibi dersler ¢ikarabilecegimiz tartisilmaktadir. Finlandiyali akademisyen ve
Ogretmenlerin de basarilarinin kaynagi olarak gordiikleri bu faktorler (Malaty, 2006;
Sahlberg, 2007; Simola, 2005) sirastyla su sekildedir: (1) 6gretmen yetistirme programi, (2)
geleneksel okul yasami, (3) kiiltiirel olarak 6gretmenlik meslegine bakis ve (4) hizmet ici
ogretmen egitimi.
Ogretmen Yetistirme Programi

Finlandiya’nin PISA da elde ettigi basarisinin altinda yatan en 6nemli sebeplerin
basinda 6gretmen yetistirme programu gelir (Simola, 2005). Bu programin en 6nemli 6zelligi
baslangigta motivasyonu yiiksek ve yetenekli 6grencileri programa kabul ederek 6gretmen
egitiminin kalitesini siirekli yiiksek tutmayi basarmaktir (Malaty, 2006). Finlandiya’da
Ogretmen olmaya karar veren lise mezunu bir kisi bu programa katilabilmek i¢in 6ncelikle
Tiirkiye’de OSS (Ogrenci Segme Sinavi) smavina benzer marticulation smavinda ve daha
sonra li¢ agsamadan olugan kabul testinden basarili olmak zorundadir. Malaty’e gore (2006),
kabul testi kitap sinavi, miilakat ve 6rnek ders (veya grup tartismasi yonetmek) anlatimindan
olusur. Kitap sinavinda 6grencilerin bilgiyi arastirma, elestirisel agidan diisiiniip yorumlama,
ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, kendi fikrini olusturma, savunma ve sentez yapma
yetenekleri Olgiiliir. Miilakat asamasinda ise adaym karakteristik, 6grenme ve gelistirme
kapasitesi bakimindan programa ve egitim alanina uygunluguna bakilir. Son asamada
adaylardan 6rnek bir ders anlatmasi veya grup tartismasini yonetmesi istenerek onlarin sosyal
yonii, konusma, sunum ve yonetim yetenekleri 6l¢iiliir. Bu agamalarin sonunda 6gretmenlik

icin miiracaat edenlerin yaklasik %10 u 6gretmen yetistirme programina kabul edilirler.
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Bu programin bir bagka yonii ise gerek derinlik gerekse alinan teorik dersler ile
yapilan uygulamalar arasindaki denge ile adaylarin etkili 6gretim teknikleri konusunda iyi bir
sekilde kendilerini gelistirmelerine yardimci olmasidir (Jussila & Saari, 2000; Westbury,
Hansen, Kansanen & Bjorkvist, 2005). Ogretmenlik gdzlem ve uygulamalar1 dort yil devam
eden lisans programinin tiimiine dengeli ve birbirini tamamlayacak sekilde yayilmistir
(Malaty, 2006). Uygulamalar i¢in her 6gretmen yetistiren kurum kendi uygulama okuluna
sahiptir ve en 6nemlisi bu okullar genellikle iiniversite kampusu icerisinde ilgili boliimlere
yakin yerlerde konuslandirilmigtir. Ogretmen adaylarina programun ilk {i¢ yilinda dérder hafta
son y1l ise bes hafta olmak {izere uygulama okullarinda hem okul 6gretmeni hem de {iniversite
hocasinin rehberliginde staj yapma imkani saglanmaktadir (Malaty, 2006). Uygulama
Ogretmeni ile iiniversitedeki gorevli hocanin staj siiresince beraber calismasi ve yapilan her
dersten sonra okul i¢inde 6zel olarak ayrilmis mekanlarda bir araya gelerek dersle ilgili
gbzlemlerini paylasmalari yine Japonya’da basarili bir sekilde uygulanan ders arastirmasiyla
(Eraslan, 2008a) benzer ozellikler tasimaktadir. Fakat 6gretmen olmak i¢in bu lisans
programini bitirmek yeterli degildir. Bundan sonra sinif 6gretmeni (1 ile 6. siniflar) adaylari
egitim bilimlerinden brang 6gretmeni (7 ile 12. siiflar) adaylari ise kendi alaniyla ilgili tezli-
yiiksek lisans derecesine sahip olmak zorundadir (Sahlberg, 2007; Simola, 2005). Bu sekilde
Finli 6gretmenlerin arastirma tabanl bir egitimle sorgulayici bir bakis agisina sahip olmalari
saglanir (Westbury et al., 2005). Ayrica bu onlara sinif veya okullarindaki problemleri tespit
etme, probleme yonelik farkli ¢6ziim yollar1 gelistirme ve yapilan uygulamanin etkisini analiz
edip degerlendirme kabiliyeti kazandirir (Sahlberg, 2007).

O halde Finlandiya’nin 6gretmen yetistirme programinin 15181 altinda Tirkiye’de daha
etkili ve nitelikli 6gretmenler yetistirebilmek i¢in neler yapilabilir? Tiirkiye’de Finlandiya’da
oldugu gibi 6gretmen yetistiren programlara motivasyonu yiiksek ve yetenekli 6grencileri
secmek i¢in ¢ok asamali bir sinav sistemini uygulamak her yil bir buguk milyon 6grencinin
OSS smnavina girdigi diisiiniildiigiinde pratik gdzikkmemektedir. Fakat baslangi¢ olarak bu
programi bitirenlerden Finlandiya’da oldugu gibi tezli yiiksek lisans derecesine sahip olmalari
istenebilir. Her y1l on binlerce kisinin 6gretmen olabilmek i¢in KPSS (Kamu Personel Se¢me
Sinavi) sinavina girdigi diistintildiiglinde, yiiksek lisans derecesine sahip adaylara atamalarda
verilecek smavsiz oncelikli atama hakki, ekstra ekonomik destek, uzun vadede aranilan daha
etkili ve nitelikli 6gretmen sayisinin artmasina, lilkemizin tiim okullarinda yayginlagmasina
ve bunun sonucunda ¢ok daha basarili 6grencilerin yetismesine katkida bulunacaktir. Bu
uygulama arz-talep dengesine uygun sekilde bir taraftan {iniversiteleri yeni yiiksek lisans

programlar1 agma yoniinde diger taraftan da lisans programi bitiren 6gretmenleri yiiksek
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lisans derecesi alma yoniinde tesvik edecektir. Ikinci 6nemli nokta iilkemizde yapilan
aragtirmalar gerek Okul Deneyimi II gerekse Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin uygulama
okullarinda saglikli bir sekilde yiiriitilmedigini ortaya koymaktadir (Eraslan, 2008b ve
2009). Bunun en o6nemli nedeni olarak &gretmen adaylari lisans programinin son yilinda
dershanelere giderek KPSS sinavina hazirlandiklarini ve bu donemde aldiklar1 okul uygulama
derslerine yeteri kadar énem vermediklerini ifade etmektedirler (Eraslan, 2009). Ulkemizde
sadece son smifta Okul Deneyimi II ve Ogretmenlik Uygulamasi isimleriyle verilen gézlem
ve staj imkan1 6gretmen adaylarmin KPSS sinavi hazirliklarinin gdlgesi altinda kalmakta ve
ongoriilen hedeflere ulagilamamaktadir. Bu noktada Finlandiya 6rneginde oldugu gibi gézlem
ve 6gretmenlik uygulama derslerinin son sinifin disinda daha genis bir zamana yayilmasi bu
uygulamalarin daha saglikli ve amaglanan sekilde yapilmasinin 6niinii acacaktir.
Geleneksel Okul Yasam

Finlandiya’nin basarisinin arkasindaki bir bagka dnemli unsur okullarin bu ister kirsal
bolgede ister sehir merkezinde bulunsun 6grencilere kendilerini evinde gibi hissetmelerini
saglayacak bir diizenlenme i¢inde esit egitim olanaklarini saglamalaridir (Kivirauma &
Ruoho, 2007). Bu diizenleme icinde, 6grenci evinden okula giderken ozel bir iiniforma
giymemekte, okula giriste elbiselerini askilara asmakta, ayakkabilarini ¢ikarip coraplariyla
veya terlikleriyle siniflara girmektedirler (Malaty, 2006). 15-25 aras1 6grenciden olusan
siiflar 6gretim i¢in uygun arag, gereg ve teknolojinin yansira, 6grencilerin ellerini yikamalari
icin lavabonun da bulundugu olduk¢a sicak ve temiz mekanlardir (Sahlberg, 2007).
Ogretmenler igin de belli bir giyinme bi¢imi olmayip tamamen serbesttir. Ogretmenin
ogrenciye karsi fiziksel ceza uygulamasi hatta bagirmasi Fin egitim sisteminde rastlanilmayan
sira dis1 olaylardir (Malaty, 2006). Zorunlu temel egitim boyunca, degerlendirme adina
herhangi bir ulusal sinav veya yil sonu sinavi olmayip, 6grenciler 6gretmenin hazirladig
sorularla degerlendirilmektedir (Sahlberg, 2007). Bu yiizden 6gretimin odaginda 6grencileri
test sinavlarina hazirlamaktan ziyade tamamen 6grenme vardir (Berry & Sahlberg, 2006).
Ozel okul ve 6zel ders kavramlari bilinmemektedir. Finli dgrenciler iizerindeki ders kaygisi ve
stresi diger OECD iilkelerindeki akranlarinin olduk¢a gerisindedir (OECD, 2004). Zorunlu
temel egitim siliresince (1-9. Siniflar) tiim Ogrenciler egitim, saglik, glinlik sicak yemek,
bilgisayar ve yazici kullanimi, kitap, defter, kalem, okul gezilerinden iicretsiz olarak
faydalanmaktadirlar (Malaty, 2006). Oglen saatinde Ogretmenler okulun zemin katinda
bulunan yemekhanede ogrencileriyle beraber yemek yemektedirler. Ogrencilerin farkli

yeteneklerini ortaya koymalarini saglamak amaciyla miizik, resim, beden egitimi derslerine
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yaninda okulda 06zel olarak ayrilmis atdlyelerde aga¢ ve materyal isleme dersleri
verilmektedir.

Finlandiya’daki okullarda 0Ogrenciler zorunlu temel egitim siiresince yani yedi
yasindan 15-16 yasma kadar belli bir program altinda ayni egitimi almaktadirlar (Sahlberg,
2007). Diger taraftan iilkemizde ayni yas grubundaki ogrenciler Ilkogretim, Genel lise,
Anadolu Lisesi, Yabanci Dil Agarlikli Lise, Fen Lisesi, Meslek Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi
ve Cok Programli Lise gibi bir ¢cok farkli okul tiirii ve programina devam etmekte ve bunlarin
basar1 seviyeleri arasinda ¢ok biiylik farklar ortaya c¢ikmaktadir (OECD, 2004, 2007). Bu
noktada ilgi ¢ekici bir baska husus ise PISA’da belirlenen beceri seviyeleri arasinda en yiiksek
ile en diisiik basar1 gosteren Finli Ogrenciler arasindaki farkin olduke¢a kiicliik olmasidir
(OECD, 2004, 2007). Ayrica en diisiik basar1 seviyesi olarak adlandirilan 1. seviye ve altinda
bulunan 6grenci oran1 diger OECD iilkelerine gore ¢ok daha kiiciiktiir (Kivirauma & Ruoho,
2007). O halde derslerde 6grenme giicliigii ¢ceken veya arkadaglari kadar basarili olamayan
Ogrenciler i¢cin ne yapilmaktadir? Temel yaklasim bu tip 6grencilerin normal okul sistemi
icerisinde 0gretmenlerinden birebir yardim almasi saglanarak 6grenimlerine devam etmelerini
saglamaktir (Simola, 2005). Sinifta 6gretmenin 6grenci siras1 6niinde dizlerinin {izerine egilip
birebir ona yardim etmesi siradan gozlenebilir olaylar arasindadir. Daha ciddi 6grenme
glicliigli ¢ektigi belirlenen 6grencilere haftada 1-2 kez birebir veya ¢ok kiiciik gruplar iginde
siif 0gretmeni ya da ilgili brang 6gretmeni tarafindan 6zel ek dersler verilmekte, problemin
diger boyutlarini tespit etmek icin psikolog yardimi alinmakta ve gerekiyorsa 6zel 6grenci
statlisii taninarak arkadaslariyla beraber ayni sinifta seviyesine uygun Ogrenim goérmesi
saglanmaktadir (Malaty, 2006). Bunlarin disinda ileri derecede O6grenme zorlugu yasayan
ogrenciler ise 6zel egitim gerektiren okullara yonlendirilmektedir (Simola, 2005).

Finlandiya ile karsilastirildiginda bu noktada en biiyiik problem Tiirkiye’nin her
yerinde Ogrencilere esit 6grenme olanaklarinin saglanamamasidir. Bolgeler arasi ekonomik
gelismislik farki bunu engellemektedir. Sehir merkezlerinden kirsala dogru gidildik¢e okulun
Ogretim i¢in gerekli altyapr ve donanim eksikligi, her ders icin olmasi gereken brang
ogretmeni eksikligi ve bunlara bagli 6grenci basarilarinin giderek azaldig ortaya ¢ikmaktadir.
Bu yiizden oncelikle herkese bulundugu yerde ister sehir merkezi veya ister kirsal olsun esit
kosullarda 6grenme firsatinin taninmasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in gerekli finansman ancak
biitceden egitime ayrilan paym en az OECD ortalamasi seviyesine yiikseltilmesiyle elde
edilebilir. Ayrica Tiirkiye’de temel egitim seviyesinde okul tiirii ve program c¢esitliliginin en

aza indirilmesi tiim Ogrencilerin Finlandiya’da oldugu gibi belli bir standartta egitim
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almasinin Onilinii acacak ve bu sekilde farkli programlarda 6grenim goren Ogrenciler
arasindaki basar1 farki en aza indirgenmis olacaktir.
Kiiltiirel Olarak Ogretmenlik Meslegine Bakis

Bu Onemli basarinin ardindaki bir baska gercek Fin toplumunun o6gretmenlik
meslegine bakisi ile ilgilidir (Malaty, 2006). Finlandiya’da otoritelerin, politik liderlerin,
ailelerin ve dgrencilerin 6gretmenlere ve okullara olan giiveni tamdir (Sahlberg, 2007). Kutsal
bir gorev kabul edilen okuma ve yazma O6gretiminin kilisenin sorumlugundan 1921°de
okullarda smif 6gretmenlerine devredilmesiyle bu goérevi listlenen 6gretmenler toplumun
biiyiik saygisini ve takdirini kazanmis ve zamanla toplumun Oniinde onlara yol gosteren bir
151k olarak algilanmasina neden olmustur (Simola, 2005). Finlandiya’da toplumunun ¢ocuk ve
genglerin gelismesine olan biiylik ilgisi 6gretmenleri hayatin en 6énemli karakterlerinden biri
haline getirmistir (Malaty, 2006). Ogretmenlik yiiksek statiili ve orta gelir seviyesinin
tistlinde bir meslek olup liseden mezun olan en bagarili 6grencilerin tercih ettigi programlarin
basinda gelir (Valijarvi et al., 2002; Westbury et al., 2005). Ogretmen mesleginde aktif, 6zgiir
ve ayni zamanda sorumludur. Ulusal miifredatin 1s18inda her 6gretmen kendi miifredatin
gelistirmekte ve okutacagi kitabi se¢gmekte 6zgiirdiir (Malaty, 2006). Okullarda yaptiklar
Ogretim herhangi bir denetleme veya kontrole tabi degildir (Simola & Hakala, 2001). Yapilan
caligmalarda Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu yaptig isi sevdigini ve bundan zevk aldigini
ifade ederken (Santavirta et al., 2001; aktaran Simola, 2005), benzer sekilde bu okullara giden
ogrencilerin aileleri de gerek okullarda verilen 6gretimden gerekse de kendileri ile yapilan
isbirliginden memnuniyetini bildirmislerdir (Raty et al., 1995; aktaran Simola, 2005).

Fin toplumunda oldugu gibi Tiirk kiiltiirlinde de uzun yillar 6gretmenlik kutsal bir
gorev kabul edilip toplumda saygin bir meslek olarak goriinmesine ragmen son yillarda bu
alg1 yavas yavas degigsmeye baslamistir. Giiniimiizde 6gretmenlik is garantisi olan tatilin ¢ok
oldugu rahat bir meslek olarak diisiiniilmeye baslanmistir. Ekonomik sebeplerden dolayi lise
mezunu Ogrenciler arasinda Ogretmenlik 6zellikle istenen ve tercih edilen bir meslekten
olmaktan ziyade “hi¢ bir sey olamazsam 6gretmen olurum” veya “bosta kalmamak™ amaciyla
ogrencilerin OSS tercihlerinin alt siralarinda yer alan bir meslek haline gelmistir. Bir baska
deyisle, Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme programlari Finlandiya’nin tam tersine motivasyonu
diisiik ve basarisi cok daha az Ogrenciler tarafindan doldurulmaktadir. O halde ekonomik
olarak Tiirkiye’deki dgretmenlerin durumunun diizeltilmesi kiiltiirel olarak toplumun ic¢inde
Ogretmene karsi zaten var olan saygi ve giivenin kisa zamanda yeniden olusmasini
saglayacaktir.

Hizmet I¢i Ogretmen Egitimi
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Elde edilen bu basarida 6gretmen yetistirme programi kadar 6gretmen olduktan sonra
da siirdiiriilen hizmet i¢i egitimin katkis1 da biiyiiktiir (Malaty, 2006). Hizmet i¢i egitim
mesleklerine bagli ve motivasyonlari yiliksek Finli 6gretmenler icin bir zorunluluktan ziyade
kendilerini gelistirmek i¢in bir firsat ve sahip olduklar1 bir hak olarak algilanmaktadir
(Sahlberg, 2007). Her iiniversitede acilan yaz okulu veya yaz {iniversitesi eliyle ulusal ve
bolgesel diizeyde siirekli olarak ilk ve orta 6grenim Ogretmenlerine hizmet i¢i kurslar
vermektedir; bunun yaninda 6gretmenler birligi ve 0zel enstitiiler de 6gretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitim imkan1 sunmaktadir (Malaty, 2006). Hizmet i¢i kurslar cogunlukla iicretsiz
veya calistig1 okul tarafindan finanse edilmektedir.

Finlandiya’da 6gretmenler en az yiiksek lisans derecesine sahip olmalarina ragmen
yeni bilgi ve teknolojileri 6grenmek ve siniflarinda kullanabilmek icin kendilerini yenileme ve
gelistirme gayreti icinde her yil diizenli bir sekilde hizmet i¢i kurslara katilirken, Tiirkiye de
gorev yapan dgretmenler i¢in hizmet i¢i egitim uzun yillardir bilinmeyen yabanci bir kavram
olarak ortada kalmistir. Bu kavram 6zellikle 2004-2005 6gretim yilinda uygulamaya baslanan
yeni ilkdgretim miifredat1 ile giindeme gelmis ve o gilinden sonra daha sik konusulup
tartisitlmaya baslanmistir. Son yillarda yapilan yeni programla ilgili arastirmalarda
ogretmenlerin sikayet ettikleri konularin basinda yeni programla ilgili yeteri kadar bilgi ve
deneyimlerinin olmadig1 ve bu konuda siirekli bir hizmet i¢i egitimin olmas1 gerekliligi ifade
edilmistir (Bulut, 2007). O halde Finlandiya’da oldugu gibi {iniversitelerin yaz okullar1 eliyle
sadece yeni ilkdgretim miifredat1 ile siirli olmaksizin dgretmenlere her yil ihtiyaglarini
hissettikleri konularda kendilerini yenilemek ve gelistirmek igin siirekli hizmet i¢i kurslarinin
verilmesi saglanmalidir. Her giin yeni bilgi, metot ve teknolojilerin hayatimiza girdigi
giinimiizde bu bir liiks degil gerekliliktir. Belki baslangicta 6gretmenleri bu kurslara daha ¢ok
katilmalar1 yoniinde tesvik etmek i¢in ekstra ekonomik destek saglanabilir.

Sonu¢

Bilgi ve teknolojinin ¢ok hizli gelisip ilerledigi giinlimiizde bilgiyi iireten toplumlar
diinyada hem ekonomik gelismislik hem de zengin ve refah bir toplum olusturma yoéniinde
bilgiyi tiiketen toplumlarin 6niinde yer almaktadir. Nitelikli, iyi yetismis ve rekabet edebilen
insan giiciinden olusan bilgi toplumun olusturulmasinda zorunlu temel egitimin rolii
yadsinamaz. Bu konuda 6grencilerin PISA degerlendirmesinde en basarili sonuglart aldigi
Finlandiya egitim sisteminde yer alan ve bu basarida biiyiikk katkisi oldugu diisliniilen
faktorlerin 15181 altinda iilkemiz i¢in su Onerilerde bulunulabilir: (a) oncelikli hedefimiz
nitelikli 6gretmenler yetistirmek olmalidir. Basarili bir toplumun arkasinda iyi yetismis,

caligkan, gorev ve sorumlulugunun bilincinde Ogretmenler vardir. Bu ylizden 6gretmen
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yetistirme programlarina motivasyonu yiikksek ve yetenekli Ogrencilerin bagvurmasi
saglanmali, (b) Ogretmen yetistirme programlari bu nitelikli 68retmenlerin  devamim
saglayacak sekilde gerek altyapt gerekse Ogretim kadrosu bakimindan gelistirilip
giiclendirilmeli, (c) tezli yliksek lisans derecesi d6gretmen olabilmek i¢in bir 6n kosul veya
goreve baslayan 6gretmenler i¢cin mesleklerinin ilk bes yili iginde yerine getirilmesi gereken
bir kosul olarak sunulabilir, (d) tniversitelerle ortak c¢alisarak, yeni gelisen bilgi ve
teknolojilere karsi 6gretmenlerin kendilerini yenilemelerini ve gelistirmelerini saglayacak
stirekli hizmet i¢i yaz-egitim kurslar1 diizenlenmeli, (e) iyi yetisen 6gretmenlerin bilgi ve
yeteneklerini kullanabilecekleri yeterli altyap1 ve donanima sahip okullarin iilkenin tiimiinde
yayginlastirilmas: ve (f) basarili bir toplumu olusturma yoniinde etkili ve nitelikli sekilde
yetistirdigimiz 0gretmenlere glivenip, onlarin ortaya koydugu bu ekstra ¢caba gerek ekonomik
olarak gerekse manevi olarak toplumun tiim kesimleri tarafindan takdir edilerek
desteklenmelidir. Biliyoruz ki egitimde yapilacak her tiirlii degisiklik her zaman zor, pahali ve
biiylik caba gerektirmektedir. Diger taraftan bu ugrasilarin sonuglarini almak ise yavas ve
zaman gerektiren bir siirectir. Bu yiizden yapilacak degisiklikler hususunda karar verip,
uygulamak ve sonuclarini gérmek i¢in sabirli olmak gerekmektedir.

Kaynake¢a

Anil, D. (2009). Uluslararas1 6grenci basarilarin1 degerlendirme programi (PISA)' nda
Tiirkiye'deki 6grencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorler. Egitim ve Bilim,
34 (152), 87-100.

Agkar, P., & Olkun, S. (2005). PISA 2003 sonuglar1 agisindan okullarda bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanimi. Egitim Arastirmalart, 19, 15-34.

Cinoglu, M. (2009). PISA 2003’iin Tiirkiye i¢in anlam nedir? Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 19 (1), 43-50.

Delibas, H. (2007). Tiirkiye, Ingiltere, Almanya ve Finlandiya Biyoloji égretmeni yetistirme
programlarmmin  karsiuastiriimasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Berry, J., & Sahlberg, P. (2006). Accountability affects the use of small group learning in
school mathematics. Nordic Studies in Mathematics Education, 11(1), 5-31.

Bulut, M. 2007. Curriculum reform in Turkey: A case of primary school mathematics
curriculum. Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 3 (3),
203-212.

Eraslan, A. (2008a). Japanese Lesson Study: Can it work in Turkey. Education and Science,
33, 62-67.

NEF-EFMED Cilt 3, Say1 2, Aralik 2009


http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=E%F0itim%20ve%20Bilim&s_f=4
http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=E%F0itim%20Ara%FEt%FDrmalar%FD&s_f=4
http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=F%FDrat%20%DCniversitesi%20Sosyal%20Bilimler%20Dergisi&s_f=4
http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=F%FDrat%20%DCniversitesi%20Sosyal%20Bilimler%20Dergisi&s_f=4

ERASLAN, A. 247

Eraslan, A. (2008b). Fakiilte-Okul Isbirligi Programi: Matematik Ogretmeni Adaylarinin Okul
Uygulama Dersi Uzerine Goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
34, 95-105.

Eraslan, A. (2009). Ilkdgretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi
Uzerine Gériis ve Degerlendirmeleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 3 (1), 208-221.

Jussila, J., & Saari, S. (2000). Teacher education as a future-molding factor: international
evaluation of teacher education in Finnish universities. Helsinki: HEEC.

Kivirauma, J., & Ruoho, K. (2007). Excellent through special education? Lessons from the
Finnish school reform. Review of Education, 53, 283-302

Malaty, G. (2006). What are the Reasons Behind the Success of Finland in PISA? Gazette des
Mathematiciens, 108, 59-66.

Mermut, O. (2005). Bazi Avrupa Birligi iilkeleri (Almanya, Avusturya, Italya, Finlandiya) ve
Tiirkiye deki  Ingilizce ~ 6gretmeni  yetistirme —programlarimin  karsilastirilmasi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) (2008). Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi-PISA. 17.02.
2009 tarihinde http://earged.meb.gov.tr/pisa/dil/tr/index.html adresinden alinmusgtir.

Organisation for Economic Cooperation and Development (OECD) (2004). Learning for
tomorrow’s world: first results from PISA 2003. Paris: OECD.

Organisation for Economic Cooperation and Development (OECD) (2007). PISA 2006
Science Competencies for Tomorrow's World. Retrieved February 17, 2009, from
http://www.pisa.oecd.org.

Sahlberg, P. (2007). Education policies for raising student learning: the Finnish approach.
Journal of Education Policy, 22 (2), 147-171.

Savran, N. Z. (2004). PISA- Projesi’nin Tiirk egitim sistemi agisindan degerlendirilmesi. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 2 (4), 397-414.

Simola, H. (2005). The Finnish miracle of PISA: historical and sociological remarks on
teaching and teacher education. Comparative Education, 41(4), 455-470.

Simola, H., & Hakala, K. (2001). School professionals talk about educational change-
interviews with Finnish school level actors on educational governance and social
inclusion/exclusion, in: S. Lindblad & T. Popkewitz S. (Eds), Listening to education
actors on governance and social integration and exclusion (pp. 103-132). Uppsala:

University of Uppsala.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi


http://earged.meb.gov.tr/pisa/dil/tr/index.html
http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=T%FCrk%20E%F0itim%20Bilimleri%20Dergisi&s_f=4
http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TSOS&keyword=T%FCrk%20E%F0itim%20Bilimleri%20Dergisi&s_f=4

248 FINLANDIYA’NIN PISA’ DAKI BASARISININ ...

Sahinkaya, N. (2008). Tiirkiye-Finlandiya sinif 6gretmenligi matematik 6gretimi programlart,
swnif ogretmeni adaylart ile ogretmenlerinin oz-yetkinlik ve ogrenme-6gretme stiregleri
acisindan karsilagtiriimasi. Yaymlanmamig Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Valijarvi, J., Linnakyla, P., Kupari, P., Reinikainen, P., & Arffman, 1. (2002). Finnish success
in PISA: some reasons behind it. Jyvaskyla: IER.

Westbury, 1., Hansen, S. E., Kansanen, P., & Bjorkvist, O. (2005). Teacher education for
researchbased practice in expanded roles: Finland’s experience. Scandinavian Journal

of Educational Research, 49 (5), 475-485.

NEF-EFMED Cilt 3, Say1 2, Aralik 2009



