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Ozet: Bu calismanin temel amaci, sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinin  farklilastirilmig  6gretim  yaklagimina
iliskin algilarini belirlemek ve sosyal bilgiler dersinde bir
yaklagim olarak farklilagtirilmig Ogretimin
kullanilabilirligini incelemektir. Bu baglamda arastirma
hem teorik hem de saha c¢alismasi boyutunda
yuriitilmiistiir. Calismanin teorik agsamasinda oncelikle
farklilagtirllmig ~ 6gretim  metodolojisi  incelenmis,
yaklasimin sosyal bilgiler dersindeki uygulama boyutu,
ilgili literatiirde ele alinmustir. Calismanin saha arastirmasi
boyutunda ise, sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri ile yar
yapilandirilmig gériismeler gergeklestirilmistir. Caligmada
nitel arastirma gelenegine dayali bir durum g¢aligmasi
deseni olan biitiinciil ¢oklu durum ¢alismast deseni
kullanilmistir. Arastirmanin  ¢aligma grubu ise, nitel
aragtirma gelenegine dayali amagli 6rnekleme yonteminin
bir tiirli olan maksimum ¢esitlilik orneklemesi ile
olusturulmustur. Caligmada veriler ilk olarak dokiiman
incelemesi ile analiz edilmistir. Farklilagtirilmis 6gretimin
mevcut uygulama boyutlarinin degerlendirilmesi ise, yart
yapilandirilmig  gorligmelerden elde edilen veriler
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri nitel
veri analiz programlarindan Maxqda 2022 Creative Data
Analysis paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular, sosyal bilgiler
dersinde farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminin etkin bir
sekilde kullanilabilecegini, 6gretmenlerin farklilagtiriimig
ogretime yonelik yiiksek farkindaliga ve olumlu tutumlara

Abstract: The main purpose of this study is to
determine the perceptions of social studies teachers
about the differentiated instruction approach and to
examine the usability of differentiated instruction as
an approach in social studies courses. In this context,
the research was conducted both in theoretical and
field study dimensions. In the theoretical phase of the
study, firstly, differentiated instruction methodology
was examined and the application dimension of the
approach in social studies course was discussed in the
related literature. In the field research dimension of
the study, semi-structured interviews were conducted
with social studies teachers. In the study, a holistic
multiple case study design, which is a case study
design based on qualitative research tradition, was
used. The study group of the research was formed by
maximum diversity sampling, which is a type of
purposeful sampling method based on qualitative
research tradition. The data were first analysed
through document analysis. The evaluation of the
current implementation dimensions of differentiated
instruction was carried out using the data obtained
from semi-structured interviews. The research data
were analysed using Maxqda 2022 Creative Data
Analysis package program, one of the qualitative
data analysis programs. The findings of the study
revealed that differentiated instruction approach can
be used effectively in social studies courses, teachers
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sahip olduklarmi, ancak farklilastirilmig Ogretimin  have high awareness and positive attitudes towards
uygulanmasinda miifredat, zaman ve fiziksel kosullar differentiated instruction, but they face various
acisindan  ¢esitli  engellerle karsilastiklarim1 ~ ortaya obstacles in terms of curriculum, time and physical
koymustur. conditions in the implementation of differentiated

Anahtar So6zciikler: Farklilastirilmis Ogretim, Miifredat, nstruction.

Sosyal Bilgiler. Keywords: Differentiated Instruction, Curriculum

Social Studies.

Giris
Bir toplumun yagami boyunca edindigi deneyimler, bugiiniinii ve gelecegini belirlemede 6nemli
bir rol oynar. Egitim, bilimin sekillenmesinde ve nesiller arasinda paylasilmasini saglamada 6nemli

bir faktordiir. Dolayisiyla egitim ve bilgi edinme, bireylerin ve toplumlarin hayatta kalmasi ve

devamlilig i¢in elzemdir (Akgiindiiz, 1997).

Bilimin ve teknolojinin hizli degisimi, bireylerin ve toplumun yeni ihtiyaclari, egitim
yontemlerindeki yenilikler ve gelismeler, bireyin roliinii dogrudan etkilemektedir. Bu degisimler;
bilgiyi insa eden, yasaminda uygulayan, problem ¢ozen, elestirel diisiinme becerisine sahip,
girisimei, kararli, iletisimci, empati kurabilen, i¢inde bulundugu toplumun kiiltiiriine katki
saglayabilen bireyleri isaret etmektedir. S6z konusu niteliklere sahip olan bireylerin gelismesini
saglayan ise hig sliphesiz 6gretim yaklagimlaridir. Gelistirilen egitim-6gretim yaklagimlari, bilginin
kullanishligina dayanmalidir. Bagka bir deyisle, hayata aktarilabilir olmalidir. Bu nedenle egitim
ve Ogretimin yasamla iligkilendirilmesi ve bireylere yasamlarinda fayda saglamasi ¢ok dnemlidir

(Dascan, 2020).

Bu sebeple ideal egitim ve 6gretime ulagmak i¢in gegmisten giiniimiize kadar cesitli yontem ve
teknikler kullanilagelmistir. Kuskusuz bu yontem ve teknikler; akademik basariy1, 6zgiliveni,
motivasyonu, isbirligini, elestirel diisiinme becerilerini ve yasam boyu 6grenme aliskanliklarin
gelistirmeyi amacglamistir. Bu yoniiyle ideal 6grenme-6gretme faaliyetleri, bireyin siirece aktif

katilimini desteklemistir.

Aktif bir 6grenme ortami, ogrencilerin 6grenme siirecine bizzat katildigi, bilgiyi kesfederek,
sorular sorarak, karsilastirarak, aciklamalar yaparak, 6rnekler bularak, anlamlandirarak, 6nceki
ogrenmelerle baglant1 kurarak, degerlendirerek ve muhakeme ederek 6grendikleri bir ortamdir. Bu
amagla 0gretmenler, 6grencileri merak duygusuyla 6grenmeye tesvik etmeli, onlara konusma,

dinleme, okuma, yazma ve diisiinme firsatlar1 vermeli, 6grenmeleri hakkinda onlara rehberlik
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etmelidir (Diilger & Kabapinar, 2019). Bu sekilde diizenlenen bir 6grenme ortaminin; 6grencinin
kendi alg1 ve anlamlarin1 serbest¢e olusturmasina olanak sagladigi, bireysel farkliliklara deger
verdigi, bireyin kendini gergeklestirmesine imkan tanidig1 ve yeni fikirler iiretmeyi destekledigi

bilinmektedir (Akpinar, Yapict & Coban, 2017).

Goriildugi gibi, 6gretimde bireysel farkliliklar ilkesi, miifredatla ilgili ¢agdas fikirler iizerinde
onemli bir etkiye sahip olmustur. Bu ilke, 6grenci merkezli programlarin temelini olusturur. Bu
baglamda, 6grenme ve 6gretme programlanirken, farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi, farkl
duyular etkileyen ara¢ ve gereglerin kullanilmasi, farkli 6grenme tiirlerinin dikkate alinmasi, bu
gelisimin ilkeleri arasinda yer almaktadir (Tuncel, 2014). Nitekim egitimde bireysel farkliliklarin
onemine, bir¢ok pedagojik calismada dikkat ¢ekilmistir (Tomlinson, Brighton, Hertberg, Callahan,
Moon, Brimijoin,Conover & Reynolds, 2003; Vaughn & Schumm, 1995).

Tiim bu ifadeler, bilgiyi yapilandirma, uygulama ve deneyimleme siirecinde dgrenciler icin aktif
O0grenmenin dnemine igaret etmektedir. Aslinda 6gretimin farklilastirilmasi aktif 6grenmeyi esas
alan bir nitelik tagir (Demir & Giirol, 2015). Arastirmanin bu kisminda farklilastirilmis 6gretim

yaklagimini ele almak gerekir.

Farkhlastirilmis (")gretim Yaklasimi

Okul koridorlarina bakin. Biitiin 6grenciler aynt m1 giyinmis? Hepsi aynt m1 goriiniiyor? Bu
sorularin yanitlar1 ¢ok agik. Peki 6gretmenler neden 6grencilere ayni dersleri ayni sekilde sunuyor?
Gilintimiizde pek ¢ok sinifta, 6gretim yontemleri farklilagtirilmak yerine, 6gretmen merkezli ve
standart bir sekilde yiriitiillmektedir (Bondley, 2011). Farkli sosyokiiltiirel ge¢mislerden gelen
ogrenciler farkli 6n bilgi ve becerilere sahip olabilir. Bu sebeple bireylerin 6grenme stilleri, ilgileri
ve yetenekleri de farklilik gosterebilmektedir. Esasinda bu farkliliklarin tiimii, 6grenme i¢in bir
zenginliktir. Bu farkliliklar nedeniyle, her ogrenciye sinif ortaminda standart beceriler
kazandirmak miimkiin degildir. Bu bakimdan egitim ortamlarinda, bireyler arasindaki farkliliklarin

dikkate alinmas1 gerekir (Karadag, 2014).

Ogrencilerin egitim faaliyetlerine aktif katilimi1 konusunda artan farkindalik, bir dizi 6gretim
yontem ve stratejisinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Giiniimiizde bunlardan en 6ne ¢ikani
farklilagtirilmis 6gretim yaklagimidir. Giintimiizde Tomlinson (1995, 2001, 2005), Kronberg,
York-Barr, Arnold, Gombos, Truex, Vallejo ve Stevenson (1997), Heacox (2002), Theisen ve Co
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(2002) gibi bir ¢ok arastirmaci farklilastirilmis Ogretimi, Ogrenciler arasindaki farkliliklart
kargilamak i¢in 6gretme ve 6grenme siirecinin bilesenlerini diizenleyerek, onlarin ilgilerine uygun
etkinlikler kullanmak ve 6grencilerin 6grenme stillerini dikkate alarak her 6grencinin potansiyelini
en 1ist dilizeye ¢ikarmaylr amaclayan bir O8renme yaklasimi olarak tanimlamiglardir.
Farklilagtirilmis 6gretim sayesinde 6grenciler bilgiye erisme, eristikleri bilgiyi anlamlandirma ve
farkli 6grenme deneyimleri edinme konusunda gesitli firsatlara sahip olabilirler (Demir & Girol,
2015).

Ogretimin farklilasmasiyla 6grencilerin farkli bireysel 6zellikleri oldugu gibi kabul edilir, 5grenme
etkinlikleri buna gore gelistirilir ve her 68renciye basarili olma firsat1 sunulur. Bu sekilde siire¢
boyunca 6z diizenleme, problem ¢oézme, iletisim ve {istbiligsel beceriler gibi ¢esitli becerileri
gelistirmek amaglanir. Bagka bir ifade ile 6gretimin farklilastirilmasi, 6grencilerin anlama, okuma
ve dil becerilerine iliskin tercihlerini, ilgi alanlarini ve diger 6zelliklerini kesfetmeyi icerir. Boylece
aym smiftaki cesitli becerilere sahip 6grencilerin her birini en iist diizeye ¢ikarmay1 amaglar ve

buna iligkin planlamalar yapar (Asiroglu, 2016).

Bu itibarla farklilagtirilmig 6gretimi, insan dogasina uygun bir yaklasim olarak tanimlamak
miimkiindiir. Zira her birey, yaratilis itibariyle birbirinden farklidir. Ilgi alanlarinin, yeteneklerin
ve bakis agilarinin ¢esitliligi aslinda bir zenginliktir. Ancak tiim bu farkliliklar1 bir modele entegre
etmeye calismak, bu zenginlikleri yok etmek veya zayiflatmak anlamina gelir. Bu noktada
farklilastirilmis 6gretim yaklasimi, farkliliklar koreltmeyen, aksine farkliliklara deger veren bir
bakis acist sunmaktadir. Nitekim modern egitim yaklasimi da, Ogrencinin eksikliklerine
odaklanmak yerine, giiclii yonlerini belirlemeye calisir ve Ogrencilere basarmalari i¢in cesitli
firsatlar sunar (Saban, 2004). Bu bakimdan siniftaki 6grencilerin farkinda olmak énemlidir (Rafoth,
1997). Aslinda ogrencilerin kendilerini tiim duygulariyla 6grenme ortamina adayabilmeleri,
ogrenme ortamlarinda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina, 6grencinin ilgisinin
arttirtlmasina, baska bir deyisle 6grenme ortamlarin alisilmigin diginda olmasina baghdir (Karch &

Estabroke, 1963).
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel aragtirma geleneginde ylriitilmiistiir. Nitel arastirma, insanlarin deneyimleri
iizerine diistinme, durumlar1 analiz ederek anlam olusturma, olaylar1 ve durumlart derinlemesine
irdeleme ile karakterize edilir. Nitel arastirma bir anlamda nitelik ve nedensellik iizerine odaklanir.
Olaylara ve durumlara genis bir perspektiften yaklagsmaya calisir (Blyiikoztiirtk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018). Bu baglamda ¢alismada ele alinan konular, derinlemesine

analize uygun ve zengin anlam ¢esitliligi igermesi nedeniyle nitel gelenek ig¢inde yiirtitilmistiir.

Calismada, nitel arastirma gelenegine dayali durum caligmasi desenlerinden biri olan biitiinciil
¢oklu durum ¢alismasi deseni kullanilmistir: Yildirim ve Simsek'e gore (2016) durum galismas,
bir olguyu bir gerceklik iginde inceleyen gorgiil bir arastirma yontemidir. Vaka (durum)
caligmasinin temel amaci, bir veya daha fazla durumu ve bu durumlarin sorunu nasil yansittigini
belirlemektir (Creswell, 2013). Biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasinda ise, her biri biitiinciil olarak
nitelendirilen birka¢ durum vardir. Béyle bir tasarimda her bir durum biitiinciil olarak ele alinir ve

bu da durumun anlasilmasini saglar (Yildirim & Simsek, 2016).

Bu baglamda arastirma, farklilastirilmis 6gretimin metodolojik cercevesini ortaya koymaya
caligmasi, 6gretim programi boyutunu incelemesi ve 6gretmenlerin bu 6gretim yaklasimina iliskin

goriiglerini ele almasi yonii ile, ¢coklu durum niteligi tasimaktadir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma grubu, nitel arastirma geleneginin bir tiir amagh 6rnekleme yontemi olan maksimum
cesitlilik O6rneklemesi kullanilarak olusturulmustur. Amagli 6rnekleme, aragtirmacilarin konu
hakkinda zengin igerikler elde etmek i¢in derinlemesine analizler yapabilmesini saglar. Boylelikle
aragtirmacilar, bircok yeni kesifte bulunabilir ve incelenen durum hakkinda yeni bulgular elde
edebilir (Creswell, 2013). Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, incelenen konunun farkli yonlerini
ortaya cikarmak icin c¢alisma alanindaki problem durumlarinin yansimasini en ist diizeye

cikarmay1 amaglar. Buradaki kilit nokta, farkli durumlar arasindaki ortak Ogeleri kesfetmektir

(Yildirim & Simsek, 2016).
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Arastirma, Konya ili merkez il¢elerini kapsayan Karatay, Meram ve Selguklu olmak iizere ti¢ farkli

ilgede (bu ilgelerdeki koy ve merkez okullart dahil) gergeklestirilmistir. Bu ilgelerin farkli okul

tiirlerinde (ortaokullar, imam hatip ortaokullar1 ve bilim ve sanat merkezleri) gorev yapan ve farkli

mesleki gegmislere sahip 50 sosyal bilgiler dersi 6gretmeni ile goriisiilmistir. Bu durum,

caligmaya maksimum c¢esitlilik 6zelligi kazandiran niteliklerdendir.

Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler asagida tablolagtirilmistir:

Tablo 1

Goriisiilen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri.

Ogretmen Cinsiyet Mesleki Kidem Mezun Oldugu Fakiilte

01 Erkek 1-5 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
02 Erkek 6-10 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
03 Kadin 16- 20 Yil Sosyal bilgiler 6gretmenligi
04 Erkek 20 Y1l Ustii Fen-edebiyat fakiiltesi tarih bolimi
0s Erkek 20 Y1l Ustii Sosyal bilgiler 6gretmenligi
06 Erkek 20 Y1l Ustii Sinif 6gretmenligi

07 Kadin 6-10 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
08 Erkek 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

09 Kadm 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

010 Erkek 1-5 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
o11 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
012 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
013 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
014 Kadin 16-20 Y1l Fen-edebiyat fakiiltesi tarih bolimii
015 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
016 Erkek 11-15 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
017 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
018 Erkek 20 Y1l Ustii Sosyal bilgiler 6gretmenligi
019 Erkek 11-15 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
020 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
021 Kadin 20 Y1l Ustii Cografya 6gretmenligi
022 Erkek 6-10 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
023 Erkek 11-15 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
024 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler gretmenligi
025 Kadin 20 Y1l Ustii Fen-edebiyat fakiiltesi tarih bolimii
026 Erkek 1-5 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
027 Erkek 20 Y1l Ustii Cografya 6gretmenligi
028 Kadin 6-10 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
029 Erkek 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

030 Erkek 6-10 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
031 Erkek 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

032 Erkek 16- 20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
033 Erkek 11-15 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
034 Erkek 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

035 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
036 Erkek 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

037 Kadin 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi
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038 Erkek 20 Y1l Ustii Fen-edebiyat fakiiltesi tarih boliimii
039 Erkek 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi

0 40 Erkek 11-15 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi

041 Erkek 6-10 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi

042 Kadn 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi

043 Erkek 20 Y1l Ustii Sosyal bilgiler gretmenligi

044 Erkek 20 Y1l Ustii Fen-edebiyat fakiiltesi tarih boliimii
045 Kadin 20 Y1l Ustii Fen-edebiyat fakiiltesi tarih boliimii
046 Kadin 16-20 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi

047 Kadin 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

048 Erkek 20 Y1l Ustii Tarih 6gretmenligi

049 Erkek 1-5 Y1l Sosyal bilgiler 6gretmenligi

050 Kadin 11-15Yu Sosyal bilgiler 6gretmenligi

Calismada Kullanilan Ol¢me (Veri Toplama) Araclar

Nitel ¢aligmalarda elde edilen veriler sayilardan olusan bir yapidan degil, s6zlii kaynaklardan ve
belgelerden toplanir. Bu calismalarda olasi veri kaynaklari, katilimcilarla yapilan goriismeler,
gozlemler ve dokiimanlardir (Balaban Sali, 2016). Bu ¢aligma i¢in veriler; ilgili alanyazin ve saha
caligmast olmak tlizere iki ana kaynaktan elde edilmistir. Dokiiman (belge) analizi. Dokiiman
(belge), nitel arastirmalarda etkin olarak kullanilan 6nemli bir bilgi kaynagidir. Dokiiman analizi
hem tek basina hem de goriisme ve gozlem yoluyla ulasilan bilgileri desteklemek amaciyla
kullanilan bir veri toplama yontemidir (Yildinm & Simsek, 2016). Calismanin dokiiman
incelemesi asamasinda, farklilastirilmis 6gretimle ilgili literatiir gézden gegirilmis ve bu konuya
iliskin veriler derlenmistir. Derlenen veriler tasnif edilerek arastirma ile ilgili olan kisimlar
calismaya dahil edilmistir. Bunun yan1 sira sosyal bilgiler dersi 6gretim programlar ile ilgili

literatiir taranmig, konu kapsamina giren bilgi ve belgeler calismaya alinmistir.

Yar yapilandirilmis goriisme. Bu calismanin saha arastirmasi boyutunu, sosyal bilgiler
dersi Ogretmenleriyle gerceklestirilen yari1 yapilandirilmis goriigmeler olusturmaktadir. Yari
yapilandirilmig goriisme, Onceden belirlenmis sorularin yani sira, goriisiilen kisinin goriislerini
daha agik bir sekilde ortaya ¢ikarmayi amaglayan, kesfedici sorularin da yer aldig1 bir goriisme
turtidir (Karasar, 2019). Flick’e (2022) gore, goriisiilen kisinin ortiik varsayimlarinin agikliga
kavusturulmasi, gorlismenin yapilandirilmasiyla miimkiindiir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler,
anlam1 daha acik bir sekilde ortaya cikarmak igin acgimlayict sorular igerdiginden, Oznel

diisiincelerin igerigini yeniden yapilandirabilir (s.211).

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari, aragtirmacilar tarafindan belirli asamalar ¢ercevesinde

olusturulmus, akabinde uzman goriisii alinarak ¢esitli diizeltmelerle goriisme sorularina son sekli
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verilmistir. Olusturulan nihai metin sahada uygulanmadan &nce, Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu Bagkanligi’na gonderilmis, ilgili
kurulun verdigi 09.10.021 tarih ve 2021/452 sayili karar ile uygulama izni alinmigstir. Creswell
(2013), nitel arastirmalarda gorisiilen kisilerin sosyal ve kisisel haklarinin korunmasinin 6nemine
ve goriisiilecek kisi veya grupla ilgili olarak yetkili makamdan etik kurul izni alinmas1 gerektigine
dikkat gekmektedir (s. 106). Etik Kurul iznine ek olarak, Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden
alman 19 Ekim 2021 tarihli ve E-83688308-605.99-34964761 sayili bir kararla, belirlenen
okullarda goriisme yapabilmek i¢in resmi izin alinmistir. Kisisel bilgilerin gizliligi kapsaminda

goriisiilen 6gretmen isimleri, aragtirmada harf ve rakamlarla sembollestirilerek verilmistir.
Veri Analizi

Veri analizi bir bakima, verilerin anlamini yorumlama siirecidir. Arastirma verilerinin analizinde
bir nitel veri analizi yontemi olan betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel analiz
yonteminde, ulasilan veriler daha 6nceden olusturulmus temalara gore diizenlenir ve yorumlanir.
Veriler, arastirma sorulari neticesinde ortaya konulan temalara gore diizenlenebilir veya goriisme
sorular1 ile goriismelerde kullanilan Slgiitler dikkate alinarak da analiz edilebilir (Yildinm &
Simsek, 2016). Betimsel analiz olarak ifade edilen bu analitik yontem, yeni tema, kategori ve
kodlarin olusmasini saglar. Bu sayede arastirmanin yeni anlamlar kesfedilebilir. Igerik analizi ise,
konuya dair anlam ve niianslar1 iggdriiler vasitasiyla birlestiren analitik bir yontemdir (Merriam,
2018).

Bu ¢alismada 50 sosyal bilgiler dersi 6gretmeni ile goriisiilmiis ve sesli kayit altina alinan
goriismeler yaziya dokiilerek genis bir veri seti olusturulmustur. Bu veriler 6nce temalara, ardindan
temalarla ilgili kategorilere ve son olarak da kategorilerle ilgili kodlara doniistiiriilmiistiir. Bahse
konu kodlarin analizini gergeklestirmek i¢in nitel veri analizi programlarindan Maxqda 2022
Creative Data Analysis paket programi ise kosulmustur. Calisma sirasinda daha 6nce olusturulan
tema, kategori ve kodlara yenileri eklenmis, baz1 tema, kategori ve kodlar birlestirilerek yeniden
diizenlenmistir. Calismanin ilgili boliimleri i¢in olusturulan kodlar Once tablolar halinde
istatistiksel olarak sunulmus, ardindan bu kodlar betimsel analize ve igerik analizine tabi tutularak

anlamlar1 baglaminda sonuglar ¢ikarilmaya calisilmistir.
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Gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi. Nitel arastirmalarda gecerlilik, 6lgme aracinin
Olemek istedigi olguyu dogru bir sekilde 6l¢mesi ve incelenen olgunun Onyargisiz bir sekilde,
oldugu gibi gozlemlenmesini saglar. Calismanin i¢ gegerliligini artirmak amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilirken ilgili literatiir taranmis ve konuya iligkin kavramsal
bir ¢erceve gelistirilmistir. Bunun yani sira, gériisme sorular1 hakkinda, alan uzmanindan goriis
alimmig, bu goriis ¢ercevesinde sorulara ekleme ve c¢ikarmalar yapilmistir. Goriigmelerde
katilimcilarin  gergek durumlarini  yansitmast i¢in ¢aba goOsterilmistir. Bu ¢ercevede
goriismecilerden ses kaydi alinarak veri analizlerinde daha net ve giivenilir bilgiler elde edilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda goriismeler sadece goniilliilerle yapilmig ve kimlikleri gizli tutulmustur.
Aragtirmanin dig gecerliligini (genellenebilirligini) artirmak amaciyla, arastirma siirecinde
yapilanlar ayrintili olarak anlatilmistir. Ozellikle yontem béliimiinde ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi ve yorumlanmasi detaylandirilmistir. Calismanin i¢
giivenilirligini artirmak icin bulgulara dair veriler yansiz bir sekilde sunulmaya calisilmistir.
Calismanin dis giivenilirligini saglamak igin ise temalar, kategoriler ve kodlar baska bir alan
uzmaninin yardimiyla yeniden gdézden gecirilmis, Onceki kodlar ile alan uzmanimin goriisii

dogrultusunda olusan kod listesi, olusan fikir birligi sonucu tekrar diizenlenerek birlestirilmistir.
Bulgular

Glinlimiizde mevcut yaklasim, yontem ve tekniklere ek olarak yeni uygulamalar da
kullanilabilmektedir. Konuyla ilgili baz1 akademik ¢aligsmalar, derslerde kullanilan yeni yontem ve
tekniklerin etkililigine odaklanmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler derslerinde farklilastirilmis
ogretim yaklagiminin etkililigi de bilimsel ¢aligmalara konu olmustur. Konuyla ilgili yerli ve
yabanci literatiirde cesitli ¢alismalar yapilmistir. Arastirmanin bu asamasinda, sosyal bilgiler
dersinde farklilagtirilmis 6gretimin etkililigine iliskin literatiirdeki bulgulara deginmek yerinde
olacaktir. {lk olarak, genel bir cergeve gelistirmek amaciyla, literatiirde bu konuyla ilgili arastirma

bulgular1 agagidaki gibi tablolastirilmistir:

Tablo 2
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Sosyal Bilgiler Dersinde Farklilastirilmis Ogretimin Etkililigine Yonelik Alanyazinindaki Bulgular.

Arastirma  Arastirma Adi Yontem Ulasilan Bulgular
Tiirii
Doktora “Farklilastirilmis ~ Sosyal Nicel ¢aligma. Akademik performans, derslere
Tezi Bilgiler Ogretiminin Deney ve yonelik olumlu tutumlar,
Ustiin Zekal: Ogrencilerin kontrol gruplu elestirel ve yaratict diisiinme
Akademik Bagari, Tutum, desen. becerilerinde iyilesme.
Elestirel Diigiinme ve
Yaraticiliklarina ~ Etkisi”
(Atalay, 2014).
Yiiksek “Ustiin Yetenekli Nicel galigma. Oz diizenleme ve problem
Lisans Tezi Ogrencilerin Egitiminde Deney ve ¢ozme Dbecerilerini gelistirmis
Biitiinlestirilmis Miifredat kontrol gruplu ancak  Ogrenci  performansi
Modeline Gore desen. tizerinde Onemli bir etkisi
Farklilastirilmis  Sosyal olmamustir.
Bilgiler Ogretimi”
(Korkut, 2017).
Yiiksek “Sosyal Bilgiler Karma Ogrencilerin akademik
Lisans Tezi Ogretiminde yontem performanslarinin énemli 6lgiide
Farklilastirimis caligmasi. arttigl, derse yonelik olumlu
Calisma Eylem tutumlar gelistirdikleri, isbirligi
Yapraklarinin arastirmasi. ve bagimsiz calisma  gibi
Kullanimi: Bir Eylem beceriler kazandiklar1
Arastirmas1” gOriilmistiir.
(Cetintas, 2019).
Yiiksek “Sosyal Bilgiler Nitel ¢caligma. Olumlu 6grenmeyi tesvik ettigi,
Lisans Tezi Dersinde Eylem o6grenmeyi siirekli kildigi, sosyal
Farklilagtirilmis aragtirmas. bilgiler derslerine karsi olumlu
Ogretim  Yonteminin tutumlarr  tesvik  ettifi  ve
Ogretmen ve ogrencileri motive ettigi
Ogrencilere  Etkisi: belirtilmistir.
Bir Eylem
Arastirmast”
(Akdemir, 2019).
Doktora “Sosyal Bilgiler Karma Ogrencilerin akademik
Tezi Dersinde yontem basarilarina katkida bulundugu,
Farklilagtirilmis calismasi. zaman ve kronolojiyi kullanma
Ogretimin Ac¢imlayici becerilerinde olumlu ilerlemeyi
Ogrencilerin desen. sagladig1 belirlenmistir.
Akademik Basar1 ile
Beceri Erisilerine
Etkisinin ve
Goriislerinin
Incelenmesi”
(Ugarkus, 2020).
Doktora “Ozel Yetenekli Nitel ¢aligma. Farklilastirilmig Ogretim
Tezi Ogrencilerin ~ Sosyal Eylem yontemleri kullanilarak
Bilgiler Dersinde arastirmasi. tasarlanan sosyal bilgiler dersi
Farklilastirilmis etkinlikleri 6grenciler tarafindan
Ogretim ilgi cekici, bilgilendirici,
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Etkinliklerine Y onelik

igbirligini destekleyici, tesvik

Goriisleri” (Uzun, edici ve Ogrenmeye -elverisli
2022). olarak tanimlanmigtir.

Doktora “Sosyal Bilgiler Karma Sonuglar, farklilagtirtlmis

Tezi. Dersinde Finansal yontem Ogretimin dgrencilerin akademik
Okuryazarlik caligmasi. performansini, sosyal bilgiler
Becerisinin Deney ve dersine yonelik tutumunu ve
Kazandirilmasinda kontrol finansal okuryazarlik
Farklilastirilmig gruplu desen. becerilerini deney grubu lehine
Ogretim onemli olglide  gelistirdigini
Etkinliklerinin Etkisi” gostermistir.

(Tanyel, 2022).

Makale “Sosyal Bilgiler ve Tarama Calismada, Ogretmenlerin
Tarih Derslerinde modeli farklilagtirilmis 6gretimle ilgili
Farklilastirilmis olarak ¢ogunlukla kendilerini
Ogretime  Yonelik mesleklerinde yetkin
Ogretmen Algilar1 ve gordiiklerini ortaya koysa da
Uygulamalar1” (Mutlu smif  i¢i uygulamalarinda
& Oztiirk, 2017). farklilagtirilmig Ogretim

anlayiglarini yansitan bir
yaklasimdan uzak olduklar:
gOriilmistiir.

Doktora “A Differentiated Calismanin  sonunda, sosyal

Tezi. social studies bilgiler ~ derslerinde  istiin
curriculum model for yetenekli Ogrencilerin
gifted students on the ihtiyaglarini ~ kargilamak igin
junior high school farklilagtirilmis Ogretim
level in Korea” (Woo, yontemlerine ve Ogretmenlerin
1991). kisisel ve mesleki niteliklerine

gore miifredat igerigi
gelistirmenin onemi
vurgulanmastir.

Doktora “Perceptions of staff Vaka Sosyal Dbilgiler derslerinin 7.

Tezi of the Lincoln Public calismasi. smifta farklilastirilmasi, stiin

Schools  concerning
the implementation of
differentiated social
studies classes for
gifted students in a
middle school setting:
A case study”
(Rogers, 1995).

zekal1 ve yetenekli 6grencilerin
o0grenme diizeyini 6nemli 6lgiide
artirmigtir.
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Doktora “Integrating choice in Karma Ogrenci katilimini1 ve grenmeye
Tezi a differentiated yontem erisimi artirdigi, 6grencilerin
history class” arastirmasi. sorgulama becerilerini
(Marone, 2013). gelistirdigi ve akademik bagari
ve motivasyona 6nemli bir katk1
sagladigt kabul edilmistir.
Doktora “Gatekeepers for Vaka Bulgular farklilagtirilmis
Tezi. gifted social studies: caligmasi. 6gretimin lehinedir.
Case studies of middle
school teachers”
(Bergstrom, 2015).
Doktora “Social studies Vaka Aragtirma sonucunda, sosyal
Tezi. teachers” use  of caligmasi. bilgiler dersi 6gretmenlerinin

differentiated

instruction to help
struggling  learners”
(Waid, 2016).

farklilagtirilmig Ogretimi
kullanmaya basladiklari,
farklilagtirilmig Ogretimi

kullanmak i¢in hizmet i¢i egitim
talep ettikleri ve farklilagtirilmis
Ogretimi kullanmak ig¢in okul
yonetiminden destek aradiklari
belirlenmistir.

Konuyla ilgili tiim bu literatiir taramasinin sonucunda, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin sosyal

bilgiler dersinde 6grenme-6gretme siireclerine ¢esitli yonlerden katki sagladigi ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin, 6zellikle sosyal bilimler disiplinlerini igermesi, zamanla zenginlesen bir

icerige sahip olmasi, yagsamdan gelen esnek ve 6zgiin yapist nedeniyle, bu derste farklilagtirilmig

ogretim yaklagiminin kolaylikla uygulanabilecegi diisiiniilmektedir.

Konuyla ilgili aragtirmanin saha yonii de meselenin agikliga kavusturulmasi agisindan énemlidir.

Bu nedenle c¢alismanin bu boliimiinde, alanda elde edilen veriler analiz edilmeye c¢alisilmistir.

Goriligme transkriptlerini analiz etmeden Once arastirmanin yontem kisminda demografik bilgileri

verilen sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerine meslek hayatlarinda herhangi bir hizmet i¢i egitime

katilip katilmadiklar1 sorulmus, verilen cevaplara iliskin asagidaki tablo olusturulmustur:

Tablo 3

Gériisme Yapilan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Bilgileri.

Ogretmen

01
02

Hizmet I¢i Egitim Durumu

Herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadim
Herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadim
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03 Herhangi bir hizmet igi egitime katilmadim
04 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
05 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
06 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
07 Herhangi bir hizmet igi egitime katilmadim
08 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
09 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
010 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadim
011 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
012 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
013 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
014 Herhangi bir hizmet igi egitime katilmadim
015 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
016 Herhangi bir hizmet igi egitime katilmadim
017 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
018 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
019 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
020 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
021 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
022 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
023 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
024 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
025 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
026 Herhangi bir hizmet igi egitime katilmadim
027 Herhangi bir hizmet igi egitime katilmadim
028 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
029 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
030 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
031 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
032 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
033 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
034 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
035 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
036 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadim
037 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
038 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
039 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
040 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
041 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
042 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
043 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
044 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
045 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
046 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
047 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
048 Herhangi bir hizmet igi egitime katildim
049 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim
050 Herhangi bir hizmet i¢i egitime katildim

Gorligme saglanan 50 Ogretmenden 41°i meslek hayatinda herhangi bir hizmet ici egitime
katildigini belirtirken, 9 6gretmen herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadigini ifade etmistir.
Buradan hareketle, grup 6gretmenlerinin biiylik bir kisminin en az bir hizmet i¢i egitime katildig

ortaya ¢ikmaktadir.
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Saha calismasinin ilk asamasinda Ogretmenlere, “sosyal bilgiler dersi ogretiminde kullanilan
standart yaklasim ile farklilastirilmis ogretim yaklasimi arasinda fark var midir?” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar asagida tablolastirilmistir:
Tablo 4

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Farklilastirilmis Ogretim Ile Diger Yaklasimlar Arasinda Bir
Fark Var Midwr?

Kodlar Kodlu Yiizde
Bolimler %
Fark var 41 95,35
Fark yok 2 4,65
TOPLAM 43 100,00

Tablodaki verilerin gosterdigi gibi, sosyal bilgiler dersi Ogretmenlerinin ¢ogunlugu,
farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin, 6gretimde diger yaklasimlara goére fark olusturacagi

konusunda hemfikirdirler.

Konu baglaminit olusturan; “farklilastirilmis ogretim yaklasimini diger yaklasimlardan ayiwran
farklar nelerdir?” sorusu 6gretmenlere yoneltilmis, 6gretmenlerin soruya verdigi cevaplardan

cikarilan kodlar asagiya aktarilmistir:
Tablo 5

Sosyal Bilgiler Derslerinde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi ile Diger Yaklasimlar Arasindaki
Farka Iliskin Ogretmen Gériisleri.

Kodlar Kodlu Boliimler Yiizde
%

Ilgi cekici ve seviyeye gore dgretim 19 48,72
Etkin katilim 4 10,26
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma 3 7,69
Yaparak ve yasayarak 6grenme 3 7,69
Soyutlamayan dgretim 2 5,13
Bireyi tanima 1 2,56
Kalic1 6grenme 1 2,56
Dersi gesitlendirme 1 2,56
Somutlastirma 1 2,56
Verimli ders 1 2,56
Esnek miifredat 1 2,56
Bilgiyi hayata aktarma 1 2,56
Iyi vatandas yetistirme 1 2,56
TOPLAM 39 100,00
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Tablodan da anlasilacag iizere sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri, farklilagtirilmis 6gretimi birgok
acidan diger yaklasimlardan farkli gormiisler, diger yaklasimlardan en 6nemli farkin “ilgi ve

seviyeye gore 6gretim” oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ifadelerinden, farklilastirilmis ogretime dair vurgularmin, seviyeye uygun
Ogretimin yani sira ilgi cekici Ogretim ekseninde oldugu sdylenebilir. Nitekim literatiir,
farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin ilgilerine deger verdigini ve hazir bulunusluklarini dikkate

aldigin1 gostermektedir (Scigliano & Hipsky, 2010).

Sosyal bilgiler derslerindeki farklilasmada 6gretmenlerin iizerinde durdugu bir diger husus ise

“etkin katilim ’dir.

Ogretmenlerin burada vurguladig1 katilim, siiphesiz farklilastirilmis 6gretimin kilit unsurlarindan
biridir. Katilimin biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri gelistirdigi bilinen bir gergektir.
Farklilagtirilmis Ogretimde, Ogrencilerin O0grenme ve Ogretme silirecine etkin bir gsekilde

katilabilmeleri i¢in miimkiin olan her tiirlii destek saglanir (Valiandes, 2015).

Katilimin ardindan 6gretmenler, bireysel farkliliklara dikkat edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Nitekim bireysel farkliliklar: dikkate almaya odaklanan farklilastirilmig 6gretim, bu ihtiyaca cevap
verir niteliktedir. Bu itibarla farklilastirilmis 6gretimin “fek beden herkese uymaz” slogant,

bireysel farkliliklarin 6nemini gostermektedir (Tomlinson, 1995).

Ogretmenler tarafindan dile getirilen bir diger konu ise “yaparak ve yasayarak ogrenme”dir.
Yaparak ve yasayarak 6grenme, farklilastirilmis 6gretimin merkezinde yer alan bir yontemdir
(Beler & Avci, 2015). Bu baglamda, 6gretmen goriisleri farklilagtirilmis 6gretime vurgu

yapmaktadir.

Ogrencileri, “Ogretimde izole etmemek,” sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin farklilastirilmis
ogretimle iligkilendirdikleri bir diger unsurdur. Farklilastirilmis 6gretimin “tek beden herkese
uymaz " felsefesi kosulsuz kabulii benimser (Tomlinson, 1995). Yukaridaki ifadeler de bu anlayisi

vurgulamaktadir.

Bu degerlendirmelerin yani sira, sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri, diger yaklagimlardan farklilasan

“bireyi tamima”, “kalici ogrenme”, “Ogretimin c¢egsitlendirilmesi”’, “somutlagtirma”, “etkili
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I INT

ogretim”, “esnek miifredat”, “bilgiyi hayata uygulama” ve “iyi vatandas yetistirme” gibi konulara
vurgu yapmislardir. Kuskusuz bu kodlar diisiik siklikta kodlansa da farklilagtirilmig 6gretimin

dikkate aldig1 unsurlar arasindadir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin goriisleri sonucu olusturulan kodlara gore, 6gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretime iligkin algilarinin zengin bir nitelige sahip oldugu sdylenebilir. Zira her
ogretmenin goriisi, farklilastirilmis 6gretim kapsamina dahil edilebilir. Bu anlamda, sosyal bilgiler
dersi 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim yaklasimina iligkin genis bir bakis agisina sahip
olduklar1 ve isabetli degerlendirmeler yapabildikleri sdylenebilir. Buna ek olarak, sosyal bilgiler
dersi 6gretmenlerine ‘‘farklilastiriimis ogretimin 6grenme ve ogretmeye katkisi” sorulmus ve

ogretmenlerin bu konudaki goriigleri asagidaki sekilde tablolagtirilmistir:
Tablo 6

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin Farklilastirimis Ogretimin Ogrenme-Ogretme Siirecine
Katkilarina Iliskin Goriisleri.

Kodlar Kodlu Bolimler Yiizde
%

Diisiinme becerilerini gelistirir 78 15,50
Iletisim ve etkilesimi destekler 50 9,94
Uyarlanabilir ve etkin kullanilabilir 45 8,94
Ilgi ve motivasyonu artirir 44 8,74
Sosyallesmeyi saglar 40 7,95
Smif yonetimini kolaylastirir 37 7,35
isbirligine katk1 sunar 37 7,35
Katilim becerilerini gelistirir 36 7,15
Sorumluluk alma becerisini gelistirir 34 6,75
Ogrenmeye katk1 sunar 28 5,56
Problem ¢6zme becerisi gelistirir 27 5,36
Ogrenci kendini 6zel hisseder 14 2,78
Yetenek, ilgi ve seviyeye hitap eder 8 1,50
Bireysel farkliliklari dikkate alir 7 1,39
Etkinlik merkezlidir 4 0,79
Uriin ortaya koymaya firsat verir 3 0,59
Kendini gerceklestirmeye firsat tanir 3 0,59
Ogrenciyi merkeze alir 2 0,39
Kosulsuz kabul saglar 2 0,39
Akran 6grenmesine firsat verir 1 0,19
Empati yetenegini gelistirir 1 0,19
Basarabilme duygusunu gelistirir 1 0,19
Hem bireysel hem de grupla 6grenme saglar 1 0,19
TOPLAM 503 100,00

Tabloya gore, sosyal bilgiler derslerinde farklilastirilmis 6gretimin diistinme becerileri iizerindeki

etkisi ders Ogretmenleri tarafindan en cok vurgulanan kod olmustur. Aslinda burada
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farklilastirilmis 6gretimin sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin zihinlerinde farkli pencereler
actigini belirtmek gerekir. Ogrencilerin bizzat dahil olduklari bir 6grenme siirecinde, ilgi alanlarina
yonelik 6grenme deneyimleri, onlarin elestirel, yaratici ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirir.
Farklilagmanin temeli olan, tiim gorisleri kosulsuz kabul etme ve deger verme anlayisinin da
burada devreye girdigi ifade edilebilir. Buna ek olarak ders 6gretmenleri, sosyal bilgiler dersinin
diisiinme becerilerini gelistiren bir nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Nitekim farklilastirilmig
ogretimde dgrencilerin 6grenme stillerinin farkinda olunmasinin, etkili 6gretim i¢in 6nemli oldugu

vurgulanmistir. (Landrum & McDuffie, 2010).

Sosyal bilgiler dersi Ogretmenleri tarafindan en sik dile getirilen gorlislerden biri de
“farklilagtiriimig ogretimin iletisim ve etkilesim siirecine katkisi” olmustur. Bu goriise gore, ders
ogretmenleri farklilastirilmis 6gretim sayesinde Ogrencilerin siirecin aktif katilimeilart olduguna

inanmaktadir ( Hackenberg, Creager, Eker, & Lee, 2016).

Ogretmenlerin  cogu farklilastirilmis  6gretim  yaklastminin  sosyal bilgiler derslerinde
uygulanabilirligi konusunda olumlu goriis bildirmistir. Bu durum 6gretmenlerin sosyal bilgiler
derslerinde farklilagtirmaya inandiklarin1 ve bu yaklagimin sosyal bilgiler derslerinde etkili bir
sekilde kullanilabilecegi konusunda baskin bir goriise sahip olduklarini gostermektedir. Konuya
iliskin alanyazini, 6gretimin farklilagtirilmasinin sosyal bilgiler derslerinde olumlu sonuglar
dogurdugunu gdstermesinin yani sira (Akdemir, 2019; Bergstrom, 2015; Rogers, 1995; Ucarkus,
2020; Uzun, 2022; Waid, 2016), arastirmada sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinden elde edilen saha

verileri de farklilastirilmis 6gretimin bu derslerdeki yararliligini desteklemektedir.

Ogretmenler sosyal bilgiler derslerinde farklilastirilmis dgretimin, “ilgi ve motivasyonu artirdigini”
vurgulamislardir. Ogretmenlerin  degerlendirmeleri, smifta farkli ydntem ve tekniklerin
kullanilmasinin, 6grencilerin ilgisini ¢ektigine, sinifi monotonluktan kurtardigina ve motivasyon
sagladigina inandiklarini ortaya koymaktadir. Bu agidan farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin

ilgilerine hitap etmesi bakimindan onlart motive ettigi soylenebilir (Martin & Pickett, 2013).

Ogretmenler tarafindan vurgulanan bir diger konu ise “sosyallesme ”dir. Nitekim farklilastirilmis
ogretimin sosyallesmeye katkisi literatiirde yaygin olarak ifade edilmektedir (Korkut, 2017; Ozbal,
2016; Uzun, 2022).
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Sosyallesmenin yani sira ogretmenler tarafindan siklikla dile getirilen bir diger konu da “swnif
yonetimi ”dir. Farklilagtirilmig 6gretimin siiftaki tiim 6grencilere hitap eden yonlerinin olmasi,
sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri arasinda sinif igi disiplin sorunlarini ortadan kaldirmaya yonelik
genel bir kani olusturmustur. Nitekim literatiirde yapilan ¢aligmalar da 6gretmenlerin bu goriislerini

dogrular niteliktedir (Piggot, 2002).

Sosyal bilgiler derslerinde farklilastirilmis 6gretimin katkisina iligskin ders 6gretmenleri tarafindan
dile getirilen bir diger goriis ise “ishirligi” konusudur. Bu husus, sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinin farklilastirllmis 6gretimin 6grencilerin ders iginde isbirligi gelistirmelerine
yardimc1 olduguna inandiklarin1 gostermektedir. Farklilastirilmis 6gretim, her 6grencinin derse
aktif olarak katilmasini, grup etkinliklerinde yer almasini, arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle igbirligi
yapmasini saglar. Nitekim literatiirde farklilastirilmis 6gretimin bu etkiye sahip olduguna dair

bulgular mevcuttur (Ekinci, 2016; Ucarkus, 2020).

“Swnif i¢i katilim becerileri” sosyal bilgiler dersi dgretmenlerinin vurguladigi bir diger konudur.
Bu baglamda literatiir, her G6grencinin seviyesine uygun oOgretimin, Ogrencilerin 0grenme

etkinliklerine aktif olarak katilmalarint sagladigin1 dogrulamaktadir (Sims, 2014).

“Sorumluluk alma becerisi” sosyal bilgiler dersi 0gretmenlerinin {izerinde durdugu bir diger
konudur. Nitekim 6grencilerin sevdikleri isi eglenerek yapmasinin onlarda sorumluluk duygusunu
gelistirebilecegi fikri, farklilastirilmis 6gretimde vurgulanan bir noktadir. (Kronberg ve dig., 1997).

Bu baglamda 6gretmenlerin bu goriis, literatiir calismalari ile desteklenmistir.

“Farklilagtirilmig 6gretimin 6grenme siirecindeki etkililigi” ders 6gretmenlerinin lizerinde durdugu
bir diger konudur. Nitekim farklilagtirilmis 6gretimin sosyal bilgiler dersi 6grenme ve 6gretme
stirecine katkisi, bu konunun temel bir parcasidir. Ders 6gretmenlerinin bu konudaki genel goriisii
literatiirdeki bulgularla tutarlidir. Nitekim farklilastirilmis 6gretimin tiim 6grencilere hitap eden
yonlerinin oldugu, tiim 6grencilerin derste kendilerinden bir seyler bulabilecekleri i¢in 6grencilerin
O0grenme ve Ogretme siirecine aktif olarak katilabilecekleri hususu literatiirde belirtilmektedir

(Valiandes & Neophytou, 2018).

Ogretmenler ayrica farklilastirilmis dgretimin sosyal bilgiler dersinde “problem ¢ézme becerilerini”

gelistirmeye nasil yardimei oldugu konusunda da ¢esitli goriisler belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin
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gorisleri dikkate alindiginda, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin edindikleri bilgileri problem
cozmede anahtar olarak kullanabilme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugu sdylenebilir.
Nitekim farklilastirilmis 6gretimin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini

etkili bir sekilde destekleyebildigi goriilmiistiir (Atalay, 2014).

Ogretmenlerin goriislerinden ortaya ¢ikan bir diger kod ise “Ogrencilerin kendilerini ézel
hissetmelerini saglamak” olmustur. Bu Ogretmen goriisleri farklilagtirilmis 6gretimin temel
ilkelerinden birini temsil etmektedir. Zira farklilagtirllmis Ogretimde “her birey ozeldir”

(Tomlinson, 1995) anlayisi, bu goriisii destekler niteliktedir.

Ortaya ¢ikan diger goriisler ise; “yetenek, ilgi ve seviyeye gore egitim”, “bireysel farklilig: dikkate
alan egitim ” konusudur. Nitekim dgretimin farklilastirilmasi ile, bireylerin farkli yetenek ve ilgileri
ortaya ¢ikarilabilir ve boylelikle bireyler potansiyellerinin farkina varabilirler (Firmender, Reis,
Sweeny, Firmender & Sweeny, 2013). Bu anlamda sosyal bilgiler dersleri, &grencilerin

farkliliklarini gézetmek icin uygun bir ortam sunar.

Ogretmenlerin “etkinlik merkezli 6Sretim” ve “iiriin odakli ders” goriislerinden, etkinlik merkezli
bir ders yaklasiminin 6grencilere fayda saglayacagi, 0grenciye esnek bir 6grenme ortami sunmasi
ve kendi hizinda ilerlemesine firsat tanimasinin, onlar1 etkinliklere katilmaya tesvik edecegi ifade
edilebilir. Bunu saglayabilmek i¢in farklilagtirilmig 6gretim yaklagimi, etkin bir firsat sunar (Taylor,
2015).

“Kendini gerceklestirme” ve “Ogrenciyi merkeze alma” konusundaki oOgretmen goriisleri,
farklilagtirilmig 6gretimin vurguladigi, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasinin
onemini ifade eder niteliktedir (Kozikoglu & Bekler, 2018). Bunun yani1 sira “kosulsuz kabul”,
“akran ogrenmesi”, “empati yetenegi” “basarabilme duygusu”, “bireysel ve grupla ogrenme”
konusundaki Ogretmen gorlslerinin, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin esas aldigi; biitiin
ogrencileri Gtekilestirmeden potansiyeline gore gelistirmeyi amaglayan (Tomlinson & Imbeau,
2010), akran Ogrenmelerini ve igbirlikli 6grenmeyi destekleyen (Forster vd., 2018), empati
becerisini gelistiren (Tomlinson & Imbeau, 2010), 6grenciye bireysel hizinda ilerleme firsati veren
(Balantekin & Pilav, 2017), bireysel ve grup halinde 6grenebilme firsatt sunan (Nunley & Evin

Gencel, 2019) 6zellikleri ile ortiismesi dikkat ¢eken hususlardir.
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Calismanin bu boliimiinde sosyal bilgiler derslerinde farklilastirilmis 6gretimin etkililigine iliskin
literatiir incelenmis, ardindan saha ¢aligmasindan elde edilen goriigme verileri analiz edilmistir.
Konuya iligkin literatiir, sosyal bilgiler derslerinde farklilagtirilmis 6gretimi 0gretmen algilari,
ogrenci gortisleri ve miifredat gibi ¢esitli agilardan incelemistir. Alanyazinindan elde edilen veriler,
farklilagtirilmig 6gretimin sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerinde olumlu gelismeler sagladigini, 6gretmen ve Sgrencilerin farklilastirilmis 6gretime
yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya koymustur. Sahadan elde edilen veriler de literatiir
bulgularini1 destekler niteliktedir. Clinkii sosyal bilgiler derslerinde farklilagtirilmis Ogretimin
etkilerine iliskin Ogretmenlerden toplanan goriisme verileri kodlandiginda elde edilen kod
tiirlerinin biiyiik bir kisminin, farklilastirilmis 6gretimi destekleyici nitelikte oldugu goriilmiistiir.
Kodlarin betimsel ve igerik analizleri de sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis Ggretimin

etkililigini ortaya koymustur.

Farklilagtirilmis 6gretimin etkililigi literatiirde ortaya konmus ve saha ¢alismasinda 6gretmenler
tarafindan kabul edilmis olsa da uygulama boyutu da onemlidir. Bu nedenle, “sosyal bilgiler
derslerinde farklilastirilmis ogretimin uygulanmasini engelleyen ya da zorlastiran faktorlere”

iliskin 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
Tablo 7

Sosyal Bilgiler Dersinde Farklilastirilmis Ogretimin Uygulanmasim Engelleyen Hususlara
Yonelik Ogretmen Goriisleri.

Kodlar Kodlu Yiizde
Bolumler %

Miifredat kisiti 28 20,29
Zaman kisit1 22 15,94
Sinif mevcudu kisiti 20 14,49
Fiziksel ortam kisiti 15 10,87
Sinif yonetimindeki zorluk 9 6,52
Sinav odakli yaklasim 8 5,80
Ozyeterlik eksikligi 7 5,07
Sosyo-kiiltiirel farkliliklar 6 4,35
Materyal eksikligi 5 3,62
Suistimal 4 2,90
Hazir bulunugluk farki 4 2,90
Uygulama giigliigi 3 2,17
Ogrenci kiyaslama 2 1,45
Yonetimden kaynakli engeller 2 1,45
Etnik faktorler 2 1,45
Kisisel farkliliklar 1 0,72
TOPLAM 123 100,00
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Yukaridaki tablodan da goriilebilecegi gibi, O&gretmenlerin farklilastirilmis  Ogretimin
uygulanmasimin Oniinde engel teskil edebilecek zorluklara iligkin goriislerinin ¢ogu “miifredat
kisitr,” “zaman fkasitr,” “simif mevcudunun fazlaligi” ve ‘fiziksel ortamla ilgili kisitlamalar”
seklindedir. Aslinda Shareefa, Moosa, Zin, Abdullah ve Jawawi (2019), O6gretmenlerin
farklilagtirillmis 6gretimi uygularken yetersiz zaman, siki miifredat ve fiziksel kisitlamalar gibi
cesitli engellerle karsilastiklarmi tespit etmistir. Ote yandan Stewart (2016), dgretmenlerin
planlama ve hazirlik igin yeterli zamana sahip olmalari halinde, farklilastirilmis 6gretimi etkin bir
sekilde uygulayabileceklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla arastirma bulgulari, 6gretmenler

tarafindan dile getirilen bu sinirlayici faktorleri desteklemektedir.
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretiminde farklilastirma iizerine yapilan arastirmalar, ulusal ve uluslararasi
literatiirde sinirli olmakla birlikte konu, farkli boyutlariyla ele alinmistir. Ulusal alanyazininda
sosyal bilgiler egitimi {izerine yapilan calismalardan ii¢li konuyu {istiin yetenekliler egitimi
baglaminda ele almaktadir. Bu baglamda Atalay (2014), sosyal bilgiler derslerinde
farklilagtirmanin 6grencilerin akademik performanslarina, tutumlarina, elestirel diisiinme ve
yaraticilik gibi biligsel ve duyussal becerilerine etkisini; Korkut (2017), iistiin yetenekli 6grenciler
icin tasarlanan farklilagtirllmig bir miifredatin 6grencilere yansima boyutunu; Uzun (2022) ise,
sosyal bilgiler derslerinde uygulanan farklilastirmaya iliskin 6grenci goriislerini ele almistir. Her
i¢c caligmada da sosyal bilgiler derslerinde uygulanan farklilagtirmanin dstiin yetenekli

ogrencilerde olumlu biligsel ve duygusal gelisim sagladigi bulunmustur.

Ustiin yetenekli 6grenciler disinda yapilan calismalardan Cetintas (2019), sosyal bilgiler dersinde
farklillastirilmis ¢alisma yapraklariin etkililigini, Akdemir (2019), sosyal bilgiler dersinde
farklilastirmanin dgrenci ve dgretmenlere yansima diizeyini, Ucarkus (2020), sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda farklilastirilmig 6gretimin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi agisindan
etkililigini incelemistir. Tanyel (2022), sosyal bilgiler derslerinde farklilagtirilmis Ogretim
yaklagimlarinin akademik basariya, derse yonelik tutuma ve finansal okuryazarlik becerilerine
Katkisini incelemistir. Mutlu ve Oztiirk (2017) ise, 6gretmen boyutuna odaklanarak 6gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretime iliskin algi ve uygulamalarini ele almistir. Ulusal alanyazininda yapilan

tiim bu ¢aligmalarda farklilastirilmis 6gretimin; sosyal bilgiler dersinde akademik basariy1 artirma,
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yeterlik gelisimini destekleme, 6grenci ve dgretmenlerde olumlu tutum olusturma gibi bir dizi

olumlu sonug ortaya koydugu tespit edilmistir.

Uluslararas literatiir incelendiginde, en ¢ok ¢alismanin {istiin yetenekli 6grencilere dair yapildigi
goriilmektedir. Woo (1991), iistiin yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarimi farklilastirilmis 6gretim agisindan degerlendirmis; Rogers (1995) iistlin yetenekli
ogrenciler i¢in sosyal bilgiler derslerinde farklilastirilmis yaklasimlarin uygulanma siirecini
incelemis; Bergstrom (2015) ise, Ogretmenlerin {stiin yetenekli Ogrencilerin 6gretiminde
farklilastirmanin roliine iliskin goriislerini ele almistir. Ustiin yetenekli 6grencilerle yapilan bu
caligmalarin sonuglari, farklilagtirilmis 6gretimin sosyal bilgiler derslerine bir¢ok yonden katki
sagladigim1 ortaya koymustur. Diger calismalar arasinda Marone (2013), tarih derslerinde
farklilagtirmanin etkililigini incelemis, Waid (2016) ise, okul yoneticilerinin ve §gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretime bakis agilarini degerlendirmistir. Bu calismalarda da farklilastirilmis

ogretim lehine bulgular elde edilmistir.

Arastirmaya dair literatlirden elde edilen veriler, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6gretime
cesitli sekillerde katkida bulundugunu gostermistir. Boylelikle farklilagtirilmis 6gretimin,
literatiirde etkililigi kanitlanmig bir dgretim yaklagimi oldugu sdylenebilir. Aragtirmanin saha
caligmasi boyutu da bu konuya agiklik getirmesi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle aragtirmanin saha
caligmasinda, ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin goriisleri ele alimmistir. Saha
caligmasinin ilk asamasinda, 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis gériismeler gerceklestirilmis ve bu
goriismelerde ders 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin algilarinin ¢esitli boyutlari ele
alinmistir. Bu baglamda 6gretmenlere ilk olarak “Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan standart
yvaklasim ile farklilastirilmis 6gretim yaklasimi arasinda bir fark var midir? ” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin % 95,35' fark oldugu yoniinde cevap vermistir. Bu durum sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinin tutumlarimi ortaya koymasi agisindan dikkat c¢ekicidir. Ciinkii bu gorts,
ogretmenlerin biliylik ¢ogunlugunun o6gretim faaliyetlerinde farklilagtirilmis 6gretimin faydali
olduguna inandigin1 ortaya koymaktadir. Bunun yani1 sira konuya iligskin 6gretmen goriislerinden
elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan kodlar frekans yogunluguna gore su sekilde

siralanabilir:

“Diisiinme becerilerini gelistirir” (78), “iletisim ve etkilesimi destekler” (50), “uyarlanabilir ve
etkili bir sekilde kullanilabilir ” (45), “ilgi ve motivasyonu artirir” (44), “sosyal becerileri gelistirir”
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(40), “suif yonetimini kolaylagtirir” (37), “isbirligini tesvik eder” (37), “katilum becerilerini
gelistirir” (36), “sorumluluk kazandirr ve yetkinlik gelistirir” (34), “6grenmeyi tesvik eder” (28),
“problem ¢ozme becerilerini gelistirir” (27), “6grencilerin kendilerini ozel hissetmelerini saglar”
(14), “yeteneklere, ilgi alanlarina ve seviyelere hitap eder” (8), “bireysel farkliliklara hitap eder”
(7), “etkinlik odaklidwr” (4), “eser tiretme firsatlari sunar” (4), “kendini ger¢eklestirme firsatlari
sunar” (4), “ogrencileri merkeze alir” (2), “kosulsuz kabul saglar”(2), “akranlarla égrenme

firsatlart sunar” (1), “empatiyi tesvik eder” (1), “basariyi tesvik eder” (1), “hem bireysel hem de

grup ogrenimi saglar” (1).

Yanitlar sonucunda ortaya ¢ikan kodlarin zenginligi, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimin
sosyal bilgiler dersine bir¢cok acidan katki sagladigina inandiklarin1 gostermektedir. Bu kodlardan
en sik vurgulanani “diisiinme becerileri” ile ilgili olanlardir. Baska bir deyisle, sosyal bilgiler dersi
ogretmenleri, farklilastirilmis 6gretimin sosyal bilgiler 6gretimine en ¢ok diisiinme becerilerini
gelistirme acisindan katki sagladigina inanmaktadirlar. Nitekim farklilagtirilmis 6gretim, farkli
bakis acilarini dikkate almasi ve farkli 6grenme stillerine deger vermesi bakimindan bu diistinceyi

desteklemektedir (Kotecha, 2019; Sternberg & Zhang, 2005; Tulbure, 2012).

Bulgular ve tartigmalar neticesinde su sonuca ulasilabilir: Farklilagtirilmis 6gretim {izerine yapilan
arastirmalar, bu yaklasimin 6grenme-6gretme siirecinin bir¢ok boyutunda 6grencilere pedagojik
faydalar sagladigini ortaya koymaktadir. Sosyal bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretimin
boyutlarini ele alan ¢aligmalarin da benzer sonuglara ulastig1 sdylenebilir. Alan arastirmasindan
elde edilen bulgular da sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretime iligkin ¢ok
zengin anlam diinyasina sahip olduklarini, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin algi,
tanim ve kararlarinda isabetli goriisler sunduklari ortaya ¢ikmistir. Bu ¢cer¢evede hem ilgili literatiir
hem de 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin goriislerinin toplandigi saha caligsmast,
farklilastirilmis 6gretimin, 6grenmeye cesitli sekillerde katkida bulunduguna, olumlu 6grenci ve

ogretmen tutumlarini tegvik ettigine dair kanitlar sunmaktadir.

Bunun yani sira sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasini zorlastiran kati
bir miifredatin varligi, ders siiresinin yetersizligi, sinif mevcutlariin kalabalik olmas1 ve fiziki
imkansizliklar gibi bazi engellerin var oldugu da 6gretmenler tarafindan dile getirilen diger bir

husustur.
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Arastirma bulgular1 kapsaminda asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Arastirmanin saha caligmasi boyutunda sosyal bilgiler dersi 6gretmenleriyle goriismeler
yapilmistir. Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin bilgi, inang, tutum, bakis acis1
ve uygulamalari bu baglamda tartisilmaya caligilmigtir. Literatiirde bu konuyu sosyal
bilgiler dersi 6gretmenlerinin goriisleri agisindan ele alan oldukga sinirli sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu yonde yeni arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

e Bulgular, sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin farklilagtirilmig 6gretimin uygulanmasini
engelleyen veya zorlastiran kat1 miifredat, zaman kisit1 ve olumsuz fiziksel kosullar gibi
cesitli faktorlerle karsi karsiya oldugunu gostermistir. Sosyal bilgiler dersinde
farklilagtirilmig 6gretimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in miifredatin daha esnek
hale getirilmesi, sosyal bilgiler 6gretimine ayrilan siirenin artirilmasi ve fiziksel kosullarin

tyilestirilmesi Onerilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligi’min 09/10/2021 tarih ve 2021/452 sayili karart

dogrultusunda alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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Extended Abstract
Introduction

Since the social studies course is a course whose scope is expanding day by day, it is important to
use new methods and techniques to convey the content of the course. This is all about the nature
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of the social studies course and is also necessary. In particular, the preparation of the recently
prepared social studies curriculum with an understanding covering social science disciplines has

necessitated new methods and techniques in the transfer of course contents.

Today, students come to school with a variety of academic abilities, learning styles, and multiple
types of intelligence. A curriculum that meets the needs of students with different abilities, learning
styles, and learning profiles is now a must. As a matter of fact, when learning-teaching activities
do not satisfy students, students may experience disappointment and lack of motivation (D.C.,
2008). There is considerable evidence in the literature that teaching methods that are effective for
students with low levels of cognitive learning may not be effective for students in the later stages
of the level, and may even be harmful for students with high knowledge (Mayer, 2008). In this
respect, differentiated teaching is based on a wide variety of teaching approaches that address more

than one learning style, making it different from other approaches.

Although it is accepted that children learn in different ways, with their own unique styles and
abilities, it is a fact that schools often fail to provide students with a conducive environment for
learning. This situation is generally due to an understanding of teaching that is based on the
classroom model rather than success and ability, which requires compliance with certain standards,
and the inadequacy of physical facilities. In this context, it is important to be aware of the students
in the classroom (Refuth, 1997). In fact, students' ability to immerse themselves in the learning
environment with all their emotions depends on the use of different methods and techniques in
learning environments, increasing the interest of the student, in other words, taking the learning

environments out of the ordinary (Karch and Estabroke, 1963).

The main purpose of this study is to evaluate the use of differentiated instruction as an approach in
social studies education. To accomplish this, the research was addressed within the framework of

the following objectives:

e To investigate the effectiveness of differentiated instruction approach in social studies

course.

e To evaluate the level of awareness of social studies teachers about differentiated

instruction.

599



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983 Yil: 2024 Sayr: 72 Sayfa: 571-601

Method

In the theoretical stage of the study, firstly, the differentiated teaching methodology was examined,
and the application dimension of the approach in the social studies course was discussed in the
relevant literature. In the field research dimension of the study, semi-structured interviews were
conducted with social studies teachers. In the study, the holistic multiple case study design, which
IS a case study design based on qualitative research tradition, was used. The research group of the
study was formed with maximum diversity sampling, which is a type of purposive sampling
method based on qualitative research tradition. In this direction, the fieldwork of the research
consisted of secondary school social studies teachers in different regions such as rural and urban
areas in the central districts of Konya province (Karatay, Meram and Sel¢uklu). In the study, the
data were first analyzed by document analysis. The evaluation of the current application
dimensions of differentiated teaching was carried out using the data obtained from semi-structured
interviews. The research data were analyzed using Maxqgda 2022 Creative Data Analysis package

program, one of the qualitative data analysis programs.
Conclusion and Discussion

As a result of the findings and evaluations, the following conclusion can be reached: Research on
differentiated teaching reveals that this approach provides pedagogical benefits to students in many
dimensions of the learning-teaching process. It can be said that studies dealing with the dimensions
of differentiated instruction in social studies course have reached similar results. The findings
obtained from the field research show that social studies teachers have a very rich world of meaning
about differentiated teaching, and that there are elements that reflect the methodological
characteristics of differentiated teaching in teachers' perceptions, definitions and decisions about
differentiated teaching. In this context, both the research and teachers' views on differentiated
instruction provide evidence that differentiated instruction contributes to learning in various ways

and promotes positive student and teacher attitudes.

In addition, it is another issue expressed by teachers that there are some obstacles such as the
existence of a rigid curriculum that makes it difficult to implement differentiated teaching in the
intermediate social studies course, insufficient course time, crowded class sizes and physical

impossibilities.
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ETiK BEYAN: “Sosyal Bilgiler Dersinde Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarmna iliskin
Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi” baslikl1 calismanin veri toplama ve yazim siirecinde bilimsel,
etik ve alint1 kurallarina uyulmustur. Bu arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligi’nin 09/10/2021 tarih ve 2021/452
sayil1 karar1 dogrultusunda alinan izinle yiiriitilmiistiir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaymn Kurulunun” hicbir sorumlulugunun
olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi bagka bir

akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.
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