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Abstract — The purpose of this study is to investigate the effect of 5E learning model on three seventh grade
students’ approaches to learning. The students’ approaches to “remembering what s/he learned”, “the goal of
learning” and “encountering the difficulty in learning” before and after the application of 5E model is presented.
Data was gathered through these students’ scores on the scale of “Deep Approaches to Learning” and “Surface
Approaches to Learning”. Pre and post interviews were also conducted with the students. The results show that
the change in students’ approaches to learning varies from each other. Two of the three students used both “deep
approaches” and “surface approaches” to learning before the application of 5E model, then the students
developed their approaches to learning deeply. The third student maintained both “deep approach” and “surface
approach” to learning. The reason why two of the three students changed their approaches to learning deeply is
that through 5E learning model, these students become active participants in the process of learning. This study
also indicates that creating the constructivist learning environment may not cause the same effects for each of

these students. Longitudinal studies should be designed to change students’ approaches to learning deeply.
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Summary

Introduction

Constructivism seems to be a learning approach in the Science and Technology
program of which was renewed in 2005-2006 year in Turkey, (Under, 2010). Constructivist
learning approach emphasizes that students have an active role on building the knowledge and
making inquiries for understanding the knowledge rather than being passive receiver of the
knowledge (Ministry of National Education, 2005). Accordingly, science and technology
teachers are recommended to apply the teaching methods based on the constructivist learning
approach in their classroom (Karadag, Deniz, Korkmaz & Deniz, 2008). The question of
“what the appropriate teaching methods should be applied by teachers in their classrooms” is
expected to answer by the researchers and program developers in order to translate the
emphasis on constructivism into the practice. 5E learning model is proposed by science
educators to answer this question. The research on the effectiveness of 5E learning model on
students’ learning would be perceived as the effort to support of that translation.

The research have shown that 5E learning model could contribute positive changes in
students’ conceptual understanding in science and attitudes towards science. However a
limited number of studies have examined the effect of 5E learning model on students’
understanding about force and motion in Turkey (Altun-Yalgin, A¢ishi & Turgut, 2010; Ergin,
2006; Ozsevgeg, 2006). Yet, Blank (1997) states that, students’ difficulties in understanding
about the mechanics may be more challenging than the heat, temperature, electricity or
astronomy. It can be argued that research is required to investigate the effect of 5E learning
model on students’ understanding of force and motion in science. Moreover, it is suggested
that the effect of 5E learning model on students’ effective outcomes should be taken into
account as well as cognitive outcomes (Pintrich, Marx & Boyle, 1993). Therefore, the purpose
of this study is to investigate the effect of 5E learning model on three seventh grade students’

approaches to learning.

Methodology

The case study methodology was used in this study. Three target students’ (S;: First
student, S,: Second student, Ss: Third student) were selected through purposive sampling.
Their approaches to “remembering what s/he learned”, *“the goal of learning” and
“encountering the difficulty in learning” were examined. Data was gathered via these
students’ scores on the scale of “Deep Approaches to Learning” and “Surface Approaches to

Learning”. Pre and post interviews were also conducted with these students. “Deep
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approaches to learning”, “both deep and surface approaches to learning” and “surface
approaches to learning” categories were used to determine the students’ approaches to

learning.

Results

The score of S; for the scale of “Deep Approaches to Learning” (DALS) on pre-test
was higher than the general average score of the class. Accordingly, his score of the scale of
“Surface Approaches to Learning” (SALS) was lower than the general average score of the
class. After the application, the score of S; on DALS increased, score on SALS decreased.
Besides, she used both deep and surface approaches to “the course” and “remembering what
she learned” before the application. She developed her approaches for these areas deeply after
the application. Besides, she maintained her “deep approach to learning” regarding “the goal
of learning” and “encountering the difficulty in learning”.

The score of S, on DALS and on SALS on pre-test was closed to general average score
of the class. Post test scores of S, showed that her score on DALS increased and score on
SALS decreased. Before the application, she used a surface approach to “the course”, and
“remembering what she learned”, then she developed her approaches for these areas deeply.
She also maintained deep approach to “the goal of learning” and approach to “encountering
the difficulty in learning”.

The score of S3 on DALS was lower and on SALS on pre-test was upper than the
general average score of the class. This finding showed that S; used a “surface approach” to
learning rather than a “deep approach” before the application. According to the post test score
of Ss, he increased the score of DALS, and the score of SALS remained almost the same. He
used both “deep surface approach” to “the remembering what he learned” before the
application. He also used “surface approach” to “the course”, “the goal of learning” and to
“encountering the difficulty in learning”. He developed his approaches to “the goal of the
learning” and “encountering the difficulty in learning” deeply after the application. However,
he maintained his “surface approach” to “the course” and both “deep approach” and “surface

approach” to “remembering what he learned”.

Discussion

Although we cannot make a generalization for approaches to learning of the three
students, the application helped S; and S, for developing their approaches more deeply.

Wilson & Fowler (2005) concluded that the students’ approaches to learning might be
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influenced by the organization of the learning environment. The reason why S; and S;
developed their approaches to learning deeply is that the environment of 5E learning model is
designed for students to become active participants of the group work and whole class
discussion. These students are allowed to share their ideas with the group members to
continue their studies. They also become aware of different ideas about force and motion
concepts and made a consensus on their work during the engagement phase of the 5E learning
model (Saka, 2006).

It can be concluded that this short time application cannot be successful in changing
approaches to learning of Ss. Studies have showed that the long-time application is more
effective in changing students’ approaches to learning deeply. (Biggs, 1988; Gordon &
Debus, 2002). This finding also indicates that creating the constructivist learning environment
may not cause the same effects for each of these students. Sz might be threatened to continue
the student-activating methods in the 5E teaching materials (Struyven, Dochy, Janssens &
Gielen, 2006). Therefore, the learning strategy instruction may be needed for the students who

are not willing to leave their “approach to learning” through short time studies.
Recommendations

This study reinforces that students in constructivist learning environments may use deep
approaches to learning. While the significance of this conclusion is certain to this study, we
also notice that, S3’s surface approach to learning has not changed through by the application.
Therefore, researchers are advised to design and implement longitudinal studies to change
students’ approaches to learning deeply. Besides, gaining deep insights about students’
approaches to learning is required to track changes in students’ approaches to learning.
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5E Ogrenme Modelinin Kullanildigi Ogretimin Yedinci
Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Yaklasimlarina Etkisi
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Ozet — Bu galigmanin amaci SE dgrenme modelinin, 6grencilerin dgrenme yaklagimlarina etkisini incelemektir.
Ozel durum arastirmasi yonteminin kullamldigi bu calismada, amaglh 6rnekleme yoluyla segilen ii¢ hedef
ogrencinin ders, 6grenmenin amaci, bir zorlukla kargilagmasi ve 6grendiklerini hatirlama hakkinda uygulamadan
onceki ve sonraki yaklagimlarinin analizleri sunulmaktadir. Calismanin verileri, 6grencilerin Derinlemesine
Ogrenme Yaklasimi Olgegi’nden ve Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi Olgegi’nden aldiklarr puanlar ve uygulama
baslamadan 6nce ve uygulamadan sonra Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmustir. Veri analizleri, ogrencilerin uygulamadan sonra sahip olduklari &grenme yaklagimlarindaki
degisimin birbirlerinden farkli sekilde gerceklestigini gostermistir. Ogrencilerden iki tanesi, SE 6grenme modeli
uygulanmadan 6nce hem derinlemesine hem de yiizeysel yaklagima sahipken uygulamadan sonra, yaklagimlarini
derinlemesine yonde degistirmislerdir. Ogrencinin merkezde oldugu 5E 6grenme modeli kullanilarak yapilan
ogretim, bu iki 6grencinin 6grenme yaklagimlarini derinlemesine yonde degistirmelerinde etkili olmustur. Bir
Ogrenci ise, uygulamadan Once sahip oldugu hem derinlemesine hem de yiizeysel 6grenme yaklasimini
siirdlirmiistiir. Bu bulgu ayrica, yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 6gretimin, her 6grenci igin ayn1 etkiyi
dogurmayacagina isaret etmektedir. Bu nedenle, dgrencilerin 6grenme yaklagimlarinda derinlemesine yonde bir

degisimi saglamak i¢in aragtirmacilarin uygulamalart uzun siireli siirdiirmeleri onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: 5E 6grenme modeli, yapilandirmacilik, 6grenme yaklagimi.

Giris
“Nasil dgreniyoruz” ve “Ogrenmeyi kalic1 hale getirmek icin neler yapmam gerekiyor?”

sorular1 egitim alaninda yapilan arastirmalarin temeli olarak goriilebilir. Bu sorulara yanit
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arayan egitim bilimciler, Bruner tarafindan 1960’11 yillarin basinda dile getirilmis olan
“yapilandirmacilik” olarak ortaya atilan ve Ogrenmeye yeni bir bakis agisi getiren bir
yaklagimla karsilastilar (Simsek, 2004). Bu tarihe kadar etkisi devam eden davraniscilik ise,
bu yillardan sonra elestirilmeye baslanmistir. Nesnellik iizerine kurulmus olan davranis¢ilik,
bilimsel bilginin 6grencilere aktarilmasi seklinde yansimistir (Kilig, 2001). Ayrica 6grenme
stirecince Ogrenenin edilgin olarak goriilmesi, yalnizca gozlenebilir dgrenme (zerinde
durulmasi ve davranisin baglamdan kopuk aciklanmaya calisilmasi, davranis¢iliga yoneltilen
elestirilerdendir (A¢ikgdz, 2002:79-80).

Ulkemizde 2005-2006 egitim-dgretim yilinda uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji
programinda yapilandirmacilik bir 6grenme yaklasimi olarak goze carpmaktadir (Under,
2010). Ayrica, fen ve teknoloji 6gretmenlerine derslerinde bu yaklasima uygun Ogretim
stratejileri onerilmistir (Karadag, Deniz, Korkmaz & Deniz, 2008). Program degisikliginin
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi yoniinde gerceklesmesi i¢in sinifta bu yaklasima uygun
hangi 6gretim modellerinin kullanilmasi gerektigi sorusu, cevaplanmasi gereken bir sorudur.
SE 6grenme modeli, bu yaklasimi smif ortaminda kullanmak igin Onerilen 6grenme
modellerinden biridir. Bu nedenle SE 6grenme modelini inceleyen arastirmalar, programin

istenilen yonde degismesi icin atilan adimlar olarak goriilebilir.

Fen Egitiminde SE Ogrenme Modeli

S5E 6grenme modelinin temeli Karplus tarafindan 1967 yilinda atilmistir (Cepni,
2005:36; Lawson, 1995). Karplus kesif, agiklama ve genisletme olmak iizere ii¢ asamadan
olusan bir model 6nermistir (Lawson, 1995). Modelin kuramsal yapisi Piaget’nin zihinsel
gelisim kuramina dayanir ve temel amaci 6grenenin bilimsel olgularla dogrudan yasantilar
gecirmesini saglamaktir (Maier & Marek, 2006). Bu modele zaman iginde iki asama daha
eklenerek bes asamali hale getirilmistir. SE 6grenme modeli olarak isimlendirilen bes asamali
dongu, fen egitimi alan yazinina gore (Cepni, 2005:44; King, 2005; Lawson, 1995; Tlrkmen
& Usta, 2007) asagida agiklanmaktadir:

1. Girme (Engage) Asamasi: Bu asama, 6gretmen tarafindan 6grencinin ilgisinin ve
dikkatinin cekildigi evredir. Ayrica dgrencinin onceki bilgilerini fark etmesini saglayici
sorular sorulur. Bu asamada onemli olan 6grenci dogru cevabi bulmasi degil, 6grencinin

degisik fikirler 6ne slirmesini ve soru sormasini saglamaktir.

2. Kesfetme (Explore) Asamasi: Bu asamada Ogrenciler grup calismasi yaparak,

ogretmenin yonlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitiiphane ortaminda ¢alisarak soruyu
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¢dzmek icin diisiince iiretirler. Ogretmen bu asamada rehber gibi davranir ancak dgrencilere
cozllmesi beklenen sorunun yanitin1 bulmalarina, ilk elden deneyim kazanmalarina ve

kesfetmelerine izin verir.

3. Aciklama (Explain) Asamasi: Bu asamada ilk olarak gruplar elde ettikleri sonuglari
tartisacaklar1 bir siif tartismasi yaparlar. Ogretmen Ogrencilerin dgrenmekte olduklart
konularla 6nceden bildikleri konular arasinda baglanti kurmalarini1 saglar. Ayrica 6gretmen
ogrencilerin bilimsel kavramlari yapilandirmasi i¢in sorular sorar ve kavramla ilgili bilgisini
ogrencilerle paylasir. Modelin en 6gretmen merkezli evresi olan bu asamada, gerekli

durumlarda 6grencilere temel bilgi diizeyinde aciklamalarda bulunulur.

4. Derinlestirme (Elaborate) Asamasi: Ogrenciler kazandiklar bilgi ve problem ¢dzme
yaklasimini yeni olaylara ve problemlere uyarlarlar. Bu yolla zihinlerinde daha once var
olmayan yeni kavramlar1 6grenmis olurlar. Ogrenciler yeni dgrendikleri bilgileri, terimleri ve
tanimlar1 kullanmalari, yeni durumlarda ve giinliik yasantilarinda sergilemeleri yoniinde

tesvik edilir.

5. Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Dongiliniin sonunda ogrencinin 6grendigi
konuyla ilgili yansitma yapmasini saglayan bir asamadir. Ayni1 zamanda, yeni kavram ve
becerileri 6grenmede O6grencinin kendi gelisimin degerlendirdigi bir asamadir. Bu asamada

Ogretmen, 6grencilerini problem ¢ozerken izleyebilir ve onlara agik uglu sorular sorabilir.

5E o6grenme modelinin 6grencilerin 6grenmeleri ilizerinde etkili olup olmadigini
inceleyen pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar Fen ve Teknoloji dersinin degisik
tinitelerini kapsamaktadir. Ancak bu calismada kuvvet ve hareket nitesi konu alindigindan,
bu konuyla ilgili arastirmalara daha detaylica yer verilmistir. Altun-Yalgin, A¢ish ve Turgut
(2010) tarafindan yapilan arastirmada, kuvvet ve hareket Unitesine ait konularda, 5SE 6grenme
modeline dayali laboratuvar uygulamalariyla 6gretim alan fen bilgisi 6gretmenligi birinci sinif
ogrencilerinin, dogrulama laboratuvar uygulamalariyla 6gretim alan 6grencilere gore fizik
laboratuvarina yonelik tutumlarinda ve bilimsel islem becerilerinde anlamli farklar elde
ettikleri saptanmistir. Ergin (2006)’in ¢alismasinda, Fizik dersinde “Yatay ve Egik Atis”
konularin1 igeren dersin Ogretilmesinde; S5E 6grenme modelinin kullanildigi deney grubu
ogrencileri, kontrol grubu 6grencilerine gore basar1 ve tutum agisindan anlamli bir farklilik

elde edilmistir.
Ozsevgeg (2006) tarafindan yapilan arastirmaya 5. siuf dgrencileri katilmustir. 5E

modeline gore gelistirilen etkinlikleri kullanan deney grubu ile, diiz anlatimin yogun olarak
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kullanildig1 geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunun baslangi¢ seviyeleri ayni iken,
uygulama sonrasinda basari ve tutum agisindan deney grubu lehine anlamli farkliliklar
olustugu belirtilmektedir. Campbell (2000) ise, 5E 06grenme dongiisiiniin kullanildig:
arastirmaya dayali 6grenme ortaminda yapilan 6gretimin besinci sinif 6grencilerinin Kuvvet
ve hareketle ilgili anlayislarina etkisini incelemistir. Aragtirmanin sonunda Ogrencilerin
diisiincelerini acgiklamada hem sozel hem de yazili olarak daha basarili olduklar1 ifade

edilmektedir.

Sonug olarak 5E 6grenme modelinin kullanildig1 arastirmalar, bu modelin 6grencilerin
fen basarilarinin artmasinda, tutumlarinin ve iletisim becerilerinin ilerlemesinde etkili
oldugunu gostermistir. Bu nedenle, fen siniflarinda 6grencilere SE 6grenme modeline uygun
Ogretim yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bazi arastirmalarda ortaya ¢iktigi
gibi, modelin bir iinitelik uygulamalarla smirli kalmasi, 6grencilerin tutumlarinin degisme
etkisini azaltmaktadir. Ayrica 6grenme modelinin biitiin 6grenciler iizerinde ayni etkiyi
olusturmamasi, kullanilan 6gretim yontemi disinda, Ogrencilerin duyussal ozelliklerinin

Ornegin 6grenme yaklasimlarinin etkili olacagini diisiindiirmektedir.

Ogrenme Yaklagimiyla Ilgili Calismalar

Ogrenme {izerinde etkili olan unsurlardan biri, dgrencilerin sahip oldugu 6grenme
yaklasimidir. Ogrenme yaklasimi, bir 6grenme durumuyla karsilasildiginda, 6grenenin bu
duruma yonelik niyeti ve gidisiiyle iliskilidir (Diseth & Martinsen, 2003). Marton ve Saljo
(1976) tarafindan oOne siiriilen bu kavram arastirmacilara gore, kendi icinde derinlemesine ve
yizeysel Ogrenme yaklasimi olarak iki yapidan olusur. Marton ve Saljo’ye gore,
derinlemesine 6grenme yaklasimina sahip 6grenen, igsel olarak giidiilenmistir, 6grenmekte
oldugu materyalden anlam c¢ikarmaya ve bu materyalle onceki bilgileri arasinda baglanti
kurmaya c¢alisir. Buna karsin yiizeysel 6grenme yaklasimina sahip O6grenen digsal olarak

kullanmay1 tercih etmez, bunun yerine materyalle anlamli bir iligki kurmadan ezberlemeyi

tercih eder (Diseth & Martinsen, 2003; Gordon & Debus, 2002).

Ogrenme yaklagimiyla ilgili yapilan arastirmalar, birbirinden farkli sonuglar vermistir.
Ogrencilerin derinlemesine yaklasimini ilerletmek amaciyla kullanilan 6gretim ydntemleri,
O0grenme yaklasimi iizerinde bazi arastirmalarda etkili olurken, bazilarinda etkili olmamustir.
Sezgin-Selguk (2010), probleme dayali 6grenme ortamina katilan {iniversite dgrencilerinin

derinlemesine Ogrenme yaklasimlarinda artis olmasina ragmen, yilizeysel Ogrenme
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yaklagiminda bir degisim olmadigmni belirtmektedir. Unal ve Ergin (2006)’in gerceklestirdigi
aragtirmada, bulus yoluna dayali 6gretimin yapildigi deney grubu &grencileri ile geleneksel
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin feni 6grenme yaklagimlar1 agisindan son
testte anlamli bir fark olusmamustir. Caliskan (2004), arastirmaya dayali lise kimya dersinin
uygulandigi deney grubu ve geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda,

son testte 6grenme yaklasimlart agisindan anlamli bir farkin olmadigini belirtmektedir.

Bu arastirmalarin disinda, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin derinlemesine yonde
degismesi i¢in daha uzun siireli uygulamalar gerceklestirilmistir. Papinzcak, Young, Groves
ve Haynes (2008), Tip Fakiiltesi Ogrencileriyle st biligsel yonlendirmelerin yer aldigi
probleme dayali 6grenme uygulamasi gerceklestirmistir. 20 hafta siiren arastirma sonunda,
ogrencilerin derinlemesine 0grenme yaklagimi puanlarinda bir artma, ylizeysel 6grenme
yaklagimi puanlarinda ise bir azalma goézlenmistir. Cope ve Staehr (2005), universite
ogrencileriyle bes y1l boyunca bir eylem arastirmasi yiiriitmiistiir. Ogrenciler i¢in hazirlanan
O0grenme ortaminin, Ogrencinin aktif katilimini gerektiren, gergek hayatta karsilasilan
problemleri ¢cozmeyi saglayici ve grup etkilesimine agik olmasi dzellikleri sayesinde, besinci
yilin sonunda derinlemesine 6grenme yaklagimimi kullanan 6grencilerin sayisinda, ilk yila
gore anlamli diizeyde bir artis olmustur. Gordon ve Debus (2002), tiniversite dgrencileriyle
gerceklestirdigi arastirmada, probleme dayali ve isbirlikli grup 6grenme yontemlerini
kullanmistir. Ug¢ yillik calisma sonunda, deney ve kontrol grubu oOgrencileri dgrenme
yaklagimlart agisindan karsilastirildiginda, deney grubu 6grencilerinin derinlemesine 6grenme
yaklasimi puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli sekilde artirdig belirtilmistir. Ozetle,
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarinin ilerlemesi i¢in uzun sireli uygulamalarin etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin 6grenme yaklasimi, sinifta kullanilan 6gretim yontem ve

tekniklerine ve degerlendirme yontemlerine gore degisebilen bir yapiya sahip goriinmektedir.

Amag ve Onem

Blank (1997), 6gretimin degisik kademelerinde 6grenim goren 6grencilerin mekanik
konularin1 6grenmede yasadiklari zorluklarin, 1s1, sicaklik, elektrik, enerji, astronomi gibi
konulara gore daha fazla oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, SE 6grenme modelinde
kuvvet ve hareket konularinda yapilan ¢alismalarin sayica azlig1 dikkat ¢ekicidir (Campbell,
2000; Ergin, 2006; Ozsevgeg, 2007). Bu nedenle, SE dgrenme modeline dayali 6gretiminde,
kuvvet ve hareket Unitesine ait konularin 6gretimini inceleyen arastirmalarin fen egitiminde

daha fazla yer almasi gerekmektedir. Ayrica Pintrich, Marx ve Boyle (1993)’e gore sadece
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biligsel alandaki degismeleri dikkate alan bir 6grenme modeli yerine, 6grenmede 6grenme
yaklagimi, 6z yeterlik ve motivasyon gibi daha 6zel bilesenleri iceren ¢aligsmalara gereksinim
duyulmaktadir. Bu nedenle, bu arastirmanin amaci, yedinci sinif Kuvvet ve Hareket tinitesinin
ogretiminde kullanilan 5E 6grenme modelinin, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarina etkisini

incelemektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calisma doktora tez ¢alismasinin bir bolimii olarak sunulmaktadir. Caligmanin nicel
boliimiinde 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanilmistir (Karasar,
2002). Deney grubunda arastirmaci tarafindan SE 6grenme modeline dayali gelistirilen bir
Ogretim yapilirken, kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi miifredatina gore sinif ig¢inde
Onerilen O6gretim yapilmistir. Calismanin nitel boliimiinde 6zel durum arastirmasi yontemi
kullanilmistir. Ekiz (2003:46)’e gore, 6zel durum arastirmasinda, arastirilmak istenen kisilerin
sayisinin olduk¢a az olmasi ve onlarin arastirilan konu hakkindaki diisiincelerinin,
inang¢lariin ve algilarinin {izerine odaklanilmasi gerekir. Bu amagla, deney grubundan secilen
lic Ogrencinin O0grenme yaklasimlarinin nasil degistigi incelenmistir. Bu arastirmada,

calismanin nitel boliimi olan 6zel durum arastirmasina yer verilmistir.

Katihmcilar

Calisma, 2007-2008 6gretim yilinda, Izmir ili Buca ilgesinde bir ilkdgretim okulundaki
yedinci smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Okuldaki yedinci siniflardan rastlantisal
yontemle bir smif deney, bir simif da kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubu 25 ve
kontrol grubu 27 6grenciden olusmaktadir. Ozel durum galigmasi igin deney grubundaki
Ogrencilerden amacli 6rnekleme yoluyla ii¢ hedef 6grenci se¢ilmistir. Amacli 6rnekleme
yontemi olasiliga dayali olmayan bir 6rnekleme yontemidir ve arastirmaci 6rneklemi kendi
belirledigi Olgiitlere gore belirler (Cohen, Manion & Morrison, 2000:103). Bu arastirmada,
amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme secilmistir. Burada sozii edilen 6lgiit veya
Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir Slgiit listesi

olusturulabilir (Yildirnim & Simsek, 2000:73).

Hedef 6grenciler secilirken, oncelikle 6gretimin yapilacagi yedinci sinif dgrencilerinin
on test olarak uygulanan Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Olgegi, Yiizeysel Ogrenme

Yaklasimi Olgegi, Ust Bilis Dokiimam1 ve Kuvvet Hareket Kavram Testi’nden aldiklar
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puanlar dlgiit olarak alinmistir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlar hesaplanmis ve bu
puanlar yiiksek, orta ve diisiik grup olmak iizere gruplandirilmistir. Daha sonra her gruptan
birer 6grenci se¢ilmistir. Gruplamaya giren oOgrenciler hakkinda dersin G6gretmeniyle
gorlsiilmiis, bu 6grencilerin ¢alisma i¢in uygun olup olmadig1 konusunda 6gretmenin goriisii
alimmistir. Boylece yiiksek, orta ve diisiik diizeydeki {i¢ gruptan birer tane hedef 6grenci
secilmistir.

Arastirmaci segilen 6grencilerle ayr1 ayr1 goriismiis, 6grencilere yapilacak ¢aligmanin ve
goriismelerin kapsami hakkinda bilgi vermistir. Bu 6grencilere calismaya katilmaya istekli
olup olmadiklar1 sorulmus ve olumlu goriisleri alinmistir. Béylece hem olgiit 6rnekleme
yontemiyle hem de 6gretmenin goriisleri dogrultusunda hedef 6grencilerin belirlenmesi islemi
tamamlanmustir. Yiiksek, orta ve diisiik diizeyde yer alan dgrencilerin isimleri sirasiyla Oy, O,
ve Ogz’tir. Ogrencilerin gercek isimleri yerine arastirmaci tarafindan secilen bu kodlar

kullanmustir.
Veri Toplama Araci

Yart yapilandiriimis goriisme formu

Hedef o6grencilerin 6grenme yaklasimlarindaki degisimin incelenmesi amaciyla, bu
Ogrencilerle uygulamadan once ve sonra yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Goriismeler okulun kiitiiphanesinde gergeklestirilmis ve her bir goriisme yaklasik 40 dakika
stirmiistiir. Daha sonra bu goriismeler yazili hale getirilmis ve ses kayitlariyla karsilagtirilarak

yazili metinlerin kontrolleri yapilmaistir.

Goriisme formunda yer alan sorular, derse yaklasimi, 6grenmenin amacina yaklasimi,
bir zorlukla karsilagtiginda yaklasimi ve dgrendiklerini hatirlamaya yaklasimi olmak {izere
dort baslik olarak belirlenmistir. Daha sonra her baslik altinda yer alacak sorularin
belirlenmesine gecilmistir. Sorular belirlenirken bu alanda yapilan aragtirmalar incelenmistir.
Bu dogrultuda 6grenme yaklasimlarinin belirlenmesi i¢in Yildiz, Akpinar ve Ergin (2006)
tarafindan hazirlanan sorulardan bazilar1 kullanilmis ve bu sorulara yeni sorular ilave
edilmistir. Boylece yedi soruluk bir goriisme formu olusturulmustur. Ek-1 6grencilerde
Olcilen 6grenme yaklasimlari basliklarini ve her baslik igin hazirlanmis goriisme Sorularini

gostermektedir.

Derinlemesine ve yiizeysel 6grenme yaklasimi dlgegi
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Hedef 6grencilerin 6grenme yaklagimlarindaki degisimin degerlendirilmesi igin, yari
yapilandirilmis goriismeye ek olarak uygulamadan once ve sonra uygulanan o6grenme
yaklasimi 6lgeginden elde edilen puanlar kullanilmistir. Olgegin &n ve son uygulamasindan
elde edilen puanlar, goriismeden elde edilen verilerle iliskilendirilerek, 6grencilerdeki degisim
tartistlmistir. Bu amagla Ellez ve Sezgin (2002)’in derinlemesine ve yiizeysel 0grenme
yaklasimi olarak iki faktorlii bir yapiya sahip 6l¢eginden yararlanilmistir. Bu arastirmada,
Olcekteki maddeler derinlemesine 68renme yaklasimini ve ylizeysel 6grenme yaklagimini
Olcen maddeler olarak ikiye boliinmiis ve bu maddelerden iki ayr1 6l¢ek olusturulmustur.
Olgeklerden ilki olan Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi Olgegi (DOYO) nde 21 madde yer
almistir. ikinci dlgek olan Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi Olgegi (YOYO)’de 16 madde yer
almistir. DOYO’deki maddeler puanlanirken tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4),
kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde puanlanmaistir.
YOYO’deki maddeler puanlanirken ise DOYO’niin tersi seklinde puanlanmustir. Bu durumda,

ogrencinin aldig1 yiiksek puan, 6grenme yaklagiminin da yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 yolu ile DOYO’ye ve YOYO’ye iliskin
giivenirlik katsayisi sirastyla 0.95 ve 0.81 olarak bulunmustur. DOYO’den alinabilecek en
yiiksek puan 105, en diisik puan 21°dir. YOYQO’den almabilecek en yiiksek puan 50, en
diisiik puan 10°dur.

Uygulama

Calisma, ilkogretim yedinci smif Kuvvet ve Hareket {initesi kapsaminda
gergeklestirilmistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki dersler arastirmaci tarafindan
yurutlilmistir. Uygulama 20 ders saati tizerinden gergeklestirilmistir. Deney grubundaki
ogrenciler 4-5 kisiden olusan gruplara ayrilmistir. Gruplar olusturulurken dersin 6gretmeniyle
goriisiilmiis, basart diizeyleri farkli Ogrencilerin bir araya geldigi heterojen gruplar
olusturulmustur. Heterojen grup yapisi, hem biligsel hem de motivasyonel agidan birbirinden
farkli diizeydeki dgrencilerin bir araya gelmesini saglamistir. Ogretim sirasinda, gruplara
dagitilan ¢alisma yapraklarindaki islerin yapilmasi i¢in 6grencilerden bir kisiye yazici, bir
kisiye sozcii ve bir kisiye de yapilan isleri kontrol etme gorevi verilmistir. Bu gorevler
ogrenciler tarafindan etkinlikler degistikce degistirilmistir. Bu sayede, her 6grencinin grup
islerini yiirlitmesine olanak saglanmaya calisilmistir. Ayrica, aragtirmaci, gruplar arasinda
dolasarak, SE modelinin girme agamasinda ortak bir goriis ortaya ¢ikmasi icin, grup iiyelerini

tartismaya katilmalar1 yoniinde tesvik etmistir.
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Deney Grubu I¢in Hazirlanan Ogretim Materyalleri
Caligmada, 5E 6grenme modeline gore hazirlanan bir ¢calisma yapraginin kullanildigi bir

dersin islenis siras1 asagida agiklanmaktadir.

1. Girme asamas:: Hazirlanan ¢alisma yapraklar1 gruplara dagitilmis, 6grencilerde biligsel
catisma yaratacak ve On bilgilerini ortaya c¢ikaracak durumlar veya agik uglu sorular
sorulmustur. Bu sorular bazi etkinliklerde grup ¢alismasi bazi etkinliklerde ise bireysel olarak

cevaplanmistir.

2. Kesfetme asamasi: Gruplar tamamlamalar1 gereken islerle ugrasmislar, bu asamada
kendilerinden istenen tahminleri veya goriisleri netlestirmislerdir. Ek-2’de, problem
durumuyla ilgili verilen seceneklerden bir tanesini isaretlenmesi ve bu segenegin neden

isaretlendiginin agiklanmasi istenmektedir.

3. A¢tklama asamasi: Bu asamada son olarak 6gretmen yeni kavrama giris yaparak, kavramla

ilgili agiklamalar sinifa sunmustur.

4. Derinlestirme asamasi: Ogretmen tarafindan Ogrencilere yeni bir ya da birden fazla
problem durumu sunulmus, 6grencilerden 6grendikleri yeni bilgiyi, bu problemi ¢6zmek icin
kullanmalar1 istenmistir. Bu asamada, 6grencilerin anlama durumlar1 dikkate alinarak, yeni
Ogrenilecek kavrama gecis yapilip yapilmayacagina karar verilmistir. Bazi durumlarda,
ogrencilerin konuyu anlaylp anlamadiklarindan emin olmak i¢in, bu evreye genis yer

verilmistir. Calisma yapraklarinda bu asama “Ogrenebildik mi?” baslig altinda yer almustir.

5. Degerlendirme asamasi: Ogrencilerden kavramin giinliik yasamda nelerde kullanildigina
ornekler vermeleri istenmis ve bdylece 6grencilerin 6grendikleri bilgi, kavram veya beceri
miimkiin oldugunca giinliik yasamla iligskilendirilmeye c¢alisilmistir. Bu asama ayni1 zamanda,
kavramin ise yararlik kosulunun yerine getirilmesini saglamistir.

Calisma yapraklar1 disinda deneyler, kavramsal degisim metinleri ve poster caligmasi
deney grubunda kullanilan diger Ogretim materyallerindendir. Ayrica 6grenciler icin
arastirmaci tarafindan Fen ve Teknoloji defteri hazirlanmistir. SE 6grenme modeline uygun
calisma yapragi ornegi, deney c¢alisma yapragi 6rnegi, yalanlayict metin ve fen ve teknoloji

defterinden ornekler Ek-2’de sunulmustur.
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Veri Analizi

Ogrencilerin  verdikleri yanitlarin hangi 6grenme yaklasimina ait oldugunun
belirlenmesi icin &ncelikle alan yazindaki arastirmalar incelenmistir. Ogrenme yaklasiminin
nicel olarak o6l¢iildiigli aragtirmalarda derin ve yiizeysel (Chin ve Brown, 2000; Ellez ve
Sezgin, 2002; Unal, 2005), derin giidii, yiizey giidii basar1 giidii, derin strateji, yiizey strateji
ve basar strateji (Biggs, 1988) olmak iizere degisik kategoriler vardir. Bu arastirmada
ogrencilerin 6grenme yaklasimlar {i¢ kategoride ele alinmistir. Bu kategoriler, derinlemesine
O0grenme yaklagimi, ylizeysel 6grenme yaklasimi ve hem derinlemesine hem de yiizeysel
ogrenme yaklagimidir. Bir 6grencinin yukarida belirtilen {i¢ yaklagimdan birine sahip olmasi
icin, gortismede verdigi yanitin belirli 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu amagla

ogrencilerin yanitlari i¢in bir kodlama cetveli hazirlanmis ve Tablo 1°de sunulmustur.

Kodlama kategorilerinin giivenirligi i¢in arastirmaci, 6grenme yaklagimlari konusunda
uzman bagka bir arastirmacidan yardim almistir. Kategorilerle ilgili kuramsal biitiinliigiin
saglanmas1 amaciyla iki arastirmaci bir araya gelerek goriis alis verisinde bulunmuslardir.
Daha sonra hedef 6grencilerle yapilan ii¢ yazili goriigme verisi ikinci aragtirmaciya sunulmus

ve 6grenme yaklasimlar1 kategorilerini belirlemesi istenmistir.

Tablo 1 Ogrenme Yaklagimlari Kategorileri I¢in Kodlama Cetveli

Ogrenme Yaklasimimn Tanim

Ogrenme Yaklasimi Derinlemesine Hem Derinlemesine Hem Yizeysel

Baslhiklar de Yiizeysel

Derse Olan Derse ilgisi yiiksektir. Yeni Tlgisi dersten derse, Derse 6nem vermez.

Yaklasimi bilgiler 6grenme istegine konudan konuya gore Dikkati ders disindaki
sahiptir. degiskenlik gosterir. etkiler nedeniyle hemen

dagilir.
Ogrenmenin Ezberleyerek 6grenmek Ezberlemek yararlt Ezberleyerek 6grenmek
Amacina Yaklasim yerine glinlik hayatla olabilir ama dgrenirken yeterlidir.

iliskilendirmek, 6grenirken
analiz ve sentez gibi (st
diizey biligsel becerilerin
kullanilmas gerekir.

ogrenci de bir seyler
yapmalidir.

Bir Zorlukla Zorlugu tanimlar. Ustesinden Zorlugu tanimlar. Durumun zorlugunu
Karsilastiginda gelmek igin ¢ozum arar. Karsilastigr durumun kabullenir, bir sey
Yaklasimi zorluk diizeyine gore yapamayacagini diisliniir
¢ozlim yolu arar. ve ¢dziim aramaktan
vazgeger.
Ogrendiklerini Ogrendiklerini hatirlamak Ogrendiklerini Ogrendiklerini
Hatirlamaya icin kendine gore gelistirdigi hatirlamak icin bazen hatirlamak icin derste
Yaklagimi yontemleri kullanir. ugrasir ve ugrastirici veya dersten sonra bir

olmayan yontemler
kullanir.

sey yapmaz.
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Ortaya c¢ikan kategoriler i¢in arastirmacilar arasindaki uyusum yiizdesi, derinlemesine
kategorisi icin % 96, hem derinlemesine hem de yizeysel kategorisi igin % 90, ylzeysel
kategorisi icin % 94 olarak hesaplanmistir. Kategorilerin tamami i¢in genel uyusum yiizdesi

% 93’tur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde ¢alismada hedef 6grenci olarak belirlenmis O, O, ve Os’le ilgili analizler
yer almaktadir. Hedef dgrencilerden iyi ve orta diizey olarak belirlenen O; ve O, kodlu
ogrenciler aym grupta yer alirken, diisiik diizey olarak belitlenen O3 kodlu 6grenci bir baska

grupta yer almistir.

O1’in Ogrenme Yaklasimindaki Degisim

O:’in Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Olgegi (DOYO)’nden 6n testten aldigi puan
siif ortalamasindan olduke¢a yiiksektir (X =103). Benzer sekilde Yiizeysel Ogrenme
Yaklagimi Olgegi (YOYO)’nden 6n testte aldig: puan sinif ortalamasindan oldukca diisiiktiir (

X =15). Son testte O;’in DOYO’den aldigi puan artarken (X =105), YOYO’den aldig

puanda bir azalma olustur ( X =10). Ayrica 6n goriismede derse olan yaklagimi hem yiizeysel
hem de derinlemesine olan Oi, son goriismede verdigi yanitlarla dgrenme yaklagimimin
derinlemesine yonde degistigini gostermistir. Diger kategoriler olan 0grenmenin amacina
yaklasimi, bir zorlukla karsilastiginda yaklasimi ve 6grendiklerini hatirlamaya yaklagiminda
ise, derinlemesine yaklasimini siirdiirmiistiir. ilerleyen béliimde bu basliklarla ilgili daha

detayli bilgiler yer almaktadir.

Derse olan yaklagimindaki degisim

O; 6n goriismede, Fen ve Teknoloji dersinde kendini iyi hissetmekle birlikte sinifta
Ogrenecedi konuya gore ruh halinin degisebilecegini belirtmistir. Bu durum O6grenme
yaklasiminin karisik oldugunu yani hem derinlemesine hem de yiizeysel bir yaklagima sahip
oldugunu gostermektedir. Son goériismede ise O; derse girmeden 6nce kendini iyi hissettigini
ve derste olmaktan mutluluk duydugunu belirten ifadeler kullanmistir. Bu durum 0On
goriismedeki yaklasimimin derinlemesine yonde degistigini gostermektedir. Tablo 2, O1’in

ifadelerini gostermektedir.
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Tablo 2 O;’in Derse Olan Yaklasimiyla Tlgili On ve Son Gériismedeki Ifadeleri

On Gériisme Son Gériisme

Acikgasi konudan konuya gore degisiyor. Ama Biz... mutlu oluyorduk arkadaslarimizla. Hem grup
genellikle mutlu oluyorum. Nihayet geldi diyorum. calismasi yapacagimiz i¢in. Fen ve Teknoloji dersini
Ama bazi giinler bu ruh halim ve isleyecegimiz ¢ok seviyorduk. Neden? Ciinkii grup caligmast
konuya gore degisiklik gosteriyor. Ama yine de Fen yapiyorduk, siirekli etkinlikler de ¢ok guzeldi. O

ve Teknoloji dersi iyi hissetmemi ve canlanmami yiizden eglenceli oluyorduk derse girerken. Mutlu
sagliyor. oluyorduk heyecanla bekliyorduk dersi.

Osgrenmenin amacina olan yaklasimindaki degisim

On goriismede O;’e gdre 6Frenmenin amaci ezberleyerek mi yoksa anlayarak mi
ogrenmektir? Bu konudaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6gretmenin derste anlattigt
bilgiyi hi¢ diisinmeden aynen tekrarlayarak 6grendigini diisiinen bir 6grenciyle ilgili ne
diisiindiigii sorulmustur. O; dgrenmeye bu sekilde yaklasan 6grencinin 6grenmek yerine
ezberledigini belirtmistir. O’na gore derste anlatilan bilgileri 6grenmek, 6grencinin analiz ve
sentez gibi iist diizey becerilerini kullanmasiyla iliskilidir. Bu durum O;’in derinlemesine bir
yaklasimi oldugunu gostermektedir. Son goriismede, bilginin 6gretmenden alinsa bile aynen
tekrar edilmemesi gerektigini, bu durumda bu bilginin 68renene ait olmayacagini agiklamistir.
Uygulama 6ncesi smnif icinde kullanilan not tutturma teknigiyle ilgili O;’in olumlu goriislere
sahip olmadig1 goriilmektedir. Oy bilgi Gzerinde aktif bir role sahip olmak istemektedir. Bu
durum O’nun son goriismede de derinlemesine yaklagima sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3 O1’in 6n ve son ifadelerini gostermektedir.

Tablo 3 O,’in Ogrenmenin Amacina Olan Yaklasimiyla flgili On ve Son Gériismedeki Ifadeleri

On Goriigme Son Goriisme

Onunki 6grenmek degil ezberlemek. Ancak ezberlerse Hig diisinmeden yaptiysa bu zaten onun goriisii

bir giin unutulur. Diyelim ki unutmadi, bu igin olmaz ve bunu kisa bir siire sonra unutur. Eger
mantigini, nedenini, sonucunu bilemez. Islenilen diisiintirse onun ger¢egini anlar. Dogru mu yanlis mi1
konuyu diisiinmek, konuyu kavramak, irdelemek, diye (kendine sorar). Belki yanlis da olabilir o bilgi.
anlayip anlamadigimizi da anlatir. Bence diistinmek Ayrica diigiinerek daha iyi 6grenebilir. Giinliik
giinliik yasantimizdaki sorunlarla ugrasmamizi saglar. hayatinda kullanabilir. Eger aynen ezberlerse, pek
Diisiinmek bence bizi mantikli bir birey kilar. bir yarar1 olmaz o bilginin onun i¢in...Cunki biz

kendimiz yaptigimiz igin baz1 seyleri (etkinlikleri)
daha iyi 6grenebiliyorduk. Oteki tiirlii 6gretmen
anlatsin sen yaz. Yani hi¢ oyle giizel olmuyor.

Bir zorlukla karsilastiginda yaklasimindaki degisim
O1’in 6n goériismedeki agiklamalarina gore, onun derse yonelik ilgisi arkadasinin dersle

ilgili olumsuz goriisiinden etkilenmemektedir. Derse olan motivasyonunun digsal bir etkiden
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etkilenmemesi, onun derinlemesine bir yaklasim iginde oldugunu gostermektedir. Son
goriismede bu yaklasimm siirdiirmiistiir. Bu nedenle O;’in i¢sel motivasyonunu devam
ettirmistir. Ayrica O, ders calisirken bir zorlukla karsilastiginda ona engel olabilecek
zorluklarin iistesinden gelmek icin ¢alismay: siirdiirmektedir. Tablo 4, O;’in 6n ve son

goriismedeki ifadelerini gostermektedir.

Tablo 4 O,’in Bir Zorlukla Karsilastiginda Yaklasimiyla ilgili On ve Son Goriismedeki

Ifadeleri
On Goriigme Son Goriisme
Bence bir seyin zorlugu kisiden kisiye degisir. Ciinkii Yani yine birazcik daha dikkatli bakarim derse ama

insanlarin kisilikleri farklidir. Bireylerin ilgi alanlar1 da herkese gore farkli zor konular vardir. Mesela O
farklidir. Bu yiizden bir kisiye zor gelen bir is diger bir (sekizinci siif 6grencisi) biyoloji konusunda iyiyse,

kisi i¢in ¢cok daha kolay olabilir. Boyle sdyleyen bir ben kimya konusunda iyiyimdir. Béyle farkliliklar
arkadasimin etkisinde kalmam. Konuyu aragtirarak vardir kisiler arasinda. Pek dikkate almamak gerekir
kendi fikrimi saptarim. bence.

Osrendiklerini hatirlamaya olan yaklagimindaki degisim

O; 6n goriismede, bir konuyu anladigindan emin olmak igin tekrar, soru iiretme, akran
igbirligi ve soru ¢6zme tekniklerini kullandigin1 belirtmistir. Bu nedenle yaklagimi
derinlemesinedir. Son goriismede, arastirmada Ogrencilerin tuttugu giinliiklere gonderme
yapmistir. O; igin tuttugu giinliik, diisiincelerini gdzden gegirmesine olanak saglamis, anladig1
veya anlamakta zorlandigi boliimleri diisiinmiis ve boylece o giin derste yapilanlarla ilgili
ogrendiklerini tekrarlamistir. Bu durumda O; igin giinliigii kendisini izlemesine yardimci
olmustur denilebilir. Bu nedenle yaklagimini derinlemesine yonde siirdiirmiistiir. Tablo 5’te,

O1’in 6n ve son goriismedeki ifadeleri sunulmustur.

Tkinci Ogrenci: O,’nin Ogrenme Yaklasimindaki Degisim
O, 6n testte DOYO’den (X =87) ve YOYO’den (X =23). sif ortalamasina yakin bir
puan almistir. Son testte ise DOYO puani artmis (X =92), YOYO puani azalmistir ( X =19).

Ayrica 6n goriismede, derse olan yaklasimi, bir zorlukla karsilagtiginda yaklagimi ve
ogrendiklerini hatirlamaya yaklasimi yiizeysel olan O, son gériismede, 6grenme yaklasiminin
derinlemesine yonde degistigini gostermistir. Ogrenmenin amacia yaklasimi bashiginda ise
derinlemesine yaklasimini siirdiirmiistiir. Ilerleyen béliimde bu basliklarla ilgili daha detayl

bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 5 O,’in Ogrendiklerini Hatirlamaya Olan Yaklasimiyla Ilgili On ve Son Gériismedeki

Ifadeleri
On Gériisme Son Goriisme
Bireysel olarak diisiiniirsek, konuyu soyle bir A’:Derste anlatilan konuyu anladigindan emin olmak
tekrarlarim ve kendi kendime sorular sorarim. i¢in dersten sonra kendi kendine bir seyler yaptin mi?
Arkadaglarimla fikir alig verisi yaparim. Ve de en Cevabin evetse neler yaptin?
saglam yol olarak test ¢dzerim. (Ogrendiklerini O, :Defterlerimiz vardi. Defterleri doldururken epeyce
aklinda tutmak i¢in) En basiti 6gretmeni iyice diisiinme firsatim oldu. Bir de dersten ¢iktigim zaman

dinlerim. Ttim dikkatimi derse vermeye ve dgretmene  kafamda bir soru isareti var m1 yok mu ona

dersle ilgili anlamami kolaylastiracak sorular sorarim.  bakiyordum. Eger kafamda bir soru isareti varsa o
konuyu tekrar ¢aligmam gerekir. Ama zaten her seyi
anlamigsam gerek yoktur.
A:Anladigindan emin olmak i¢in yaptigin baska
seyler var miydi?
0,:Bazen dersten sonra test ¢oztiyorum. Kendi
kendime sorular soruyorum bazen. Anladim m1
anlamadim m1 bunu 6grenmek igin. Ornegin biz
derste diyelim ki siirtiinmeyi isledik. Siirtiinme
kuvveti nedir? Bunu kendi kendime agikliyorum.

Derse olan yaklasimindaki degisim

O, on goriismede, Ogretmenin dersi anlatmasindan memnun olmakla birlikte, bu
yontemin kendi 6grenme stiline uygun olmadigini dile getirmistir. Bununla birlikte derse
girmeden Once konuyu tekrar ettigini belirtmistir. Tekrar diginda kendine 6zgi yollar
kullanarak derse hazirlik yapmamaktadir. Bu durum hem derinlemesine hem de yiizeysel bir
yaklagima sahip oldugunu gdstermektedir. Son goriismede derste grup ¢aligmasinin yapilmast
O iizerinde olumlu bir etki yaratmistir. Grupla ¢alisirken isbirligi yapmaktan bahsetmistir.
Uygulama sirasinda yapilan etkinlikler onun derse girmeden 6nce derste yapilacaklart merak
etmesini saglamistir. Bu durum son goriismede yaklasimini derinlemesine ydnde
degistirdigini gostermektedir. Tablo 6, O,’nin 6n ve son goriismedeki ifadelerini
gOstermektedir.

Tablo 6 O,’nin Derse Olan Yaklasimiyla flgili On ve Son Gériismedeki Ifadeleri

On Goriisme Son Goriisme

A:Okuldayken Fen ve Teknoloji dersine girmeden Derse girmeden 6nce mutlaka yeni ve eglenceli bir
once neler hissediyorsun? etkinlik yapacagimizi disiinliyordum. Mesela boyle
0,:Isleyecegimiz konuyu merak ediyorum. Aslinda bir etkinlik yaparken acaba grubumuz nasil bir sorunla
derse calisip ta giriyorum ama benim ¢alismamla karsilasir diye ya da nasil ¢ozeriz beraber onu
Ogretmenin anlatmasi ¢ok ¢ok farkli. O yiizden daha diistiniiyordum. Bir de daha yeni bilgiler ve eglenceli
dogrusu konuyu degil de 6gretmenin anlatis tarzini olacagi i¢in ders heyecanlaniyordum. Nasil bir ders
cok merak ediyorum. olacagimi merak ediyordum.

" A: Arastirmact
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Osgrenmenin amacina olan yaklasimindaki degigim

On goriismede O,'ye gére dgrenirken dgretmenin sdylediklerini tekrarlamak gerekir
ancak bu dgrenmek icin yeterli degildir. Bu nedenle O, dgrenirken 6gretmenin anlattiklari
disinda farkli kaynaklarin incelenmesini 6nermektedir. Ayrica 6grencinin bir konuyla ilgili
hazir bulunusluk diizeyinin de 6nemi tizerinde durmaktadir. Bu durum onun derinlemesine bir
yaklasima sahip oldugunu gostermektedir. Son goriismede, O,’ye goére &gretmenin
anlattiklarin1 dinlemek 6nemlidir ancak sadece bunu yapmak yeterli degildir. Ogretmenin
anlattiklarimi dinlemek disinda kendine gore bazi ders calisma yontemleri kullanmaktadir.
Omegin bir konuyu ogretmeni dinlemesine ragmen anlamadiysa o konuyu ders disi
zamanlarda, kendi kendine soru lireterek anlamaya g¢alismaktadir. Bu nedenle bu baslikta
derinlemesine bir yaklasimini siirdiirmiistiir. Tablo 7’de O,’nin 6n ve son ifadeleri

sunulmaktadir.

Tablo 7 O,’nin Ogrenmenin Amacina Olan Yaklagimiyla Tlgili On ve Son Goriismedeki
Ifadeleri

On Goriisme

Son Goriisme

G:Sinif arkadaglarindan bir tanesi 6gretmenin derste
anlatt11 her bilgiyi hi¢ diisiinmeden aynen
tekrarlayarak 6grendigini sdyliiyor. Bu durumla ilgili
goriislerin neler?

0,:Bence dogru bir davranis ama sadece égretmenin
anlattiklar1 yetmez diye diisiiniiyorum. Ornegin senin
onceki diislincelerin, bilgilerin ve ayrica yardimet
kitaplar ve kitaplardaki bilgilerin de ona etki ettigini
diistiniiyorum.

G:Onceki bilgilerin derken neyi anlatmak istiyorsun?

0,:Gegen giin mesela yasamimizdaki elektrik
konusunu isliyorduk. Gegen senelerde de bu konular1
gormiistiik. Bu konularla ilgili tekrar yapiyoruz.
Dolayisiyla daha iyi 6greniyoruz. Yani o konularla
ilgili bilgilerinin olmasini anlatmak istemigtim.

G:Smuf arkadaslarindan bir tanesi 6gretmenin derste
anlattig1 her bilgiyi hi¢ diislinmeden aynen
tekrarlayarak 6grendigini sdyliyor. Bu durumla ilgili
goriislerin neler?

0,:Ben katilmiyorum bu dgrencinin goriisiine. Ben
mesela derste isledigimiz 6gretmenin neler
sOyledigini dinliyorum. Ama ondan sonra eve gittim
mi kendim yardimei kitaplarimla fen kitabimizdan o
konuyla ilgili bilgileri okuyorum. Bazen kendimce
sorular hazirlayip ¢coziiyorum. Bdylece benim kafama
daha iyi giriyor. Ciinkii bazen dgretmenin
sOylediklerini direkman (dogrudan) anlayamiyorum.
O yiizden de bagka kitaplardan da yardim alryorum.

Bir zorlukla karsilastiginda yaklagimindaki degisim

O, 0On goriismede, bir zorlukla karsilastiginda, o zorlukla ilgili bir arkadasinin
goriisiiniin onu etkileyecegini belirtmistir. Ancak arkadasinin yorumunu kendisi i¢in bir uyari
olarak almay: ve ilerleyen zamanda karsisina bir problem g¢ikmamasi i¢in 6nceden Onlem
almay1 diistinmektedir. Bu durum hem derinlemesine hem de yiizeysel bir yaklagima sahip

oldugunu gostermektedir. Son goriismede, konu zor oldugunda kendini bu zorlugu asmak icin
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hazirlamaktadir. Bu durum derse yonelik ilgisinin konunun zor ya da kolay olmasina gore
degismedigini, konuya olan ilgisini siirdiirdiigiinii gostermektedir. Bu nedenle yaklasimi

derinlemesine ydnde degistirmistir. Tablo 8’de O,’nin &n ve son ifadeleri sunulmaktadir.

Tablo 8 O, nin Bir Zorlukla Karsilastiginda Yaklasimyla lgili On ve Son Goriismedeki

Ifadeleri
On Gériisme Son Gériisme
G:Arkadaslarindan biri Kuvvet ve Hareket Uinitesinin Benim lizerimde etkisi olur. Mesela arkadasim
cok zor oldugunu soyliiyor. Bu arkadasinin goriisii gormiis bu konuyu daha 6nce. Zor oldugunu
seni etkiler mi? Kuvvet ve Hareket {initesinde basar1 O0grenmis. Ama belki bu sene daha kolaydir ya da
durumun ne olabilir? daha zordur. Bilemem. ikisinde de yani daha zor
O,:Evet etkiler. Bu beni olumlu yonde etkiler. Giinkii ~ deyince ben bu dersin Gizerine daha ¢ok diiserim.
bu {initenin ¢ok zor oldugunu ve beni zorlayacagini Sonugta zormusg Pemm de Yapabﬂ?_ceglm bir sey
diisiiniip daha gok ¢aligirim ve bu iinitede pek zorluk ~ ©Imayabilir. O yiizden o konunun tistiine daha gok
cekmem. diigerim.

G:Seni zorlayan konular daha fazla mu ilgini ¢ekiyor?

0,:Zorlayan konuda basarisiz olacagim diisiiniip
kendimi o konuya daha ¢ok veririm.

Osrendiklerini hatirlamaya olan yaklagimindaki degisim

On goriismede O3 bir konuyu anlayip anlamadigindan emin olmak icin konuyu tekrar
ettigini ve konuyla ilgili coktan se¢meli testleri ¢dzdiigiinii belirtmistir. Bu durumda, O,
kendine 6zgii stratejiler benimseyerek, anlayip anlamadigini degerlendirmedigi igin yiizeysel
bir yaklasima sahiptir. Konuyu aklinda tutmak icin tekrar yaptigini belirtirken, anlamadig:
konular i¢in yardim aradigini ifade etmistir. Bu goriisleri ise derinlemesine yaklasima sahip
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle 6n goriismede, hem derinlemesine hem de ylizeysel bir
yaklasima sahiptir. Son goriismede O, bir konuyu anladigindan emin olurken, kendi
diisiincelerini degerlendirmeye ¢aligmistir. Konuyu anladigindan emin olmak icin 6ncelikle o
giin siifta ifade edilen goriisleri gézden gegirmektedir. Bu asamadan sonra, siifta kendi
gorlsleriyle, arkadaslarinin goriigleri arasinda bir karsilagtirma yapmakta ve bu goriislerin
mantikli olup olmadigin1 sorgulamaktadir. Ayrica O,’ye gore ginlik tutmak, onun kendini
degerlendirmesine yardimci olmustur. Son olarak kendine gore belirli yollar izleyerek,
ogrendiklerini aklinda tutmaya c¢alistigin1 belirtmistir. Belirtilen goriisleri incelendiginde 6n
goriismedeki yaklasimini derinlemesine yonde degistirdigi goriilmektedir. Tablo 9 O,’nin 6n

ve son goriismedeki ifadelerini sunmaktadir.
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Tablo 9 O,’nin Ogrendiklerini Hatirlamaya Olan Yaklagimiyla Ilgili On ve Son Gériismedeki

Ifadeleri
On Goriisme Son Goriisme
Evde o konuyla ilgili 6devim varsa hemen onu Mesela o giin eve gittigimde yaptigimiz etkinlikleri
yaparim. Ondan sonra derste yapilan etkinlikleri ders  tekrar ediyorum. Arkadaslarimin goriislerini kafamda
kitabimizdaki bilgileri, sonra defterimize canlandiriyorum. Neler sdyledik? Eger o zaman
yazdiklarimizi ve yardimei kitabimda bulunan arkadasimin goriisiine katilmamigsam kendim mesela
bilgileri tekrar edip o konu ile ilgili elimde bulunan kafamda niye katilmadim derim. Ondan sonra iste
testleri ¢ozerim... O konuyu daha iyi ¢alisirim ve herkesin soyledigi diisiinceleri kafamda diigtintiriim.
diger konulardan daha ¢ok tekrar edip daha ¢ok test Niye boyle sdylemis olabilirler? Ondan sonra o
sorusu ¢ozerim. Eger takildigim yerler olursa konuyla ilgili kendi goriisiimii savunurum. Onlarla
Ogretmene danigirim. ayni olup olmadigin karsilagtiririm.

A: Peki, giinliiklerle ilgili neler diisiiniiyorsun?
0,:Faydali oldugunu diisiiniiyorum...Giinlikler bizim
konuyu ne kadar iyi 6grenip 6grenmedigimizi
degerlendiriyor. Hem giinliik tutmak benim de ¢ok
hosuma gidiyor. Cunkii ona kendimi agabiliyorum.

Uciincii Ogrenci: O3 Ogrenme Yaklasimindaki Degisim
O; 6n testte DOYO’den smif ortalamasina gore diisik puan alirken (X =72),

YOYO'den yiiksek bir puan almustir (X =32). Bu durum, O3’iin derinlemesine 6grenme

yaklagiminin diisiik, ylizeysel 6grenme yaklagiminin ise yiiksek oldugunu gostermektedir. Son
testte O3’tin DOYO puaninda bir artma olurken (X =80), YOYO puani neredeyse aym

kalmustir ( X =31). Ayrica 6n goriismede dgrenmenin amacinda ve bir zorlukla karsilastiginda
yuzeysel yaklasima sahipken, son goriismede, bu basliklardaki yaklagimlarini derinlemesine
yonde degistirmistir. Ancak, derse olan ylizeysel yaklasimini ve 6grendiklerini hatirlamaya
olan hem derinlemesine hem de ylizeysel yaklasimini son goriismede devam ettirmistir.

Ilerleyen boliimde bu basliklarla ilgili daha detayl bilgiler yer almaktadir.

Derse olan yaklasimindaki degisim

On goriismede O3 Fen ve Teknoloji dersinde bazen dersle ilgili amaglar belirledigini
ancak bu amaclar1 gergeklestiremedigini soylemistir. Ayrica derste dikkatinin dagildigini ve
bunun sebebinin de arkadaglarinin siif dis1 konusmalarini oldugunu belirtmistir. Bu durum
yiizeysel bir 6grenme yaklasimma sahip oldugunu gdstermektedir. Son goériismede O3’ln
derse yaklasimi konunun zor veya kolay olmasima gére degismektedir. Buna gore O3 derste
algiladig1 zorlugun diizeyine gore kendini ayarlamaktadir. O3 derse girdiginde dnce derste
anlatilan konunun zorluk derecesini belirlemekte, konuyu kolay, zor ve c¢ok zor olarak
siiflandirmaktadir. Kolay oldugunda derse ilgisini devam ettirmektedir. Konu zor oldugunda

arkadaglarindan yardim istemekte ve ilgisini devam ettirmeye ¢alismaktadir. Ancak konu ona
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gore ¢ok zor oldugunda tam anlamiyla “pes etmekte” ve dersi dinlemeyi birakmaktadir. Bu
durum O3’(in deneysel uygulama sirasinda anlamadig1 konularda yardim aradigin1 ancak bazi
durumlarda yiizeysel 6grenme aligkanliklarini devam ettirdigini gostermektedir. Bu nedenle

yaklasimi yiizeysel kategorisinde devam etmistir. Tablo 10, O3’iin 6n ve son ifadelerini

sunmaktadir.

Tablo 10 Os’lin Derse Olan Yaklasimiyla Ilgili On ve Son Gériismedeki Ifadeleri

On Gériisme

Son Goriisme

A: Okuldayken Fen ve Teknoloji dersine girmeden
dnce neler hissediyorsun?

O3: Girdigimde duygum iyi oluyor ama dersi
dinlemek zorunda kalryorum. Dinliyorum da,
dinlerken bazi arkadaslarimiz konusuyor. O yiizden
anlamiyorum. Ben de konugmaya bagliyorum. O

yuzden Fen ve Teknolojiye fazla 6nem veremiyorum.

A: Peki derse girmeden dnce neler hissediyorsun?
O5: Dinleyeyim diyorum, mesela gelecekte 6nem
kazandiracak diyorum. Gelecekte belki bir seyler
yapabilirim diyorum. O yizden, bazen Selguk
arkadasimiz deneyler yapryor. O ylizden ben de onun
gibi yapmak istiyorum ama olmuyor.

A: Okuldayken Fen ve Teknoloji dersine girmeden
dnce neler hissediyorsun?

O3: Dersten derse degisiyor. Genellikle mutluluk
duyuyorum da ama genelden genele degisiyor.

A: Peki, Kuvvet ve Hareket tinitesini islerken derse
girmeden once neler hissettin?

O3:Biraz can sikiciydi. Diizgiin gecti de can sikiciydi.
G: Hangi yonleriyle can sikictydi?

O3:...bayagi karisikt1. O yiizden, karisik oldugu igin
can sikiyor.

A: Karisik olmasiyla neyi kastediyorsun? Biraz daha
aciklayabilir misin?

O3: Yani derste anlamadigim konular oluyor. O
zaman.

A: O durumlarda ne yapiyorsun karisikligi ¢cdzmek
icin?

O3: Ara sira arkadaslarima soruyorum. Baska bir sey
yapmiyorum.

A: Derse girmeden once hissettigin bagka duygular
var miyd1? Ya da derse girmeden dnce neler
diisiindiin? Ornegin dersin karisik olmastyla ilgili
neler gecti kafandan?

O3: Mesela derse girdigimizde konu kétiiyse mesela,
hic dinleyecek halim yok diyorum. Konu iyiyse
dinliyorum. Ona gore ayarliyorum derse girmeden
dnce...Ondan sonra zor geldi mi arkadaslara
soruyorum. Cok zor geldi mi hi¢ kimseye
sormuyorum. Kolay geldi mi kendim yapiyorum.

Osgrenmenin amacina olan yaklasimindaki degisim

On goriismede O3’e 6gretmenin derste anlattif1 bilgiyi hi¢ diisiinmeden tekrar eden bir
ogrencinin 6grenmesi sorulmustur. Osz’e gore, Ogretmenin sdylediklerini tekrar etmek
O0grenmek i¢in uygundur. Bu durum yliizeysel bir yaklasima sahip oldugunu gostermektedir.
Son goriismede, Oz Ofretmeni tekrar eden kisinin ogrendigini ezberledigi icin kalict
olmadigini, bunun yerine anlayarak dinlemenin daha kalic1 olacagini belirtmistir. Bu soruya
verdigi yanit, 6grenirken ezberleme yerine kendisi i¢in daha anlamli yollar1 se¢gmeyi tercih
ettigini gostermektedir. Bu durum ©6n goriismedeki yiizeysel yaklagimimin derinlemesine

yonde degistigini gostermektedir. Tablo 11, O3’(in 6n ve son ifadelerini sunmaktadir.
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Tablo 11 O3’iin Ogrenmenin Amacina Olan Yaklasimyla ilgili On ve Son Gériismedeki

Ifadeleri
On Gériisme Son Gériisme
Hi¢ 6grenmeden tekrarliyor. O da iyi. Sizin A: Smif arkadaslarindan bir tanesi dgretmenin derste
sOylediginizi tekrar ederek 6greniyor. Bunun yarari anlattigt  her bilgiyi hi¢ diislinmeden aynen
var zararl1 yok. tekrarlayarak 6grendigini soyliiyor. Bu durumla ilgili

goriislerin neler?

Oj3: Hig diisiinmeden, yani sizi hi¢ dinlemiyor. Yani
kendisi bilir gibi mi davraniyor. Bu durumda hig
diisiinmeden dedigine gore. Bir kere gelir unutur.

A: Ogretmeni dinlerken hi¢ diisiinmeden aynen
tekrarlamasini mu1  Onerirsin  yoksa bagka seyler
yapmasint m1 onerirsin?

O;:Baska seyler yapmasini oneririm. Mesela sizi
dinlemesi. Bence sizi dinleyerek daha anlamli 6grenir
daha iyi anlar. Kuvvet ve hareket konusunu daha iyi
bilir.

A: Sence bu ikisinin farki nedir O3?

Oj: Biri anlamsiz sey yapiyor. Sizi ezberliyor. Obiirii
ise anlayarak soyliyor kuvvet ve hareketle ilgili
soylediklerinizi.

Bir zorlukla karsilastiginda yaklasimindaki degisim

O3 6n goriismede, Kuvvet ve Hareket {initesini 6grenmeden 6nce dersin zor oldugunu
soyleyen bir arkadasiin goriisiinden etkilenecegini belirtmistir. Ustelik bu zorlugun
istesinden gelmek icin bir sey yapmamayi tercih etmistir. Bu nedenle yaklasimi yiizeyseldir.
Son gériismede bu soru Oz’e bir sonraki iinite olan Yasamimizdaki Elektrik {initesiyle
iliskilendirilerek yoneltilmistir. Burada amag O3’(in 6n gériismedeki gibi yedinci smifta daha
once karsilasmadigi bir iiniteyle ilgili goriislerini incelemektir. O3, bu Unitedeki konularda
zorlanmaya devam edecegini belirtmistir. Bununla birlikte konunun zor oldugunu bilmesine
ragmen, c¢aligmaktan hemen vazgegmemekte, Ogrenmek icin bir ¢aba gosterecegini
belirtmektedir. Karsilastigi zorlugun iistesinden gelebilmek igin ¢ozlimler aramaktadir.
Ornegin 6nce kendi kendine c¢alismayr denemeyi sonra da arkadasiyla calismay
diisiinmektedir. Bu durum O3’Uin karsilasti1 zorluklarin iistesinden gelmek i¢in ¢caba harcama
yoneliminde oldugunu ve derinlemesine yaklasima sahip oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle yaklasim yiizeyselden derinlemesine yonde degismistir. Tablo 12°de, O3’lin 6n ve

son ifadeleri sunulmaktadir.
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Tablo 12 O;’lin Bir Zorlukla Karsilastiginda Yaklasimiyla ilgili On ve Son Gériismedeki

Ifadeleri
On Gériisme Son Goriisme
A:Arkadaslarindan biri Kuvvet ve Hareket {initesinin A:Arkadaglarindan biri Maddenin Tanecikli Yapisi
¢ok zor oldugunu séyliiyor. Bu arkadasinin goriigii iinitesinin ¢ok zor oldugunu soyliiyor. Bu arkadasiin
seni etkiler mi? goriisii seni etkiler mi?
Os:Etkiler bana da zor gelir. Bakarim ona Og:Zor olabilir. - R
(arkadasina). Bana da zor gelir zaten. A:Peki, zor oldugunu diisiindiigiinde neler yapmay1

diistiniirsiin?

A:Peki, zor oldugunu diisiindiigiinde neler yapmay1

diisiiniirsiin? O3:Calismaya baglarim, eger konuya hemen

N girmeyeceksek. Ogrenmeye baslarim. Calisarak
Os:Bir sey diisiinmem, bir sey yapmam. yapabilecegim bir sey varsa, yapmaya caligirim.
Ogrenmeye calisirim.

A:Peki, o arkadasimin goriisii seni etkiler mi?
Os:Etkiler.

G:Nasil etkiler?

O3:Mesela, sen de calis derim. Ger beraber ¢alisalim
derim, anlayamiyorsa. Ya da ben anlayamiyorsam, o
arkadagim anlayabiliyorsa, beni ¢alistir derim.

Ogrendiklerini hatirlamaya yaklasimindaki degisim

On goriismeye gore O3, anlayip anlamadigini kontrol etmek icin, sinifta dgrendiklerini
evde kontrol etmektedir. Bunun disinda baska bir sey yapmamaktadir. Tekrar disinda kendine
gore yollar gelistirmediginden belirtilen bu kategorideki yaklasimi hem yiizeysel hem de
derinlemesinedir. Son goriismede O3 dgrenip dgrenmedigini kontrol etmek icin sinif disinda
deneyler yaptigini belirtmistir. Yaptig1 deneyi tam olarak hatirlamamakla birlikte sinif disinda
ogrendigi bilgiyi yeni bir duruma uyarlamaya calismistir. Bu nedenle O3 hem yiizeysel hem
de derinlemesine bir yaklasima sahiptir. Bu durumda, O3’(in 6n gériismedeki yaklasimi son

goriismede degismemistir. Tablo 13, O3’lin &n ve son ifadelerini sunmaktadir.

Tablo 13 O3’tin Ogrendiklerini Hatirlamaya Yaklasimiyla ilgili On ve Son Gériismedeki

Ifadeleri
On Gériisme Son Gériisme
A: Derste anlatilan konuyu anladigindan emin olmak A: Derste anlatilan konuyu anladigindan emin olmak
icin dersten sonra kendi kendine bir seyler yapar icin dersten sonra kendi kendine bir seyler yapar
misin? Cevabin evetse neler yaparsin? musin? Cevabin evetse neler yaparsin?
O3: Bazen bakiyorum, bazen bakmiyorum. O3:Deney yapmustik. Kuvvet ve hareketle ilgili cisim

koymustuk. Oyle deneyler.
R 3 5 A: Peki, sen evde kendi kendine deneyler yaptin m1?
O3: O anladigim seylere bazen ¢alistyorum, dogru mu O3:Deney yapmustim. Arabayla ilgili bir sey

A: Bakmak derken ne anlatmak istedin?

yapmigim diye. Bazen de bakmiyorum o sorulara. yapmistim galiba. Boyle arabay1 yokus asag1

A: Anladigindan emin olmak i¢in kendi kendine koydugumda gidiyordu. Yokus yukar: koymustum bir
gelistirdigin bagka yontemler var mi? de. O zaman daha zor sey yapiyordu, gidemiyordu.
Os: Yok. A: Buna benzer baska durumlar var miydi1?

O3:Var. Mesela masayi ittirdigimizde kuvvet
uygulariz, masay1 ittiremedigimizde kuvvet uygulariz
ama i yapamayiz.
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Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada, SE 6grenme modelinin kullanildigi yedinci sinif Kuvvet ve Hareket
Unitesi’'nde yapilan Ogretimin, &grencilerin  6grenme yaklasimlarr {izerindeki etkisi
incelenmistir. Deney grubundan amacgh ornekleme yoluyla ti¢ hedef 6grenci secilerek, bu
Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarindaki degisim degerlendirilmistir. Bu 6grencilerden elde
edilen verilerin analizi, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarindaki degisimin farkli sekilde
gerceklestigini gostermektedir. O1, 6n goriismede 6grenme yaklasimiyla ilgili basliklarin bes
tanesinden Uclnde (ders, Ogrenmenin amaci, bir zorlukla karsilastiginda yaklagimi)
derinlemesine ve bir kategoride (O0grendiklerini hatirlama) hem derinlemesine hem de
yiizeysel bir yaklasima sahiptir. O, 6n goriismede yalnizca bir baslikta (8grenmenin amaci)
derinlemesine yaklasima sahipken, diger U¢ baslikta (ders, bir zorlukla karsilastiginda
yaklasimi, Ogrendiklerini hatirlama) hem derinlemesine hem de yuzeysel bir yaklasim
sergilemistir. Son goriismede O; ve O, o6grenme yaklagimi basliklarmin tamaminda
derinlemesine bir yaklasima sahiptir. Boylece, yilksek ve orta diizeyde yer alan O; ve Oy,
ogrenme yaklagimlarinda karma bir yaklasimdan derinlemesine yonde bir degisim gegirmistir.
Bu durumda, deney grubu 6grencilerinin tamami i¢in bir genelleme yapilamayacak olsa da,
hedef 6grencilerden {ist ve orta grupta yer alanlarin, bu uygulama sonunda yaklagimlarin
derinlemesine yonde degistirdikleri sdylenebilir. Ayrica bu degisim, orta grupta yer alan O,
icin daha belirgindir.

Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarinda derinlemesine yonde gdzlenen bu degisim, SE
6grenme modelinin dgrencilere verdigi rolle iliskili olabilir. Wilson ve Fowler (2005)’e gore,
O0grenme ortaminda 6grenciye verilen rol, 6grencinin 6grenme yaklagimi iizerinde bir etkiye
sahiptir. Buna paralel sekilde, Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999)’un ¢alismasinda,
ogretmenlerin Ogretimle ilgili anlayislarinin, 6grencilerinin 6grenme yaklagimlari tizerinde
etkili olabilecegi ortaya cikarilmistir. Bu nedenle Wilson ve Fowler (2005), hem
derinlemesine hem de yiizeysel 6grenme yaklasimina sahip 6grencilerin, 6gretmen merkezli
O0grenme ortamlar1 yerine Ogrenci merkezli Ogrenme ortamlarinda, bu yaklagimlarini
derinlemesine yonde sirdirdiklerini veya degistirebildiklerini belirtmektedirler. Saka
(2006)’n1n belirttigi tizere, SE modelinin 6zellikle girme asamasinda, gruplar arasinda yapilan
tartismalar sayesinde fikirlerini belirten dgrenciler, goriis farkliliklarini fark edebilmekte ve
bu farkliliklardan bir fikir birligine ulasabilmektedir. Benzer sekilde Dogru-Atay ve Tekkaya
(2011), 5E 6grenme modelini kullanan 6grencilerin, bilimsel aragtirmayla ugrasirken bilgiyi

yapilandirdiklarini ve bu nedenle &grenmeleri {izerinde aktif bir role sahip olduklarin
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belirtmektedir. Bu durumda, 6grencinin merkezde oldugu 5E 6grenme modeli kullanilarak
yapilan &gretim sirasinda zihinsel olarak aktif olan O; ve O,, dgrenme yaklasimlarini

derinlemesine yonde degismesinde etkili olmustur.

On goriismede Oz (i¢ bashkta (ders, dgrenmenin amaci, bir zorlukla karsilastiginda
yaklasimi) yizeysel, bir baslikta (6grendiklerini hatirlama) ise hem derinlemesine hem de
yuzeysel bir yaklasim sergilemistir. Son goriismede iki baslikta (6grenmenin amaci, bir
zorlukla karsilastiginda yaklasimi) derinlemesine bir 6grenme yaklasima sahiptir. On
goriismede iki basliktaki (6grenmenin amaci, bir zorlukla karsilastiginda yaklasimi) sahip
oldugu yizeysel ve hem yiizeysel hem de derinlemesine yaklasimini derinlemesine yonde
degistirirken, iKi basliktaki (ders, 6grendiklerini hatirlama) karma yaklasimini son goriismede
siirdiirmiistiir. Bu nedenle O; ve O,’nin durumundan farkli olarak, Os’Un kisa siireli bir
uygulamayla yiizeysel 6grenme yaklasiminin degismeyecegi sOylenebilir. Alan yazindaki
caligmalar, bu bulguya paralellik gostererek, uzun siireli calismalarin, yiizeysel 6grenme
yaklasimimin derinlemesine yonde degismesinde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir
(Biggs, 1988; Gordon & Debus, 2002). Bu bulgu ayrica, 6grencilerin aktif oldugu
yapilandirmact 6grenme kuramina dayali Ogretimin, her Ogrenci icin ayni etkiyi
dogurmayacag@ina isaret etmektedir. Struyven, Dochy, Janssens ve Gielen (2006)’e goére, bu
tir 6grenme ortaminda, 6grenciye sunulan 6gretimsel isin gerceklestirilmesi igin, Ust dizey
biligsel becerilerin kullanilmasinin gerekmektedir. Ayrica 6grenmede kendi sorumlulugunu
almasi istenen 6grenciye 6gretmenin daha az doniit vermesi gibi nedenler, yilizeysel 6grenme
yaklasimimin siirmesine neden olabilir. Bu nedenle, O3 6rneginde goriildiigii gibi, yuzeysel
O0grenme yaklasimini kisa siirede terk etmek istemeyen bir 6grenci i¢in, 6grendiklerini uzun

stireli bellegine yerlestirebilecegi dgrenme stratejilerinin dgretilmesi gerekebilir.

Os’le yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan bir baska bulgu, onun konuya yonelik
tutumuyla 6grenme yaklasimi arasindaki ortiik iliskidir. O3 sevdigi ve kolay &grendigini
soyledigi “Sirtinmeyi Arastirtyorum” etkinligi icin son gorismede “en iyi bu konuyu
anladigin1” belirtmistir. Bu konuyla ilgili sorular1 daha istekli cevapladigi ve cevaplarinin
icerik acisindan zengin oldugu goriilmiistiir. Buna karsin, zorlandig1 konularda goriismeye
ilgisini stirdiirmekte zorlanmistir. Bu nedenle, O3 i¢in dgrenecegi konuda algiladigi zorluk
derecesi, onun 6grenmeye yonelik istegini etkilemis olabilir. Bu durum, Bandura (1977)
tarafindan One siiriilen 6z-yeterlik kavramini akla getirmektedir. Bandura’ya gore, 6z-yeterlik
algis1 diisiik olan kisiler, kendilerine gore zor bir gorevle karsilastiklarinda basarili olmanin

yollarim1 diisiinmekten ¢ok karsilarina ¢ikabilecek engelleri diistinerek, caba gostermekten
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vazgecerler. Bu nedenle diisiik performans gosterirler. Oz-yeterlik algis1 yiiksek olanlar ise
zor gorevler karsisinda daha miicadeleci davranirlar ve sorumluluk alirlar. Boylelikle, gorevin
basar1 ile yapilmasinda, kisinin sahip oldugu 6z yeterlik inancinin, o gérevin yapilmasini
etkiledigi ve yonlendirdigi sdylenebilir. Bu durumda, Os’lUn 6z yeterlik algismin diisiik

diizeyde olmasi, yiizeysel 6grenme yaklagiminin degismesine engel olmus olabilir.

Genel olarak incelendiginde, uygulama sonunda O; ve O, ve O3’ln dgrenme
yaklagimlarindaki degisimlerin farklilasmasi, 6grenmede bireysel unsurlarin 6nemini yeniden
ortaya ¢ikarmaktadir (Pintrich, Marx & Boyle, 1993). Yukarida da belirtildigi gibi, hedef
ogrencilerin uygulama baslamadan 6nce farkli bilissel diizeylere sahip olmasi ve O3 icin bu
arastirmada ele alinmayan, ancak goriismeler araciligiyla ortaya c¢ikan 6z yeterlik gibi
kavramlar, 6grenme yaklasimi diginda, 0grenme {iizerinde etkili olan farkli degiskenlerin
izlerini goOstermektedir. Bu farkliliklar, Ekinci (2009)’nin belirttigi iizere, Ogrencilerin
O0grenme ortamlarina iliskin algilarimi etkileyerek, 6grenme yaklasimlariin farklilasmasina

neden olabilmektedir.

Oneriler

Uygulamanin sonunda, i¢ 6grencinin dgrenme yaklagimlarinda ortaya g¢ikan farkli
degisimler, 6grenme yaklasiminin incelenmesinde nicel verilerin yani sira nitel verilerin
toplanmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu sayede, 6gretimsel uygulamalarin, farkli biligsel
diizeylere sahip Ogrencilerin 0grenme yaklasimlarini nasil etkiledigi ve aralarinda ne tiir

farkliliklarin olusabilecegi ortaya ¢ikarilabilir.

Bu arastirmada hedef 6grencilerden Oj3 i¢in 6grenme yaklagimi ile 6z yeterligi arasinda
bir iligki oldugunu gosteren izler bulunmaktadir. Bu nedenle, sonraki arastirmalarda, 6grenme

yaklasimiyla 6z yeterlik arasinda iligkinin incelenmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirmaya katilan 6grencilerden O; ve O, igin, 5E 6grenme modeline dayali
Ogretim, Ogrenme yaklagimlarinin derinlemesine yonde degismesine etkili olmustur. Bu
ogrenme modeli sayesinde, dgrencilerin biitiin asamalarda zihinsel olarak aktif olmalarini
saglayacak bir 6grenme ortami olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu noktadan hareketle yalnizca SE
ogrenme modeli i¢in degil, ilkdgretim siniflarinda kullanilacak tim 6gretim modellerinde,
ogrencilerin  0gretimin merkezinde yer almalart saglanmali ve bu sayede Ogrenme
yaklasimlarinin derinlemesine yonde degismesi desteklenmelidir. Ancak bu oneri, yizeysel
ogrenme yaklasimini kolaylikla terk etmeyen Os gibi dgrenciler icin gecerli olmayabilir. Bu
nedenle, 6zellikle diisiik diizeydeki grupta yer alan &grencilerin 6grenme yaklagimlarinda
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derinlemesine yonde bir degisimi saglamak i¢in arastirmacilarin uygulamalari uzun siireli
strdirmeleri ve uygulama surecinde 6grencilerde meydana gelecek degisimi yakindan takip

etmeleri dnerilmektedir.
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54 5E OGRENME MODELININ KULLANILDIGI OGRETIMIN YEDINCI SINIF...
THE EFFECT OF 5E LEARNING MODEL ON SEVENTH GRADE...

Ek 1 Ogrenme Yaklagim1 Basliklarina Gére Goriisme Formunda Yer Alan Sorular

Derse Olan Yaklasimi Okuldayken Fen ve Teknoloji dersine girmeden énce neler hissediyorsun?
Ogrenmenin Sinif arkadaslarindan bir tanesi 6gretmenin derste anlattig1 her bilgiyi hig
Amacina diisinmeden aynen tekrarlayarak 6grendigini soyliiyor. Bu durumla ilgili
Yaklasimi goriislerin neler?

Bir Zorlukla Karsilastiinda Sinif arkadaslarindan biri (X) {initesinin ¢ok zor oldugunu soyliiyor. Bu
Yaklasim arkadaginin goriisii seni etkiler mi?

Ogrendiklerini Hatirlamaya Derste anlatilan konuyu anladigindan emin olmak i¢in dersten sonra kendi
Yaklagim kendine bir seyler yapar misin? Cevabin evetse neler yaparsin?

Bir konuyu 6grenirken, o konuyu aklinda tutmak i¢in neler yaparsin?

Ek 2 Calisma yapragi, Deney Calisma Yapragi, Fen ve Teknoloji Defterinden Ornek Sayfalar

EE~4: 5 OGRENME MODELINE UVGUN CALIMA YARRAGI ORNEG] 3Tabmisisisi ve scthmma anfmch pybpckone Digteceds ifide EE-5: DENEY CALIMA VAPRAG ORNEGI
cluig«::qk:-m&nknnmmmnhﬂ,
2. 0grabe; decekint SORTONME KUVVETI NELERE BAGLIDIR?-1 [FARKLI YUZEYLER)
I EMINIZ: Bu deneyde, sirfinme kuvwefinin bityiikiiginin yizeyberin
BUYAPTIGIN i Mi §iMDi? I.Dgxd-'kt_l_\hi-_ihghmllumhn_ FROBLI ey Fiinin yizey
s roimled oo Sime bneni deremhids i vapdmikds? Tabmisisi cinsiyle nawl defiziini crozlrmane ve bir deney yaporok gaskermeniz
ssderlorin beinerk ok s
LBir at. remddi vl Serpe daim OGRENEBILDIE MI?
b stctrmekredir. B doremds ar, (sereeblerdes bir
— thwecid Earedeyisi-spls mima v
HANGIHALTERCI I3 VAPAR?
e o [ R,
Haheeciapeiiian spor.
2. Bir adim elinde s kedelerle yobda yirare; = "ﬁb’ e e
yapryer. Bu duramds sdam (secesebierden bir - v ayecat. Aranada ghiy
taperini iaredevisn-aotimna yamo), Biine ulogctn savis, orgk 1an i agagya yamn
Denedeki bofmsa
Denedeki bogmh degigken: |
3y 52 CB Deneydel  kontel gesgkenilei [bumm igin 53
‘S o sink)
1y YT GO e NASIL DENEYELIW? i
. . iNasi bir deney yapocaksane, opkiayarak odm o yaon. Irtemeniz
Hafmrciagetiten yadsoystan dogrs
T b S e ——
5 Veriberinizi navl sunocoksna? (Toblo veya grofik kullanabiiesing.
Bagmh ve bogmsa dediskenteri unvimaynt)
2. Bir irgeat iy dwvan eliyle yabmiys calier.
Daar ilar. Bs dureas imaat Bk
bir taecid paredeyisi-akin & Bu deneyi yoptikon sonra naxd b senuca uiaybna? Hipoteziniz
E_L) e Tabuwininisi ve sclamema serfmch paybsscakm:. Digtacesisi ifade eden dofpuiands mi? Cevabinz evet veya hays olobilr. Sizin cevabn neyze,
Ty e sreparm sl mm_“‘m bu cevaba gére ne yapmana gerekiyor?
Iy yepmayer. Gaeks & Dsrsbe i rdecebin
1.0 grabe goety e bagh Sraeler semscs ke
EE-§:KAVRAMSAL DEGSME DESTERLEYICT YALANLAYICT METIN EE-T: FEX VE TEKNOLOJ DEFTERINDEN ORNEK SAYFALAR
ORNEG Bu bikimals Yaplan Tamsysles honiuna gegwaden ines br
Puth AhA rapacegs
CALISKAN KARINCAY| %“ P, s b 1t i e yorite s
o = ; ) .
'AYLARI QGRENIY FEN ve TEKNOLOJI .
Defrer sohibmn
Ads ve Soyad:

YAYLARLA ILGIL SIRLAR ORTAYA CIEIVOR...

Ba el sdgiedan veyr geden yam B b 4
Sygsladien dtene: Bs macara g sginln
series yapd sadme, ok ke vasds, (s dur 1o
dtctn) J

bamerasi
Sief Pl il v,

YAYLARLA TLEILT OLARAK

BILDIKLERIM ve
OERENMEK ISTELIKLERIM
W Ancak b feseclaren digfncesi yaslnor. (RalS wigtnden - T ———
vep e ympds sadhm o boves ded Y pymiad - J
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B ve beaeri Grosider 8o biz havsbetulr chdimierin do Vaylria igh olarak, nsler ogrommal ityorws?

conie saipcablemi gumemeondi. 4[3qiact dar
it Yaylari Taniyalim




