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Yiksekogretimde arastirma ve 6gretme iliskinin nasil kavramsallastirilacagi ve bu kavramsallas-
tirmadan ¢ikan gergevenin nasil uygulanabilecegi yiksekogretim arastirmalarinin son yillarda tar-
tistigl en 6nemli konularin basinda gelmektedir. Cografya programlari 6zelinde bu konunun
tartisilmasina yonelik teorik ve kavramsal boyutta 6nemli eksikler bulunmaktadir. Bu arastirmanin
temel amaci, cografya disiplini sinirlari igerisinde 6gretim ve arastirma iliskisi perspektifinin nasil
gelistirilebilecegini ortaya koymaktir. Bu kapsamda, yliksekdgretim 6grencilerinin 6grenme de-
neyimlerinin kalitesinin artirilmasinda arastirma tabanli 6grenmenin nasil bir katki sagladigina
iliskin teorik ve kavramsal cerceve sunularak, bu siireglere iliskin yurtdisindan (ingiltere) ve Tir-
kiye’den birer iyi uygulama 6rnegi sunulmasi hedeflenmektedir. Sonug olarak, arastirma tabanli
ogrenmeye iliskin iyi uygulama orneklerine dayali olarak ortaya konulan sonuglar ¢ercevesinde
cografya programlarinda ve farkli disiplinlerde verilen cografya derslerinde 6gretim elemanlarinin
arastirma tabanli 6gretim uygulamalarina katki sunacagi distintilmektedir. Bu arastirma aracili-
giyla cografya boluma mifredatlarinin ve diger miifredatlarda yer alan cografya alan derslerinde
ise arastirma-odakli ve arastirma-tabanli uygulamalara yénelmek isteyen akademisyenlere bir yol
gostericilik icermektedir.

The central focus of current research in higher education has been on understanding and using
the framework that comes from the conceptualization of the interaction between research and
education in this context. The geography programs have notable deficiencies in their theoretical
and conceptual aspects when it comes to discussing this subject. The primary aim of this research
is to enhance the understanding of the connection between teaching and research in the field of
Geography by providing examples from both the United Kingdom and Turkey. The objective here
is to offer a theoretical and conceptual framework, together with practical examples, that de-
monstrate how research-based learning enhances the quality of learning experiences for higher
education students. This is achieved through student-focused research projects. Consequently, it
is hypothesized that implementing research-based teaching methods in Geography programs and
courses can enhance instructors' experiences and promote the adoption of effective educational
practices.
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Extended Abstract
Introduction

In recent years, efforts to improve the quality of higher educa-
tion have led to significant improvements, in management and
operational processes. When the purpose of universities is to
do research, generate knowledge, disseminate generated
knowledge, provide quality education-teaching and service to
society, especially the size of “research” is considered as the
main criterion in determining the quality of higher education
institutions for universities and is effectively used in the natio-
nal (e.g.URAP) and international (such as the THE World Uni-
versity Rankings, QS) rankings of higher educational
institutions (Seremet, 2015). In Turkey, research-oriented ma-
nagement is considered by many universities as an important
criterion for improving academic quality, especially in the aca-
demic appointment and promotion processes. However, des-
pite this approach to improving academic quality, the nature
and quantity of the research that is being carried out often
does not directly reflect the educational processes and the im-
provement in the quality of education. In fact, research support
provided by BAP (Unity for Coordination of Scientific Research
Projects) in universities and by national institutions, such as
LOK (Bachelor Participating Research Project) and postgra-
duate thesis projects, as well as research support given by TU-
BITAK (Turkish Institute for Science and Technology Research)
and by international institutions such as the European Union
(EU) and considering that it could make a significant contribu-
tion to solving the problems encountered, it is clear that more
effort is needed to reflect on a large scale in the educational
and educational processes. In this context, the vision and mis-
sion statements presented by many universities in strategic
plans often include statements such as exploring, questioning,
thinking critically, solving problems, developing creative and
highly qualified graduates in the light of scientific knowledge,
etc., although it appears that there are problems in achieving
the desired goal, reflecting in the educational and educational
processes, and putting them into practice.

Conceptual Framework: The Relation Between Research and
Education in Higher Education: Conceptualization

The relationship between education, teaching and research is
a topic of international interest in the summer (Gottlieb &
Keith,1997; Jenkins, 2000; Jenkins & Healey, 2010; Wagner et
al. 2011). It focuses on different dimensions such as learning
experiences, the relationship between research and teaching,
educational policies, and their implications in the governance
process. While many studies (Healey, 2005a; 2005b) suggest
that there should be a strong relationship between the two
concepts, studies (Hattie & Marsh, 1996; Griffiths, 2004) still
emphasize that there is a significant difference between them.
As explained by Healey (2005b), there are three different basic
arguments for the relationship between "research" and "teac-
hing/learning". The first is that these two dimensions are fun-
damentally different in nature. The second is the need to show
that students and academics from different disciplines can ex-
perience this relationship in different ways. It is therefore im-
portant which discipline will adopt this approach. In this
context, the discipline of Geography has significant advantages
through curricula. But another important point that needs to
be addressed here is the decreasing importance of a single-dis-

ciplinary, programmatic approach to education. One of the
main reasons for this is the gradual removal of sharp bounda-
ries between programmes through the multidisciplinary app-
roach adopted by many universities. The Ko¢ and Sabanci
universities in Turkey are examples of this. The third argument
is that the question-based and research-oriented teaching
model is one of the most important pedagogical approaches
to achieving this relationship.

In this review paper, the study primarily covers how the litera-
ture conceptualizes the relationship between research and
education in this context. Next, we discuss research-based pe-
dagogical approaches and mention their application in geog-
raphy education. We conclude by sharing examples of effective
practices and presenting a comprehensive case study that il-
lustrates the implementation of the research-based teaching
process in geography programs, both in the UK and the Turkish
cases. When we combine these two dimensions in the results
and discussion section, we present our findings on geography
education.

Results

As a result, when the views of the two groups are combined,
there are four important factors that should be taken into ac-
count, as stated by Neumann (1992: 169) in particular: (a) the
type and purpose of the section; (b) the student's abilities and
motivation; (c) the nature of the discipline; and (d) the level of
development of that discipline. Taking these characteristics
into account, it is possible to develop specific strategies and
methods for academic programmes.

One of the key issues in establishing the pedagogical relations-
hip between research and teaching is whether or not the re-
searcher is the guide in research-based teaching. In this
context, research conducted for geography programmes has
shown that physical geography students can generally be closer
to the faculty in projects where the researcher is the guide. Ho-
wever, studies of student experiences have also revealed a
number of critical opinions that students have more control
over the process in their project work with teachers from time
to time. In the student-led human geography projects, students
need more experience, especially in the development of data
collection tools. In this context, it is observed that research-
based learning projects need more support and counselling
from faculty during the preparation phase. This leads to an in-
crease in the workload, especially by the teachers, and a signi-
ficant time-consumption of extra-curricular activities.

As a core field of science, geography also contributes as a ser-
vice course for many fields. Among these areas, Turkey is one
of the most widely taught service courses in professional prog-
rammes, especially given its significant tourism potential and
the extent of the programmes. It is believed that the theoreti-
cal presentation of many courses in the Tourism Business Ad-
ministration programmes, which intensely reflect the business
tradition, can be of significant help in improving the quality of
students' learning experience through field studies, one of the
most important teaching methods in Geography. Geography's
land study tradition is also an important way of contributing to
research-based teaching in other disciplines.
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In terms of learning experience, land studies, which is one of
the most important learning processes of students in Geog-
raphy, is seen to offer a significant learning experience among
tourism students. However, internships, entrepreneurship,
marketing and intensive language training, especially in voca-
tional program training, have been found to facilitate students'
adaptation to project-based learning processes. However, alt-
hough the objective of these courses is to ensure the active
participation of students in the form of various assignments or
lesson presentations, there is a large lack of experience in pro-
ject creation, implementation and presentation in group work.
In this sense, the integrity approach of Geography has been
found to encourage students from different fields to participate
in these processes and improve the quality of their learning ex-
periences. As seen in this study, the most important benefit in
terms of knowledge, skills and acquisition, which increases the
experience of students, can come through teamwork. A pro-
ject-based learning process that provides skill training for in-
clination to group work, thereby increasing student motivation,
may be possible to improve students' adaptation to the lear-
ning process and the contribution of acquired knowledge to
skills development. On the other hand, one of the most impor-
tant findings in the learning experience is that geography offers
an important perspective in the transition of theoretical edu-
cation received by students in other courses into practice.

1. Giris

Son yillarda yiksekdgretimde kalitenin artirilmasina yonelik
olarak yapilan g¢alismalar ile 6zellikle yonetim ve isleyis stireg-
lerinde 6nemli 6lciide gelismeler saglandigi gériilmektedir. Uni-
versitelerin amacinin arastirma yapmak, bilgi Giretmek, tiretilen
bilgiyi yaymak, kaliteli egitim-6gretim vermek ve topluma hiz-
met vermek oldugu dusinildiginde ozellikle “aragtirma” bo-
yutunun ylksekogretim kurumlarinin kalitesini belirlemede ana
kriter olarak ele alindigi gorilmektedir. Bu nedenle, arastirma
boyutunun ylksekogretim kurumlarinin ulusal (6rn.URAP) ve
uluslararasi (THE World University Rankings, QS gibi) derece-
lendirilmesinde de etkin bir sekilde de rol oynadigi bilinmek-
tedir (Seremet, 2015). Ayni zamanda, arastirma boyutu
Turkiye'de ozellikle akademik atama ve ylikselme stlireclerinde
akademik kaliteyi ylikseltmek igin dnemli bir kriter olarak birgok
Universitede dikkate alinmaktadir. Ancak, tGniversitelerin temel
varolus nedenlerinden biri olmasina ve Ozellikle akademik ka-
litenin artirlmasinda ve 6lglilmesinde 6nem verilen bir boyut
olarak gorilmesine ragmen ¢ogu zaman ortaya konulan aras-
tirmalarin niteligi ve egitim slreglerine yansitilmasinda sorun-
lar ile karsilasiimaktadir. Arastirma boyutunun egitim
suireglerine daha ¢ok dahil edilmesi noktasinda tilkemizde (ini-
versitelerin Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi
(BAP) tarafindan 6grenci katiimli olarak sundugu Lisans Kati-
limli Arastirma Projeleri (LOK) ve lisansistii 6grencilerine sun-
dugu tez projelerine verilen arastirma destekleri dnemli
gorulmektedir. Ayrica Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu (TUBITAK) tarafindan “2209-A - Universite Ogrencileri
Arastirma Projeleri Destekleme Programi” ve “2209-B - Uni-
versite Ogrencileri Sanayiye Yénelik Arastirma Projeleri Destegi
Programi” gibi ulusal kurumlar tarafindan verilen destekler ile
Avrupa Birligi(AB) gibi gesitli uluslararasi kurumlar tarafindan
verilen arastirma destekleri ve hibeler mevcuttur. Bu ve benzeri
desteklerin sorunlari gidermede 6nemli bir katki saglayabile-

cegi dusliiniimekle birlikte egitim-6gretim siireglerine genis 0l-
¢ekli olarak yansimasi noktasinda daha fazla ¢abaya ihtiyag ol-
dugu aciktir. Bu baglamda birgok tiniversite tarafindan stratejik
planlarda ortaya konulan vizyon ve misyon bildirgelerinde bi-
limsel bilginin 1s18inda arastiran, sorgulayan, elestirel disline-
bilen, sorun ¢dzebilen, yaratici ve alanlarinda Ustilin nitelikli
mezunlar yetistirme vb. gibi ifadeler sikga yer almasina ragmen
istenilen amaca ulasiimasinda, egitim-6gretim sireglerine yan-
sitilmasinda, pratige gecirilmesinde sorunlar oldugu gorilmek-
tedir (Akdogan & Altinok, 2024). Bunun en temel
gostergelerinden bir tanesi literatiirdeki pozitivist perspektifle
yapilmis olan iliskiselligi temel alan arastirmalara gére heniz
arastirma kalitesiyle ve 6gretimin kalite ¢iktisi arasinda dogru-
dan bir iliski kurulamamis olmasidir (Hattie & Marsh, 1996).
Bununla birlikte, tiniversitelerin en 6nemli misyonlari arasinda
bulunan egitim ve arastirma arasindaki iliski yiksekogretimin
pedagojik yaklasimlari alaninda en fazla odaklanilan konular-
dan bir tanesini olusturmaktadir (Gottlieb & Keith,1997; Jen-
kins, 2000; Jenkins & Healey, 2010; Wagner vd. 2011). Bu
nedenle yiksekogretim literatirinde 1990'larin baslarindan
itibaren yapilan nitel aragtirmalar da bu konu ¢ok farkli boyut-
lariyla ele alinmaktadir (Neumann, 1992). Bu galismalarda
temel alinan temel argiiman ise “iyi bir arastirma boyutuna
sahip Universite ayni zamanda bunu egitim ve 6gretim kalite-
sine nasil yansitilabilir?” seklindedir. Bu sorunun yaniti ise arag-
tirma ve egitim-6gretim slreglerinin melezlenmesine yonelik
Oneriler gercevesinde sekillenmektedir. Ancak, bu boyutun,
Turkiye’de cografya programlari ve egitimi kapsaminda yete-
rince ele alinmadigi yapilan galismalar incelendiginde goril-
mektedir. Bunun en temel géstergelerinden biri ise TUBITAK'In
2209 proje sonuglarina gore, cografya alaninda yapilan proje
sayisinin heniiz gok az olmasidirl. Bu anlamda, arastirma ve 6g-
retim silireclerinin nasil birlestirilecegine ve hangi pedagojik
yaklasimlarin benimsenmesi gerektigine yonelik olarak litera-
tirde 6nemli bir bosluk bulunmaktadir.

Bu gergevede, calismada oncelikle literatiirde arastirma ve egi-
tim arasindaki iliskinin nasil kavramsallastirildigina yer veril-
mektedir. Daha sonra arastirma tabanli pedagojik yaklasimlar
ele alinarak cografya egitiminde Arastirma-Tabanli Ogretim
yaklasimlarinin uygulanmasina deginilmektedir. Son olarak iyi
uygulama 6rnekleri paylasilarak ingiltere drneginde cografya
programlarinda arastirma-odakli 6gretim sirecine ve Turkiye
orneginde ise arastirma-tabanli bir 6gretim slirecinin nasil uy-
gulandigina iliskin detayli 6rnek olay sunumuna yer verilmek-
tedir. Sonuc ve tartisma boliimiinde ise bu iki boyut bir araya
getirildiginde cografya egitimi agisindan ortaya ¢ikan bulgular
sunulmaktadir.

2. Yiiksekdgretim’de Arastirma ve Egitim Arasindaki iliski:
Kavramsallagtirma

Egitim, 6gretim ve aragstirma arasindaki iligski uluslararasi alan
yazinda ilgi ¢eken bir konudur (Gottlieb & Keith,1997; Jenkins,
2000; Jenkins & Healey, 2010; Wagner vd. 2011). Konunun
farkli boyutlari olan 6grenme deneyimleri, arastirma ve 6g-
retme iligkisi, egitim politikalari ve yoénetim siirecine yansima-
lar1 gibi konular lGzerine odaklandigl gorilmektedir. Her ne
kadar bazi arastirmalar (Healey, 2005a; 2005b) iki kavram ara-
sindaki iliskinin 6nemine ve arasinda glicli bir iliski olmasi ge-
rektigine yonelik olarak gesitli bulgular ortaya koysa da halen

12023 2.Dénem TUBITAK sonuglarina gére 30 tane Cografya Bélimiinden sadece 13 tanesinin toplam 8900 arasindan 33 tane proje destedi sagladigi gériil-
mektedir. Cografya Ogretmenligi programlarindan 3 tanesinin 4 tane proje destedi aldidi gériilmektedir.
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bu iki kavram arasinda 6nemli bir farklilhk oldugunu vurgulayan
arastirmalara (Hattie & Marsh, 1996; Griffiths, 2004) da rastla-
nilmaktadir. Healey (2005b) tarafindan da ifade edildigi gibi
“aragstirma” ve “6gretim/6grenme” arasindaki iliskinin ortaya
konulabilmesi noktasinda 3 farkl temel argiiman bulunmakta-
dir. Bunlardan ilkine gore temel olarak bu iki boyutun dogasi
geregi birbirinden farkl olmasidir. ikincisinde ise farkli disiplin-
lerdeki 6grenci ve akademisyenlerin bu arastirma ve 6gretim
arasindaki iliskiyi farkli bir sekilde deneyimleyebileceklerini or-
taya koyma ihtiyaci bulunmaktadir. O nedenle hangi disiplinin
bu yaklagimi benimseyecegi 6nemli bir husustur. Bu ¢ergevede,
Turkiye’deki cografya disiplini egitim mifredat programlarinin
hem fiziki ve beseri cografya dersleri igermesi nedeniyle dnemli
Ustlnliklere sahiptir. Ancak burada kabul edilmesi gereken
diger onemli bir husus ise tek bir disipline yani programa yo6-
nelik egitim yaklasimin 6neminin giderek azalmasidir. Bunun
da temel bir nedeni olarak birgok tGniversite tarafindan benim-
senen ¢ok disiplinli yaklasim araciligiyla programlar arasindaki
keskin sinirlarin yavas yavas ortadan kalkmasidir. Turkiye’de Kog
ve Sabanci Universiteleri buna drnek olarak gosterilebilir. Bu
Universitelerde, programlar arasi etkilesimi artirmak amaciyla
Ogrencilerin Universite egitimi siirecinde 6ncelikli olarak fakilte
secgerek egitim slrecinin ilerleyen yillarinda program segimine
gecilebilmektedir. Uglincii argiiman ise bu iliskinin gerceklesti-
rilebilmesinde sorgulama ve arastirma odakli 6gretim modeli-
nin en dnemli pedagojik yaklasimlardan olarak gorilmesidir.

Bu cercevede, 6zellikle sorgulama temelli 6gretme yaklagiminin
dogasi geregi disiplinin temel felsefesinden etkilenebilecegi de
asikardir. Bu nedenle, pedagojik hiyerarsi olarak sorgulama te-
melli 6grenmenin programin ilk yillarinda benimsenmesi gere-
ken bir yaklasim iken aragtirma temelli 6grenmenin programin
ilerleyen asamalarinda tercih edilebilecegi ifade edilmektedir.
Ornegin, Badley’in de (2002; 455) ifade ettigi gibi arastirma ve
Ogretim sireclerinin ikisinin de sorgulama tabanli 6gretim stra-
tejisiyle ortaklasan yonleri bulunmaktadir. Her ne kadar Barnett
(2003; 157) tarafindan arastirma ve egitim siirecinin 21 yy. ige-
risinde birbirinden uzaklasan bir yone dogru gidecegi ifade
edilse de Healey (2005b; 9) “farkl disiplinlerde bilgi olustur-
manin gesitliligini ve karmasikhgini taniyacak sekilde uyarlan-
mis arastirmayla 6grencileri aktif olarak katilmalarini saglamaya
daha fazla 6nem vermenin, aragstirma ve egitimi yirmi birinci
yuzyilda yeniden baglantilandirmanin bir yolu” olarak gérmek-
tedir.

Arastirma tabanli 6gretim yaklasimlarinin da uygulamada bir-
takim zorluklarinin oldugu bilinmektedir. Ornegin, Griffiths
(2004) tarafindan insaat Mihendisligi bélimiinii érnek alan
arastirmada akreditasyon kurumlariyla yasanan geliskili bir du-
ruma dikkat cekilmektedir. Ozellikle ders miifredatlarinin akre-
ditasyon igin istenen igeriklere sahip olmasi beklentisinin
arastirma odakli ve aragtirma oncil egitim yaklasimlarinin uy-
gulanmasini zorlastirdigini ifade etmektedir. Farkh alanlari
temel alan disiplinlerin bu ¢ergevede farkli yaklagimlar benim-
semeleri beklenilebilir. Bu kapsamda, Healey (2005a) fen bilim-
leri ve sosyal bilimler icerisindeki 6gretim ve aragtirma siiregleri
arasindaki farkhhga vurgu yapmaktadir. Stireg igerisindeki farkli
yaklasimlarin temel nedenlerinden bir tanesinin ise bilginin bi-
rikimi ile deneyim arasindaki farktan kaynaklandigini ifade et-
mektedir. Bu baglamda, 6zellikle fen ve doga bilimleri alaninda
egitim alan 6grencilerin sahip oldugu deneyimin, 6grencilikle-
rinin ilk yillarindan son yillarina dogru birikimli bir sekilde iler-

lemesi sonucunda son sinif 6grencilerinin daha fazla deneyime
ve bilgiye sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu sekilde 6rnegin
biyoloji egitimi alan bir 6grencinin laboratuvar ortaminda bir
arastirmaci gibi ¢alismasinin, sosyal bilimler alaninda yer alan
bir Tarih Profesori gibi bir metnin yorumlanmasini ve anlatil-
masini saglamasindan daha zor oldugunu ifade etmektedir. Bu
konudaki diger 6nemli vurgusu ise derslerde takim galismasi
kullanimina yonelik egilimin, fen ve doga bilimleri alanlarinda
sosyal bilimler alanina gore daha az yaygin oldugudur. Dolayi-
siyla, capraz becerilerin gelistiriimesi noktasinda fen (ve doga)
bilimleri programlarinin ders igeriklerinde bu hususlara daha
fazla odaklanmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu gercevede
fiziki cografya alani fen bilimlerinden daha fazla etkilenen bir
alan oldugu icin bu duruma yonelik gesitli etkilesimlerin ger-
ceklesmesi beklenmektedir. Cografya programlarindaki fiziki ve
beseri ¢alisma alan birlikteligini beceri kazanimlarinda da or-
taklastirmak igin 6grencilerin bilimsel arastirma becerilerinin
yani sira sosyal becerilerinin de kazanmalarina 6nemli bir des-
tek sunabilir.

Alan yazinda pedagojik uygulama boyutunun yani sira aras-
tirma ve egitim slregleri arasindaki iliskinin boyutlarinin 6gre-
tim elemanlari tarafindan degerlendirilmesine yonelik gesitli
arastirmalar da bulunmaktadir. Bunlar arasinda en dnemlile-
rinden biri Neumann (1992; 161-166) tarafindan Avustral-
ya’daki tniversitelerde gérev yapan akademisyenlerle yapilmis
olan 6gretim ve arastirma arasindaki baglantinin arastirildigi
nitel galismaile {i¢ tip baglanti tlirliniin tespit edilmesidir. Bun-
lardan ilki somut (“tangible”) baglanti, derin ve en giincel ak-
tarimiyla ilgilidir, ikincisi soyut (“intangible”) (a) 6grencilerde
bilgiye yonelik bir yaklasim ve tutum gelistirmeyle ilgilidir ve
(b) akademisyenler igin tesvik edici ve canlandirici bir ortam
saglar ve son olarak da butlinsel ve evrensel (“global”) tarzda
iliski olarak ifade edilmektedir. Arastirma bulgularina gére glicli
iliskide bu iki kavram arasindaki baglantinin gigltlGgu, bilimsel
bilginin Gretimine ve buna bagli giincel ve derinligi fazla bilgiye
Ogrencilerin daha kolay erismelerini saglamaktadir.

ikinci tip soyut baglanti, arastirma ve 6gretim arasindaki somut
baglantilar ne kadar 6nemli olsa da iki faaliyet arasinda daha
onemli olan Universitede gelistiriimesi gereken bilgiye yonelik
yaklagim ve tutumla ilgili niteliksel baglantilardir. Bu incelikli,
¢6zUm zor ve ayrintili baglantilarin, yalnizca aktif arastirmaci-
lar tarafindan aktarilabilecegi ve 6gretimde niteliksel bir farklilik
yaratacagi savunulmaktadir. Bu baglanti tipinde 6zellikle 6gre-
tim stirecinin, Uretilen bilginin daha iyi bir sekilde organize edil-
mesine ve bilginin boyutunun daha genis ve disiplinin sinirlari
disindaki farkli perspektiflerle de iliskilendirilmesine olanak
saglayacag vurgulanmaktadir. Ogrencilerin giincel ve istekli
arastirmacilar araciligiyla bilimsel ve elestirel 6grenmeye iligskin
istek, heves ve motivasyonlarinin artirilmasina yonelik dene-
yimler elde edebilecekleri belirtiimektedir. Universite égreti-
minin belki de en dnemli yoniniin 6grencileri sorgulamaya ve
bilgiyi elestirmeye tesvik etmek oldugu distnildigiinde, sor-
gulamayi ve elestirel dislinmeyi etkili bir sekilde yalnizca aktif
olarak arastirma yapan akademisyenlerin asilayabilecegi, ¢clinki
yalnizca arastirma yaparak bilginin gercekte ne kadar kompleks
oldugunun anlasilabilecegi ifade edilmektedir.

Son olarak ifade ettigi “butlinsellik ve evrensellik” baglantisinda
ise 0gretim-arastirma baglantisinin bireysel akademisyen di-
zeyinden daha genis bir sekilde ele alinmasi gerektigidir. Bire-
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yin aragtirma faaliyeti ile 6gretme faaliyeti arasinda sadece bir
baglanti yoktur, ayni zamanda bolimiin toplam arastirma kati-
limiile o bélimiin 6gretim faaliyeti arasinda da bir baglanti var-
dir ve bolim seviyesindeki farkh alanlar ve uzmanliklar
araciligiyla 6grencilere farkh perspektiflerin ve becerilerin ka-
zandirilmasi seklinde oldugu ifade edilmektedir.

Arastirma ve 6gretme iliskisi 6zellikle 6grenciler Gzerine yapilan
tarama galismalarindaki bulgularla daha da net bir sekilde ifade
edilebilir. Bu durumun ampirik bulgularindan bir tanesi 6zellikle
Healey vd. (2003) tarafindan yapilan arastirmada ortaya konul-
maktadir. Bu arastirmada, Rekreasyon, Turizm, Konaklama ve
Spor okuyan 6grencilerin ylizde 43’inlin arastirma ve danis-
manlik iceren projelere daha fazla uyum saglayabildigi, buna
ragmen Isletme okuyan 6grencilerin ise sadece yiizde 9’unun
bu tarz calismalar igerisinde yer almak istedigi ortaya ¢ikmistir.
Ozellikle, Fen ve Sosyal Bilimler alanindaki &grencilerin aras-
tirma surecine katilimi noktasinda Robertson ve Blackler (2006)
tarafindan ortaya konulan bulgulara gore, akademisyenler fen
bilimlerindeki 6grencilerden ilk zamanlarda temel bilgileri 68-
renmelerini beklerken, sosyal bilimlerde ise 6grencilerin ilk za-
manlardan itibaren slirecte daha katilimci bir rol
oynayabileceklerini ifade etmektedirler.

3. Yiiksekogretim’de Arashirma ve Egitim Arasindaki iliski:
Pedagojik Yaklagimlar

Bu bdlimde yukarida ifade edilen egitim 6gretim siirecleriyle
arastirma stireglerinin bitlnlestiriimesi ve bu ¢ercevede 68-
rencilerin kisisel gelisimine yonelik olarak bilgi, alan ve ¢apraz
becerilerin kazandirilmasina yonelik hangi pedagojik yaklagim-
larin uygulanmasi gerektigi ve bu yaklasimlarin detaylarinin
neler oldugu agiklanmaktadir. Bu gergevede iki tane temel yak-
lasima vurgu yapilmaktadir. Bunlardan bir tanesi arastirma-ta-
banli 6gretim vyaklasimlari diger ise sorgulama-tabanl
egitim-6gretim yaklasimi seklindedir (Griffiths, 2004; Pedaste
vd. 2005; Spronken-Smith & Walker, 2010).

Literatlirde, bazen benzer anlamda kullanilsa dahi sorgulama
temelli ve arastirma temelli yaklagim arasinda farklar bulun-
maktadir. Sorgulama temelli 6grenme, yapilandirmaci yaklagim
cercevesinde okul egitiminde en fazla 6nerilen ve yaygin olarak
kullanilan yaklagimlardan bir tanesidir ve bazi arastirmacilar ta-
rafindan da Universite egitiminin ilk yillarinda uygulanmasi tav-
siye edilmektedir (Pedaste vd. 2005; Spronken-Smith vd.
2013).Spronken-Smith ve Walker (2010) tarafindan eger egitim
ve 6gretim arasindaki iliskinin gliclendirilmesi isteniyorsa, bu
durumda agik yonli ve kesfetme odakli bir sorgulama-tabanli
o0gretim modeli 6nerilmektedir. Arastirmacilar tarafindan, bu
onerilen model: “agik sorgulama — 6grencilerin sorulari kendi-
lerinin formule ettigi ve ayni zamanda tiim sorgulama dongi-
sinden gectigi slrecin butinld” olarak tanimlanmaktadir
(Spronken-Smith & Walker, 2010; 727).

Aragtirma-tabanli 6gretim yaklagimi ise yliksekdgretim seviye-
sine daha uygun bir 6grenme-6gretme modeli olarak goril-
mektedir. Griffiths (2004) yuksekdgrenim sirecinde arastirma
tabanli egitim yaklagimini 4 farkh alt model ile agiklamaktadir.
Bu modeller su sekildedir:

a) Arastirmaya dayali 6gretim: Mifredat igerigi arastirmacinin
ilgi alanina gore sekillenmektedir ve secilen icerigin dogrudan

O0gretim elemaninin uzman arastirma ilgi alanlarina dayanmasi
noktasinda arastirma odakli olabilir. Ogretme geleneksel “bilgi
aktarimi” modeline dayanmaktadir ve arastirma siireglerinden
ziyade arastirma bulgularini anlamaya yoneliktir.

b) Arastirma odakli 6gretim: Bu perspektifte 6grencilerin aras-
tirma sureglerini 6grenmeleri hedeflenirken, 6gretim eleman-
larinin arastirma deneyimleri daha yaygin bir sekilde
uygulamaya konur. Arastirmaci mifredat igerisinde bir aras-
tirma gelenegini takip etmektedir ve 6grencilerin 6grenme sii-
recindeki bilginin yeniden Uretilmesi tzerine kurulu olan bir
surece odaklanmaktadir.

c¢) Arastirma tabanli 6gretim: Bu 6gretim slirecinde ise 6gren-
cinin bir arastirmaci gibi 6grenmesi hedeflenmektedir. Mifre-
dat daha ¢ok sorgulama tabanl 6grenme aktiviteleri seklinde
tasarlanmaktadir. Daha 6nemlisi 6grencilere daha fazla otonom
saglanarak 6gretmen ve 6grenci arasindaki keskin roller mini-
mize edilmektedir. Bu yaklasimin temel farklihgi 6gretim ele-
mani sadece bir danisman pozisyonundadir.

d) Egitime yénelik arastirma: Ogretim ve 6grenme siirecinin
kendisine yonelik sistematik bir sorgulamadan bilingli olarak
yararlanmasi agisindan 6gretim "arastirma ile bilgilendirilmis"
olabilir.

Yukarida ifade edilen 6geler genel olarak bu 6gretim modelinin
farkli perspektiflerinden bahsetmektedir. Burada ortaya gikan
diger 6nemli bir husus ise hangi yaklasimin hangi disiplinde
daha fazla tercih edilmesi gerektigidir. Healey (2005b) tarafin-
dan ortaya konulan yaklagimda ise 6gretim ve arastirma ara-
sindaki iliskinin disiplinin kendine has 6zellikleri ¢ercevesinde
degisebilecegi ifade edilmektedir. Bu nedenle 6zellikle mesleki
egitim yonl daha glgli olan tip, miihendislik ve sosyal bakim
gibi programlarda problem tabanli 6grenmeye yonelik egitim-
lere program mifredatlarinda daha fazla yer verildigi vurgulan-
maktadir. Bununla birlikte, geri kalan birgok egitim
programinda sorgulama tabanh 6grenme yaklasiminin mifre-
datin daha kigtk bir bélimiinde yer aldigi ifade edilmektedir.

Her ne kadar arastirma-tabanli yaklasim arastirma ve 6gretim
arasindaki iliskinin artirllmasi noktasinda tercih edilen bir arag
olarak gorulse de (1992) tarafindan da ifade edildigi gibi 6g-
renci yetenekleri ve motivasyonu da énemli bir husustur. Bu
anlamda, ylksekdgretimdeki 6grenme deneyimindeki en
onemli hususlardan bir tanesinin 6grencinin derse ve miifre-
data karsi gelistirdigi motivasyon oldugu bilinmektedir. Bu
durum, Ramsden (2003) tarafindan ozellikle “ylizeysel” ve
“derin” 6grenme seklinde ifade edilmektedir. Yiizeysel 6gren-
meden derin 6grenme gegisin ise 6grenci motivasyonunun ar-
tirllmasi ile mimkiin olabilecegini sdylemektedir. Healey
(2005a) ise 6grenci ve 6gretim elemani arasindaki motivasyon
ile derse iliskin tutumlarin benzer sekilde 6grenci basarisini et-
kileyen diger 6nemli bir husus olduguna dikkat ¢cekmektedir.
Bununla ilgili yapilmis gesitli ampirik arastirmalarin bulgulari
da farkli disiplinlerdeki 6grencilerin programa ve akademisyen-
lere karsi tutumunun 6grenci performansini etkiledigi seklin-
dedir.
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3.1. Cografya Egitiminde Arastirma-Tabanli Ogretim Yaklasim-
larin Uygulanmasi

Cografya egitiminde sorgulama tabanli ve kesfedici 6grenme
tekniklerinin egitim suirecine dahil edilmesi siireci 19.yy’a kadar
uzanmaktadir (Kropotkin, 1885: 944; akt. Healey, 2005b). Son-
raki stirecte 6zellikle Cografi Bilgi Sistemleri egitimi stireci basta
olmak Uzere, cografya egitiminin bir¢ok alani igerisine giren ko-
nularin 6gretiminde bu tarz bir yaklasimin benimsendigi gorl-
mektedir. Cografya egitim - 6gretimi de diger bircok alanda
oldugu gibi davranigsal ve zihinsel yaklagimlari 20 yy. da post-
modernizmin etkisiyle bir tarafa birakarak, daha cok birey
odakli (bireysel 6grenme, ¢oklu zeka vb.) ve sosyal yapilandir-
maci (politika, sosyo-kdiltlrel etkilesimler, kiltirel ve tarihsel
Uretim iliskileri ile mekansal ve zaman degisimleri gibi) yakla-
simlari ele alan egitim ve 6gretim metodolojilerine odaklan-
mistir. Healey (2005a) cografya programlarindaki egitim
modelinin Kolb tarafindan ortaya atilan “deneyimsel 6grenme”
teorisinden esinlendigi ifade etmektedir. Deneyimsel 6grenme
yaklasiminda “bilginin, deneyimlerin transferi araciligiyla ger-
ceklestigi” ifade edilmektedir (Kolb, 1984; 38). Bu konuda Hea-
ley ve Jenkins (2000) ve Healey vd. (2005) tarafindan
yurtdisinda gesitli arastirmalarin yapildigi bilinmektedir. Turki-
ye’de de son yillarda cografya egitiminde benzer aragtirmalarin
yapildigi gérilmektedir (Seremet & Cihangir, 2023; Seremet,
2016).

Ancak, cografya disiplininin bu model ile sinirli kalmadigi da bi-
linmektedir. Bu anlamda hem cografya hem de diger disiplin-
lerin tercih ettikleri yaklasimlar arasinda 6grenme deneyimleri
yaklasimlarinin énemli bir yeri olmasina ragmen, 6zellikle prob-
lem ¢bzme ve sorgulama tabanh 6grenme araciligiyla 6grenci-
lerin farkli 6grenme stillerine uygun 06grenme olanagi
sunulmaktadir (Spronken-Smith vd. 2013). Pawson vd. (2013),
cografya egitimine yonelik yapmis olduklari arastirmada, aras-
tirma ve 0gretim iliskisinin ortaya gikarilma yontemlerinden bi-
rinin problem ¢ézme igerikli 6gretme modeli olabilecegini ifade
etmektedirler. Ayrica, problem ¢ézme tabanli ve deneyimsel
o0grenme yaklasimiyla birlikte calisan 6grencilerin beceri kaza-
nimlari ve kazanilan becerilerin ileriki kariyerlerine daha fazla
katki sunabileceklerini ortaya koymuslardir. Spronken-Smith
(2005) tarafindan ise 6zellikle arastirma becerilerinin gelistiril-
mesinde 6nemli bir rol oldugu vurgulanmaktadir.

4. Arashirma-Tabanli Programlarinin Dogas!: ingiltere Uygu-
lama Ornegi

Bu bélimde cografya programlarinda ingiltere uygulama 6r-
negi ele alinmaktadir. ingiltere yiiksekdgretim sisteminde her
yuksekogretim programinin 6zellikle egitim kalitesini artirmaya
yonelik sunabilecegi katkilarin énemli bir gereklilik olarak go-
rilmesi nedeniyle birgok lisans 6gretim programinin arastirma
boyutuna odaklandigi gorilmektedir.

Cografyanin dogasi geregi tek bir bolim igerisinde bulunan
farkli alanlarin ders igerikleri nedeniyle bazi zorluklar yasandigi
distnalebilir (Healey, 2005a). Healey (2005b) tarafindan ifade
edildigi gibi cografya programlari hem sosyal hem fen hem de
uygulamali bilimlerin kesisme noktasinda bulunmasi nedeniyle
pedagojik gereksinimi de diger yliksekogretim programlarindan
ayrisabilmektedir. Bu anlamda, bilimsel arastirma siirecinde
farkli yaklagimlar ile dogrudan katki sunabildigi gibi egitim prog-

rami igerisinde ise bitlincil yonuyle farkh yaklasimlari icermek-
tedir (Bilgili, 2018). Buradaki temel husus ise fiziki cografya ve
beseri cografya programlarinda verilen farkli igerikteki derslerin
mevcudiyetidir.

ingiltere’de cografya bélimlerinde sunulan farkli lisans dere-
celeri (Beseri cografya/Fiziki cografya) araciligiyla bu celiski kis-
men giderilmistir. 2000’li yillarin basindan itibaren bu
zorluklarin giderilmesindeki temel yaklagim ise “ikiz derslerin”
sunulmasidir. Ornegin, laboratuvar uygulamalari sadece fiziki
cografya alanina 6zgu bir 6gretim uygulamasi olarak gorilmek-
teyse de daha sonraki slregte beseri cografya programi igeri-
sinde de Ogrencilerin benzer deneyimleri yasayabilecegi
derslerin programlara entegre edilmesi seklinde yayginlastiril-
mistir. Bu sekilde iki farkl programa kaydolan 6grenciler temel
egitim seviyesinde (1.sinifta) isimleri benzer olan derslere (6r-
negin istatistik, CBS, Arazi Calismalari) ve birbirine esdeger uy-
gulama projelerine dahil edilerek, arastirma tabanh
egitim-6gretim siireglerini deneyimleyebilmektedirler. Bu yapi,
ozellikle farkl aragtirma altyapisina sahip 6gretim elemanlari-
nin kendi uzmanlk alanlarini egitim ve 0gretim sireglerine
dahil edebilmelerine de olanak saglamaktadir. Ornegin, ingil-
tere’nin Plymouth Universitesindeki 1.sinifta bulunan fiziki cog-
rafya (Physical Geography/BSc) ve beseri cografya (Human
Geography/BA) 6grencilerine gittikleri Bath ve yakin gevresin-
deki arazi galismasi sirasinda farkli projeler araciligiyla aras-
tirma  deneyimi  sunulabilmektedir.  Fiziki  cografya
o0grencilerinden, peynirleriyle tnli bir kasaba olan Cheedar
kentinin yakin ¢evresinde jeomorfolojik ve jeolojik tespitlere
yonelik sondaj calismasi yapmalari istenerek elde ettikleri ve-
rilerle laboratuvar ortaminda analizler yapmalari ve bir rapor
hazirlamalari beklenmektedir. Beseri cografya galisan 6grenci-
lerden ise Bristol kentinin kiiltiirel ve planlama cografyasina yo-
nelik saha ¢alismalari araciligiyla kentin yeni mekanlarindan
olan liman ve yakin gevresindeki rekreasyonel mekanlarin ye-
niden yapilandirilmasi siirecinde tarihi ve dogal yapinin nasil
korunabildigine yonelik topladiklari veriler araciligiyla bir proje
hazirlamalari beklenebilmektedir. Benzer ders uygulamalari
1.sinif 6grencilerine ortak isimle sunulan Cografi Bilgi Sistemleri
(fiziki/beseri cografya icin CBS dersi ve fiziki/beseri cografya
icin Istatistik) icerisinde de sunulmaktadir. Dersi ortak alan
karma 6grenciler uygulama sirecinde kendi 6grenim aldiklar
programa 6zgl aktiviteleri laboratuvar ortaminda gergeklestir-
mektedirler. Bu gercevede farkl programlardan gelen 6grenci-
ler igin dersin igerigine uygun olarak veri setleri 6grencilere
sunulmaktadir. Ornegin, istatistik dersinde fiziki cografya dersi
alan 6grencilerden, jeomorfolojik analize yonelik olarak bir hav-
zadan segcilen taslarin boyutlarini igeren veri setine gore taslarin
boyutlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadiginin test edi-
lerek taslarin nasil bir havzadan geldigini ve buna iliskin yo-
rumlari istenirken, beseri cografya dersi alanlara ise konut
fiyatlarina yonelik farkli bolgelerden veri setleri sunularak yillar
arasinda hangi bolgede daha fazla degisimin meydana geldigini
ortaya koymalari ve bunun nedenleri ile birlikte bir rapor ha-
zirlamalari istenebilmektedir.

5. Cografya Programlarn Disinda Arastirma-Tabanli Cografya
Egitimi: Turizm Cografyasi Dersi Ogretiminde Arastirma-Ta-
banh Ggretim Modelinin Kullaniimasi

Cografya disiplini daha 6nceki bolimlerde ifade edildigi gibi
kendi igcinde bitinsel bir boyutu olan hem fiziki cografya hem
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de beseri cografya derslerinden olugsmaktadir. Dolayisiyla, cog-
rafya dersleri cografya egitimi ylrutdlen lisans/lisansisti cog-
rafya programlari disinda da birgok programa hem egitim
slreglerinde hem de vyiritilen arastirma ¢alismalarinda
onemli katkilar sunabilmektedir. Bu baglamda, Turizm prog-
ramlari ve cografya arasindaki iliski bu bélimde ele alinmakta-
dir. Bu arastirma, Ozellikle mesleki egitim vydiriten
programlardan biri olan Turizm isletmeciligi Béliimlerinde su-
nulan turizm cografyasi dersi kapsaminda gergeklestirilmistir.
Mesleki egitim yiiriiten Turizm isletmeciligi Bolimi cesitli di-
siplinlere dayal alan derslerinin yani sira alana 6zel meslek
derslerini sunan bir program yapisina sahiptir. Bu yapiya ek ola-
rak Liburd (2012) tarafindan turizm programlari isletme ve
sosyo-kiiltiirel boyut olarak iki temali olarak ifade edilmektedir.
Bu gergevede Turizm programlariigerisinde hem isletme odakh
pazarlama, hukuk, muhasebe, yonetim gibi derslere yer veri-
lirken, hem de sosyo-kiltiirel boyutta psikoloji, sosyoloji, tarih,
sanat tarihi ve cografya gibi dersler sunulmaktadir. Turizm egi-
timi verilen Konaklama isletmeciligi, Turizm isletmeciligi, Tu-
rizm Rehberligi gibi farkli programlarda ise hem zorunlu hem
de se¢meli ders olarak genel turizm cografyasi, Turkiye turizm
cografyasi, turizm ve gevre, slirdUrilebilir turizm, eko turizm
gibi cografya alani ile iliskili birgok ders yer almaktadir (Cihangir
& Seremet, 2020).

Cografyanin fiziki ve sosyal mekani butlncil bir cercevede ele
alan dogasi geregi, 6grencilere bu program kapsaminda elde
ettikleri bilgi ve deneyimleri 6zellikle turizm cografyasi dersi
icerisinde uygulama firsati sunabilecegi dislinilmektedir. Bu
anlamda, cografya egitiminin en 6nemli geleneklerinden bir ta-
nesi olan arazi ¢alismasi 6grencilerin bu ders kapsaminda diger
derslerden farkli olarak deneyimleyecekleri ve becerilerini ge-
listirebilecekleri 5nemli bir yontem olarak gorilebilir. Sosyal Bi-
limler programlarindaki birgok dersin sadece sunum (6gretim)
tabanli olarak sunulmasi, cografyanin kendi programlari disinda
sunulan servis derslerinde kendisine farkli bir yer agmaktadir.
Kent vd. (1997) tarafindan da vurgulandig Gizere 6zellikle arazi
¢alismalarinin egitimde kullaniimasinda 6gretim elemani yone-
timinden 6grenci liderligine yonelik bir degisim oldugu vurgu-
lanmaktadir. Bu alanda yapilan birgok arastirmada (van der
Horst vd. 2016; Higgitt, 1996; McEwen, 1996; Coe & Smyth,
2010) bu y6n ozellikle yeni gelisen bir trend olarak dikkat ¢ek-
mektedir.

Onceki bélimlerde de ifade edildigi gibi, cografya dgrencileri-
nin cografya bolimlerindeki 6grenme deneyimlerini artirmak
icin bu 6gretim stratejisi yaygin bir sekilde kullaniimaktadir
(Bkz. Healey vd. 2005; Healey & Jenkins, 2000; Marvell vd.
2013). Burada sunulan 6rnek galisma ile 6grenci liderliginde
gerceklestirilen turizm cografyasi odakli aragtirma projeleri ile
arastirma tabanl 6grenme deneyimlerinin nasil olusturuldugu
yonelik ¢alisma arastirmacilar tarafindan uygulanan bu 6rnek
olay incelemesi ile Konaklama isletmeciligi béliimiinde turizm
cografyasi dersini alan bir grup 6grencinin arastirma tabanli 6g-
renme deneyiminin yansitilmasi amaglamaktadir (Griffiths,
2004). Arastirma tabanl 6grenme stratejisi ile 6grencilerin bilgi
ve beceri kazanimlarinin kalitesinin artirilmasi planlanmaktadir.
Arastirma tabanl 6gretimin agamalari olan problem belirleme,
planlama, veri toplama, sunum yapma ve rapor sunma ilgili
dersin icerigine dahil edilmistir. Bu ¢ercevede 6grencilerden,
Butler’in (2006) turizm alanlari yasam déngtisi modelinin altini
¢izen ve sonunda elestirel bir analiz yaratan, 6grenci odakli bir

proje Ustlenmeleri istenmistir. Dersin ilk 4 haftasinda 6grenci-
lere Butler’in destinasyon yasam egrisi modeline ve turizm cog-
rafyasinin temel esaslarina yonelik temel egitimler verilmistir.
Diger taraftan ders kapsaminda belirlenen siirelerde ise 6gren-
cilere hem elektronik ve hem de yiiz ylize goriismeler aracili-
giyla dersin 6gretim elemani tarafindan danismanlik hizmeti
sunulmustur. Ogrencilerden, Van Gélii Havzasinda yer alan ce-
sitli turistik Grlin ve degerler aracihgiyla farkh turizm tirlerine
yonelik bir icerik belirlemesi yapmalari istenmistir. Ogrenci pro-
jeleri; Adrenalin Turizmi, Doga Temelli Turizm, inang Turizmi,
Kultlr ve Miras Turizmi gibi konulara odaklanmaktadir. Bu ko-
nulara uygun sahalarin segimi Van Goli'niin (6rnegin Akdamar
adasi, Bitlis Bes Minare Camileri, Nemrut Goli, Muradiye Se-
lalesi, Erek Dagi) yakininda bulunan 6rnek olay alanlari ile es-
lestirilmistir. Daha sonra, takim ¢alismasi temelli bir yaklagim
ile dnceki yillarda dersi alarak basarisiz olduklari igin tekrar
eden 6grenciler de dahil olmak Uzere toplam 24 6grenci ile
Uzere 4 ve 5 kisilik olmak lzere bes tane proje ekibi olusturul-
mustur. Arastirma projeleri igin; 1) Ders programi kapsaminda
oncelikle Ug haftalik egitim verilen 6gretim siirecinde ana te-
malar belirlenmistir. Kendilerine projeleriicin veri toplamak ve
saha calismasi ylritmek igin birkag farkl teknik 6nerilmistir ve
sinif icerisinde veya online olarak bunlarla ilgili dersin 6gretim
elemani tarafindan kendilerine egitimler saglanmistir. Ogren-
cilerle toplu olarak ders saatinde bir araya gelinerek 6grencile-
rin projeleriyle ilgili soru ve sorunlarina yonelik gerekli
danismanhk saglanmistir. Son olarak, Marvell'in (2008) ¢alis-
masinda oldugu gibi on doért haftalik bir deneyim siirecinden
sonra, bir poster sunumu ve rapor sunmalari saglanmistir. Bu
anlamda, 6grencilerin kendi planlamalari ve kendi liderlikle-
rinde gergeklestirdikleri arazi ¢galismalari sonucunda 5 farkl
proje Uretmislerdir. Bu projeler final sinav déneminde davet
edilen 6gretim elemanlari ve 6grencilere bir bilim senligi orta-
minda sunulmustur. Bu anlamda, 6grencilerin sézel ve yazil
proje sunum yeteneklerinin de gelistiriimesine katki saglanmasi
distnulmustir.

Ogrenci deneyimlerinin giktilarini ve memnuniyetlerini 6lgmek
amaciyla, Winlow vd. (2013) tarafindan tavsiye edilen nitel
arastirma tekniklerinden bir tanesi olan odak goriismesi araci-
ligiyla yliksekdgretim 6grencilerinin 6gretim deneyimleri ve 68-
renme cevrelerine yoOnelik gorislerinin  toplanmasi
amaclanmistir. Bu gergevede arastirmada 6grencilerin proje de-
neyimlerini yansitmalari amaciyla odak grup gérismeleri ya-
pilmistir. Bu cergevede 6grencilerden hem nitel hem de anket
formu aracihigiyla gesitli nicel veriler toplamistir. Bunun diginda
ogrencilerin proje ¢alismalarina yonelik kullandiklari materyal-
leri de iceren bir dosya hazirlamalari istenmistir. Bu anlamda,
her bir grup bir portfoy dosyasi hazirlamistir. Hazirladiklari pro-
jeler Van Yiiziincii Yil Universitesi [iBF Fakiiltesi Fuayesinde 6g-
retim elemanlarinin, lisans ve ylksek lisans 6grencilerinin de
katildiklari bir poster sunumu araciligiyla yapilmistir. Bu senlikte
ozellikle bolim 6gretim elemanlari, diger lisans ve yiksek lisans
Ogrencileri arasinda da 6nemli bir etkilesim ve diyalog gelisti-
rilmesi amaglanmistir. Bu anlamda, Marvell vd. (2013) de ¢a-
lismalarinda 6nerdigi sekliyle bir arastirma siirecine yonelik
olarak biitiin adimlar takip edilerek, 6grencilerin bir aragtirmaci
gibi calisarak urettikleri calismalari yine akademik bir ortamda
sunmalarina firsat saglanmistir.
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6. Sonuglar ve Tartisma

Sonug olarak, bu galismadaki hem 6gretim elemanlari hem de
Ogrenci goruslerini dikkate alan literatlir incelemesinden ortaya
¢ikan kavramsallagsmaya gore egitim ve 6gretim arasindaki ilis-
kinin gliclendirilmesi miimkundir. Bu gergevede, iki grubunda
gorusleri de bir araya getirildiginde, Neumann (1992: 169) ta-
rafindan da ifade edildigi izere, 6zellikle dikkate alinmasi ge-
reken dort tane 6nemli faktor bulunmaktadir: a) bolimin tiri
ve amaci; b) 6grencinin yetenekleri ve motivasyonu; c) disipli-
nin dogasi; d) disiplinin gelisiminin dizeyidir. Bu 6zellikler dik-
kate alinarak akademik program 6zelinde spesifik stratejilerin
ve yontemlerin gelistiriimesi mimkiinddr.

Sunulan iki farkli tilke deneyiminden hareketle konuya cografya
programlari agisindan bakilacak olursa; arastirma ve 6gretim
arasinda pedagojik iliskinin kurulmasindaki temel hususlardan
bir tanesi aragtirma tabanli 6gretimde arastirmacinin yénlen-
dirmeci olup olmamasi durumudur. Bu g¢ergevede cografya
programlarina yonelik olarak yapilan arastirmalar neticesinde
genelde fiziki cografya 6grencilerinin aragtirmacinin yonlendi-
rici oldugu projelerde 6gretim elemanina daha yakin olabile-
cegine yonelik sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte,
0grenci deneyimlerine yonelik olarak yapilan aragstirmalarda ise
ogrencilerin 6gretim elemaniyla birlikte yaptiklari proje calis-
malarinda zaman zaman 6gretim elemaninin siireci daha fazla
yonettigine yonelik cesitli elestirel gorlsler ortaya ¢iktigi da go-
rilmektedir. Ogrenci liderliginde gerceklestirilen beseri cog-
rafya projelerinde ise ogrencilerin 6zellikle veri toplama
araclarinin gelistirilmesine yonelik daha fazla deneyime ihtiyag
duyduklar gérilmektedir. Bu cergevede, arastirma tabanh 6g-
renme projelerinin hazirlik agamasinda 6gretim elemaninin
daha fazla destegine ve danismanligina ihtiyag duyduklari géz-
lemlenmektedir. Bu durum, 6zellikle 6gretim elemanin is yi-
kinln artmasina ve ders disi faaliyetlerin 6nemli bir zaman
kaplamasina yol agmaktadir.

Cografya temel bir bilim alani olarak bir¢ok programa (6nli-
sans/lisans/lisanust) yonelik cesitli icerikte servis dersleri sag-
lamaktadir. Tlrkiye’nin turizm potansiyeli buna bagli olarak
egitim veren turizm programlarinin yayginhigi géz éniine alin-
diginda mesleki programlar igerisinde cografya servis dersleri-
nin en yogun verildigi alanlardan birinin Turizm alani oldugu
gorilmektedir. Turizm isletmeciligi programlarinin, isletme ge-
lenegine dayanan miufredatlarinda uygulamali meslek dersleri
disinda birgok dersin teorik olarak yapilmasi veya i¢ mekanlarda
ya da laboratuvar ortaminda yirittlmesi, Cografya egitiminin
dogasi geregi en dnemli 6gretim yontemlerinden biri olan saha
¢alismalari araciligiyla 6grencilere farkli 6grenme deneyimleri
yasatarak egitim-0gretim sireglerinde kalitenin artmasina da
katki saglayacagi diistinilmektedir. Bu baglamda, turizm 6gren-
cileriicin de 6nemli bir 6grenme deneyimi sundugu goérilmek-
tedir.

Cografya egitiminin bir pargasi olan arazi ¢alismalari 6grenme
deneyimi agisindan ele alindiginda farkl disiplinlerin aragtirma
tabanli 6gretimine katki sunabilecek 6nemli bir ydntem olarak
gorulmektedir. Aslinda, mesleki program egitimlerinde yer alan
staj, mesleki uygulama igeren dersler, girisimcilik, sektorel ilig-
kiler ve uygulamali yogun dil egitimleri 6grencilerin proje ta-
banli 6grenme siireglerine adaptasyonunu kolaylastirdigi
anlasiimaktadir. Ancak, her ne kadar bu dersler kapsaminda

cesitli 6devler ve ders notlarinin sunumlari seklinde 6grencile-
rin aktif olarak derslere katiiminin saglanmasi hedeflense de
grup ¢alismasi seklinde proje liretme, uygulama ve sunma de-
neyimlerinin buyik 6lglide eksik kaldig gérilmektedir. Bu an-
lamda, cografyanin bitlnsellik yaklagimiyla farkh alanlardaki
Ogrencilerin bu siireglere katilimini tesvik edebilecegi ve 68-
renme deneyimlerinin kalitesini artirilabilecegi gérilmustir. Bu
¢alisma kapsaminda da gorildigu gibi bilgi, beceri ve kazanim
anlaminda 6grencilerin deneyimlerini artiran en énemli avan-
tajin takim ¢alismasi araciligiyla gelebilecegi goriulmektedir.
Grup calismasina yatkinlhiga yonelik bir beceri egitiminin proje
tabanli bir 6grenme sureciyle gergeklestirilmesi ve 6grenci mo-
tivasyonun da bu sekilde artirilarak 6grencilerin 6grenme si-
recine adaptasyonu ve edinilmis bilgilerin beceri gelistirmeye
yonelik katkilarinin artirilimasi pekalda miamkin olabilecektir.
Diger taraftan 6grenme deneyimi sonucunda ortaya gikan en
onemli giktilardan bir tanesi 6grencilerin diger derslerde almis
oldugu teorik egitimin pratige donusturilmesi noktasinda cog-
rafya biliminin 6nemli bir perspektif sunmasi olacaktir.

Proje tabanh 6grenme aktivitelerinin beceri gelisiminde etkileri
degerlendirildiginde 6grencilerin takim galismasi, etkili sunum
yapma, iletisim, yabanci dil kullanimi, arastirma yapma, nicel
veri analizi gibi sektorde istihdam edilebilirliklerini kolaylagh-
rabilecek anahtar yetenekleri kazandirdig gériilmektedir. Og-
rencilerin 6zellikle problem ¢6zme, proje yonetimi, risk
yonetimi gibi capraz becerileri de deneyimledikleri ve gelistir-
dikleri goriilmektedir. Ancak 6grencilerin bu becerilere yonelik
deneyimlerinin sadece bir dersle sinirli kalmasi bu becerilerini
tam olarak gelistirilebilmeleri agisindan 6nemli bir dezavantaj
olusturmaktadir. Benzer durumun birgok Sosyal Bilimler prog-
ramlarinda ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Ozellikle ilk yillardaki
temel derslerin daha ¢ok 6gretim yonteminin anlatim strateji-
sine dayali olmasi veya 6grenci odakli 6grenme tekniklerinin
ise sadece ders kitabi odakli sunum yapma stratejisine bagli ka-
linarak uygulanmasi sonucunda proje tabanli 6grenme dene-
yimleri ve bunun sonucunda da hizmet sektorinin en énemli
beklentilerinden bir tanesi olan takim galismasi, proje yonetimi
ve problem ¢dzme gibi becerilerin gelistiriimesinin eksik kala-
bilecegi sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin ders motivasyonunun artirilmasi noktasinda bu
yaklasimin basarili oldugu gorilmesine ragmen, uygulama si-
reclerinde 6zellikle 6gretim elemanin is yukinin artirdigi, pro-
jelerin uygulamasinda zaman ve biitge gibi gesitli kisitlarin
oldugu gérilmektedir. Ozellikle devlet liniversitelerinin bu tarz
projelerin finansmani noktasinda olanaklari sinirli olmakla bir-
likte, Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi (BAP) ta-
rafindan 6grenci katilimh Arastirma Projelerine verilen
arastirma destekleri dnemli gorilmektedir. Ayrica son yillarda
TUBITAK tarafindan lisans 6grencilerine sunulan proje destek-
leri de dnemli bir katki saglamaktadir. Ancak, TUBITAK destek-
lerine cografya alanindan yapilan bagvurularin diger disiplinlere
oranla sayica daha az oldugu goriilmektedir. Arastirmalara ay-
rilan bitge kisitlarinin yani sira proje sireglerinde gerekli
mekan ve teknik donanimlarda da eksikler oldugu soylenebilir.
Ornegin, 6grencilerin sunum yapacaklari alanlarin ortak kulla-
nima agik alanlar olmasi; proje toplantilarini yapabilecekleri
6zel mekanlarin yeterli sayida olmamasi, dijital ve teknik stirec-
leri yonetebilecekleri laboratuvarlarin yetersizligi gibi 6nemli
gorulen eksiklikler sayilabilir. Bununla birlikte, 6grencilerin mo-
tivasyonlari artirildigi 6lglde, bu eksiklikleri kendi imkanlari
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icinde ¢ozmeye calistiklari, bunlar igin de belirli stratejiler ge-
listirerek proje galismalarini basaril bir sekilde uygulayabildik-
leri gorilmektedir.
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