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Ogretmen ve Ogrenci Goziiyle On ikinci Sinif Biyoloji Dersi Ogretim
Programi*

Yavuz CETiN**, Makbule BASBAY***

Oz
Bu arastirmanin amaci, 2011-2012 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programi’na iliskin 6gretmen ve 6grenci gorislerinin belirlenmesidir. Arastirma 6gretmen ve
ogrenci goruslerini dogrudan 6grenmeye yonelik betimsel nitelikli bir tarama modelidir. 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Manisa iline bagli ilcelerde farkli ortadgretim kurumlarinda yer alan 107 biyoloji 6gretmeni
ve 304 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Toplanan nicel verilerin ¢coziimlenmesinde frekans, ylizde dederleri ve aritmetik ortalamalar;
acik uclu maddeler icin betimsel analiz kullaniimistir. Sonug olarak 6gretmen ve 6grenciler kazanimlar
acik, anlasilir, toplumsal beklenti ve kultirel degerlere uygun; icerigi oldukca yogun, ders kitabini
detayli, programin uygulanabilmesi agisindan ders saatini yetersiz bulmaktadirlar. Konu siralamasinda
bazi sorunlar oldugu, bazi konularda Latince kavramlarin ve detay bilginin fazla olmasi sebebiyle gii¢lik
yasandigi vurgulanmaktadir. Ogretmenler, programin dlcme ve degerlendirme etkinliklerini, soru érnekleri
ve alternatif 6lcme degerlendirme teknikleri acisindan yeterli; dgrenciler ise sayica az ve yetersiz olarak
degerlendirmistir.

Anahtar Sézciikler: Biyoloji Ogretimi, Ogretim Programi, Ogretmen gériisleri, Ogrenci gériisleri, Lise, 12. Sinif.

The Twelfth Grade Biology Lesson’s Curriculum from the Point of
Teacher and Students

Abstract

The purpose of this research is to determine teachers’ and students’ views on the 12 grade biology
lesson curriculum that has been in practice since the 2011-2012 educational year. The research model
is a descriptive survey method concerning learning the teachers’ and students’ views. The research was
conducted in the 2011-2012 educational year with 107 biology teachers and 304 students from different
high schools in Manisa. The questionnaire was designed by the researcher. The data were analyzed by
finding the frequencies, percentages of items, and arithmetical means. Descriptive analysis was conducted
for open-ended questions. As a result, gains were found to be clear, understandable and in accordance
with social expectations and cultural values; the content of the curriculum was rather extensive, the
course book was detailed, the lesson hours were inadequate according to the teachers and students. The
problems in the arrangement of topics and the difficulties due to the detailed information and wide range
of Latin concepts were emphasized. While the teachers regarded the assessment and evaluation activities
of the curriculum as sufficient in terms of question examples and alternative assessment and evaluation
techniques, the students considered them as poor and insufficient.
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Giris

GiUnimuzde karsi karsiya oldugumuz c¢ok
cesitli sorunlar biyolojik varligimizi tehdit
etmektedir. Bunlar arasinda en o6nemlileri
sagliksiz sanayilesme, dizensiz sehirlesme,
erozyon, ozon tabakasinin incelmesi cevre
kirlenmesi, turlerin yok olusu, dengesiz
beslenme, aclik ve kontrolsliz niifus artisidir.
Bu sorunlar dogrudan ve dolayli olarak
biyolojinin arastirma konularina girmektedir.
Biyoloji bilimi insanhgin bu sorunlarina 1sik
tutacak c¢ozimler Gretmektedir (Glven,
Kivang ve Yel, 2001). Biyoloji alaninda elde
edilen bilgiler insan yasamini dogrudan
etkilediginden, toplumda bu konulara yonelik
egitim ihtiyaci artmakta ve bu ylizden biyoloji
egitimi glin gectikce 6nem kazanmaktadir
(Altunoglu ve Atav, 2005).

insanligi bu kadar yakindan ilgilendiren
problemler ancak iyi bir biyoloji egitimi ile
¢6zime ulasabilir. Etkili bir 6grenim icin ise
iyi gelistirilmis, Ulke sartlarini g6z 6nlnde
bulunduran, yenilenebilir bir programa ihtiyag
duyulur. Uygun programin olusturulamamasi
halinde istendik nitelikte insanlar
yetistirilemeyebilir. Yapilan yatirim, harcanan
zaman ve emek bosa gidebilir. Bu durumun
faturasi da kalkinmaya calisan (lkelerde
¢ok daha agir olabilir. Fen bilimlerinden
kaynaklanan teknolojinin her gegen giin artan
oranda ve kag¢inilmaz bicimde gtinliik yasama
girdigi ve insanlari, calistiklari is yerleri dahil,
bu teknolojileri kullanmak zorunda biraktigi
bir gergektir. Bunun Otesinde bireylerin bilim
ve teknolojiyle ilgili sosyal konularda, dogru
kararlarin alinmasina katki yapma zorunlulugu
daha sik glindeme gelmektedir ve gelecektir.
Bu nedenlerle, cocuklarin yeterli diizeyde
egitim-6gretim gorerek bir bakima fen dalinda
da okuryazar olma zorunluluklan vardir (MEB,
2000).

“Ortadgretimin  Yeniden Yapilandiriimasi”
cercevesinde, Talim ve Terbiye Kurulunun
07.06.2005 tarih ve 184 sayili karari ile liselerin
ogrenim sliresi 2005-2006 egitim- 6gretim
yllindan itibaren kademeli olarak 4 yila
cikartilmistir. Bu degisikligin Uzerine 3 yilhk
program icerigi 4 yila dagitilmistir. 12. sinif
biyoloji dersi yeni 6gretim programi Talim ve
Terbiye Kurulu'nun 04.11.2009 tarih ve 195
sayili karar ile 2011-2012 egitim 6gretim
yllinda uygulanmaya baslanmistir. Bu nedenle

biyoloji 6gretiminin  mevcut durumunun
ortaya konulmasi ve sorunlarinin belirlenmesi
programin islevselligi ve uygulanabilirligi
agisindan 6nem arz etmektedir.

12. Sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin
gelistirilmesinde  eski  programlar  ve
uluslararasi fen sinavlarinda basarili olan
gelismis tlkelerin biyoloji 6gretim programlar
gbzden gecirilerek yeni programda belli
noktalarindan yararlaniimistir. 1997
yilinda kabul edilen Biyoloji Dersi Ogretim
Programi'na yonelik illerden gelen raporlar,
sivil  toplum  kuruluglarinin  ulasilabilen
raporlari irdelenmis, 6n plana gikan gorislerin
programa yansitilmasina 6zen gosterilmistir.
Uluslararasi ve ulusal alanda biyolojiye yonelik
yuksek lisans, doktora tezlerinde ve akademik
yayinlarda belirtilen hususlar tespit edilerek
bunlarin giderilmesine yonelik ©6nlemlerin
programa yansitilmasina dikkat edilmistir
(MEB, 2009).

Biyoloji ~ dersi  ogretim  programindaki
kazanimlar; biyolojideki kavram, ilke ve
teorilere yonelik kazanimlar ve beceri-anlayis-
tutum ve dederlere yonelik kazanimlardan
olusmaktadir. Bu baglamda 1. Bilim-Teknoloji-
Toplum-Cevre iliskileri, 2. Bilimsel Arastirma ve
Bilimsel Stirec Becerileri ve 3. iletisim Becerileri,
Tutum ve Degerler olmak Uizere Ui¢ bashkta ele
alinmaktadir.  Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre
kazanimlari ile 6grencilerin; genelde bilimin,
Ozelde biyolojinin insan hayatindaki roly;
bilim ve teknolojinin dogasi; bilim ve teknoloji
arasindaki iliskiler; bilim tarihi ve bilim kultGrd;
bilim, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikh etkilesimler ile ilgili bilgi ve anlayislar
vurgulanmistir (MEB, 2007). Bilimsel Arastirma
ve Sure¢ Becerileri kazanimlari ile 6grencilerin
gozlem, siniflandirma, tahmin, ¢cikarim yapma,
hipotez kurma, degiskenleri belirleme,
Olcme, deney yapma, veri toplama, sonug
cikarma, genelleme vb. arastirma ve sireg
becerileri kazanmalari amaclanmaktadir (MEB,
2007). iletisim Becerileri, Tutum ve Degerler
kazanimlari ile 6grenciler algilama, tepkide
bulunma, deger verme, orglitleme ve yasam
tarzi gelistirme gibi kazanimlara ulasmasi
amaclanmaktadir (MEB, 2007).

12. Sinif Biyoloji dersi 0gretim programi
‘HayvanFizyolojisiveinsan’,’Hayatin Baslangici
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ve Evrim’ ve ‘Cevrenin Rehabilitasyonu ve
Korunmas!’ olarak (¢ Uniteden olusmaktadir.
Programda yer alan sarmallik ilkesine gore
temel kavram ve konularin, bir sinifin belirli bir
doéneminde ve bir defada islenilmesi yerine,
bitin siniflarda  genisletilerek islenilmesi
s6z konusudur. Konular, her sinif seviyesinde
biraz daha genisletilerek anahtar kavramlarin
cevresindeki 6riintl, her defasinda biraz daha
arttinlmistir (MEB, 2007). Liselerde biyoloji
dersi secilen ders saatine gore haftada 2, 3
veya 4 saat okutulabilmektedir.

Biyoloji dersi 6gretim programinda, 6gretme-
0grenme siirecinde yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi merkezde yer almaktadir. Ogrenme
ortamlarinin da yapilandirmaci yaklasima
uygun hale getirilmesi ve programin felsefesi
dogrultusunda  birey merkezli  strateji,
yontem ve tekniklerin derslerde kullaniimasi
istenmistir. Programla birlikte 6gretmenlerin
aktif 6grenme siirecine rehberlik etmeleri,
ogrencilerle karsilikli etkilesime girmeleri
beklenmektedir (Aydogdu, 2010). Ayrica
ogretimprogrami,6gretmenlerintekbirdlgme-
degerlendirme  teknigi  kullanmalarindan
ziyade, bu teknikleri cesitlendirmelerini
onermektedir. Bu dogrultuda biyoloji dersi
O0gretim programinda performansa dayal
olcme-degerlendirme yaklasimi esas alinmistir
(MEB, 2007). Uzun yanith yoklamalar, ¢coktan
se¢cmeli testler, bosluk doldurma testleri,
soru-cevap teknigi, sozlii yoklamalar gibi
geleneksel  degerlendirme  tekniklerinin
yani  sira  performans  degerlendirme,
portfolyo degerlendirme, kavram haritalari,
yapilandirniimis grid, tanilayici dallanmis agac,
projeler, dramalar, posterler, grup veya akran
degerlendirmesi gibi alternatif degerlendirme
teknikleri yeni programa girmistir (MEB, 2007).

Egitimin etkili olabilmesi ve amaglarini en
Ust dizeyde gerceklestirebilmesi 6gretmen,
Oogrenci ve egitim programlari arasindaki
uyuma baghdir. Gwimbi ve Monk (2003)'In
belirttigi gibi programin uygulayicilari olan
ogretmenler programin iyi giden ya da aksak
yonlerini deneyimleri yoluyla tespit edebilirler.
Ayrica programin uygulandigi 6grenciler
O0grenme yasantilart  yoluyla programa
yonelik dusiincelere sahip olurlar. Bu ylizden
programin uygulandiktan sonra incelenmesi
veya degerlendirilmesi slrecinde, eksik ya
da aksayan yonlerinin belirlenmesi, iyi giden
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yonlerine vurgu yapilmasi ve donitler alinmasi
gerekliligine dayanarak o6gretmenlerin ve
ogrencilerin programla ilgili gorusleri biyuk
onem kazanmaktadir. Bu sebeplerden dolayi
bu arastirmada programa iliskin 6gretmen ve
ogrenci gorislerine basvurulmustur.

Arastirma surerken Tirk egitim sisteminde
bazi degisikliklere gidilmistir. Bunlarin en
onemlisi de kesintisiz 8 yillik egitimden
4+4+4 olarak bilinen sisteme gecilmesidir.
Ayrica MEB (2013), 2013-2014 egitim
ogretim déneminden itibaren uygulanacak
olan biyoloji dersi 6gretim programlarinda
kademeli sekilde bazi degisikliklere gitmistir.
Glincellenmis programin temel hedefleri de
biyolojideki temel teori ve kavramlara, bilimle
ilgili tartismalara etkin olarak katilabilmeye,
glnlik hayatla iliskiye, hayat boyu bilim
O0grenme istegine vurgu yapmaktadir (MEB,
2013). Gincellenmis 12. sinif programinda
temeller niikleik asitler, protein sentezi, bitki
biyolojisi, komunite ve populasyon konulari
cercevesinde kurulmustur. Bu baglamda
Bilimsel Bilgiyi Anlama ve Uygulama, Bilimsel
Suire¢ Becerileri, Bilim- Teknoloji- Toplum
iliskisi, Bilime Yonelik Tutum ve Degerler,
Bilimsel Bilginin Dogasini  Anlama, 21.
Yluzyll Becerileri seklinde alti temel beceri
olusturulmustur. Programda “Genden
Proteine”, “Bitki Biyolojsi”, “Komunite ve
Ekosistem Ekolojisi” ve “Hayatin Baslangici ve
Evrim” olmak Uizere dort inite bulunmaktadir.

Buarastirmaninamaci2007'de hazirlanip2011-
2012 6gretim yilinda uygulamaya konulan on
ikinci sinif biyoloji dersi 6gretim programini
O0gretmen ve ogrenci gorusleri acisindan
inceleyerek programinin gelistirilmesine katki
saglamaktir. Kisa suire sonra programda tekrar
glincellemeler yapildigindan alanyazinda bu
programi inceleyen calisma sayisi oldukca
azdir. Bu acidan calisma sonuclarinin program
gelistirmeciler, karar vericiler ve alanyazin
icin yarar saglayacagi umulmaktadir. Mevcut
programa yonelik yapilan bu arastirmada elde
edilen bulgular kuramsal 6nem, neden ve
etkilerin incelenmesi, icerigin sadelestirilerek,
insan saghgi ve cevre konularina daha fazla
vurgu yapilmasi gibi yeni programa ait
Ozellikler dikkate alinarak yorumlandiginda
yeni programlara da stk tutabilir. Bu
cercevede arastirmanin  temel problem
clmlesi “Biyoloji 6gretmenlerinin ve lise on
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ikinci sinif 6grencilerinin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programi’'na iliskin gorisleri
nedir?” seklinde yapilandirilmistir. Bu problem
climlesi ¢ercevesinde alt problemler ise soyle
belirlenmistir:

1. Ogretmen ve égrencilerin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programinin kazanimlarina
iliskin gorusleri nedir?

2. Ogretmen ve 6grencilerin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programinin icerigine iliskin
gorusleri nedir?

3. Ogretmen ve 6grencilerin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programinin dgretme ve
ogrenme sureglerine iliskin  gorusleri
nedir?

4. Ogretmen ve dgrencilerin  12. Sinif
Biyoloji Dersi Ogretim Programinin 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerine iliskin
gorisleri nedir?

Yontem

Arastirma 6gretmenve 6grencileringoruslerini
dogrudan 6grenmeye yonelik betimsel nitelikli
bir tarama modelidir. Arastirmaya konu

olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir
(Karasar, 2007). Bu calismada da 6gretmen ve
ogrencilerin programa iliskin gorusleri ortaya
konulmaya calisilmaktadir.

Evren ve orneklem

Arastirmanin evrenini Manisa ilinde farkli
tirdeki orta ogretim kurumlarinda gorev
yapan ve 12. sinif biyoloji dersi 6gretim
programini  uygulamakta olan biyoloji
ogretmenleri ve bu okullarda 6grenim
goren 12. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Ogretmenlere ulasabilmek icin ilde bu dersi
acan tum okullara ulasilmistir. Dolayisiyla
ilde ulasilabilen ve calismaya katilmaya
gonulli olan 6gretmenlere anket uygulanmis,
drneklem alma yoluna gidilmemistir. Ogrenci
secimi gerceklestirilirken olasilikli olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun érnekleme
secilmis, her ilceden bu dersin okutuldugu her
okul tlrini temsilen bir okul belirlenmistir.
Manisa iline bagh olan ilcelerde farkl orta
O0gretim kurumlarinda yer alan 107 biyoloji
Ogretmeni ve 304 Ogrenci arastirmaya
katilmistir. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore
dagilimi Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilmallarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Ogretmen Ogrenci
f % f %
o Kadin 67 62,6 145 47,7
Cinsiyet
Erkek 40 37,4 159 52,3
Toplam 107 100 304 100

Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak kullanilan anket orta
Ogretim yapisinda meydana gelen degisimler
ve alan yazin incelenerek arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Arac kisisel bilgiler,
yapilandiriimis sorular ve acik uclu sorulardan
olusmaktadir. Katilimcilara biyoloji  dersi
O0gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
sorular ve programa yonelik onerilerin neler
olabilecegi konusunda sorular sorulmustur.
Anketin hazirlanisinda 6gretim  programi
ve arastirma sorusu dikkate alinarak sorular
belirlenmis, sorularin uygunlugu konusunda
iki biyoloji 6gretmeni, iki egitim programlari
ve Ogretim, bir 6lgme ve degerlendirme,
iki fen bilgisi egitimi alanlarindan ogretim

Uyesi olmak Uzere toplam yedi uzmandan
goriis alinmistir.  Ogrencilere  hazirlanan
anket formunda yer alan programa yonelik
dusinciler bolimiindeki sorular 6gretmen
formundakilere paralel olarak hazirlanmistir.
Bu noktada uzman gorislerine ek olarak,
farkli okullarda 6grenim goren (¢ 6grenciden
alinan donutler sonucu grubun dil dizeyi
dikkate alinarak anlasilabilirligi saglanmaya
calisilmistir. Gelistirilen anket icin herhangi
bir faktor analizi calismasi yapiimamistir.
Anketlerden elde edilen verilerin givenirlik
analizinde Cronbach-a degeri 6gretmen
formu icin 0,94, o6grenci formu icin 0,81
olarak bulunmustur. Buna goére formlarin
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guvenilir oldugu soylenebilir (Anastasi, 1982;  olumsuz; 2,34-3,67 orta diizey ve 3,68-5 arasl
Tezbasaran, 1997) sdylenebilir. ise olumlu gorus olarak degerlendirilmistir.
Ogretmen ve 6grencilerin, anketin acik
uclu sorularina vermis olduklarn yanitlar ise
alintilar yapilarak ilgili kisimlarda sunulmustur.
Alintilar 6gretmen ve 6grencileri tanimlamak
icin kullanilan kodlama sistemi ile (6rnegin
ogretmenler icin  Ogrt84; 6grenciler icin
0gr126 gibi) sunulmustur.

Verilerin analizi

Ogretmen ve dgrencilerin gérislerini belirten
yanitlarin yorumlanmasinda begli Likert tipi
derecelendirme (“Tamamen katiliyorum” 5,
“Katihyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum”
2, "Kesinlikle Katilmiyorum” 1) kullanilmistir.
Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenleri ve

v e 0 Bulgular

ogrencilerin verdikleri yanitlar sonucunda

anketin birinci ve ikinci bolimuyle ilgili Ogretmen ve  &6grencilerin  programin
olarak frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kazanimlarina iliskin gorisleri

hesaplanmistir.  Nicel veriler, SPSS 17.0
istatistik programi kullanarak analiz edilmistir.
Ogretmen ve &grenci gdrislerini kapsayan
alt problemlerde her bir madde icin aritmetik
ortalama (X) hesaplanmistir. Bulgunun
yorumlanmasini  kolaylastirmak amaciyla
hesaplanan  ortalamalarda 1-2,33  arasi

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
kazanimlarina iliskin gorislerinin frekans ve
yuzde dagilimlari ile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 2'de sunulmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Kazanimlara Yénelik Gériisleri (n=107)

Sorular

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum
x|

1. Kazanimlar 6grenci seviyesine
2 19 31 29 3 28 65 607 6 5

o

3,39
uygundur.

2.Kazanimlar kendiaralarinda tutarlidir. 2 19 13 12,1 8 75 76 71 8 7,5 3,70

3. Kazanimlar acikk ve anlasilr
L . 2 19 13 121 11 103 69 645 12 11,2 3,71
niteliktedir.

4. Kazanimlar o&grencilere, tahmin,

go6zlem ve problem ¢ézme gibi bilimsel
) T T4 37 21 196 17 159 57 533 8 7,5 341
slrec becerilerini kazandirabilir

niteliktedir.

5. Kazanimlar toplumsal beklenti ve
o . . . 6 56 18 168 27 252 50 467 6 56 330
ihtiyaclara gore belirlenmistir.

6. Programdaki kazanimlara ulagmak
. . 50 46,7 30 28 3 28 24 224 - - 2,01
icin yeteri kadar zaman vardir.

7. Kazanimlar Ust dizey disinme
o oo 8 75 20 187 15 14 62 579 2 19 328
becerilerini gelistirmeye yoneliktir.

8. Kazanimlar kultirel  degerler
- - 14 131 17 159 74 692 2 19 3,60
agisindan uygundur.
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Ogretmen gorisleri incelendiginde
kazanimlari 6grenci seviyesine uygunluk,
acikhk ve anlasilirlik, toplumsal ve kultirel
degerlere uyum gosterebilirlik ve birbirleriyle
tutarh olus acisindan orta diizeyde olumlu
veya olumlu bulduklari;  ders saatini ise
kazanimlara ulasmak acgisindan yetersiz
(olumsuz) gordikleri anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 12. sinif 6grencilerinin
biyoloji dersi Ogretim programinin
kazanimlarina iliskin goruslerinin frekans ve
yuzde dagihmlar ile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 3'te sunulmaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Kazanimlara iligkin Goriisleri (n=304)

£ £
con - - E 5 5 -
orular E £ E % sg % % X
& & & g 5 E 3
N = X
1. Dersin kazanimlart kolaylhkla 22 72 50 16,4 74 243 134 441 24 79 3,29
anlayabilecegim sekildedir.
2. Programdaki kazanimlara 20 6,6 72 237 52 171 120 395 40 132 3,29
ulagmam icin yeteri kadar zaman
verilmektedir.
3. Biyoloji dersini diger derslerle 34 112 82 27 82 27 76 25 30 99 295
iliskilendirerek yeni bakis acilari
kazanmaktayim.
4. Biyoloji dersi, bana gbzlem, 30 99 42 138 76 25 114 375 42 138 332
tahmin, problem c¢6zme gibi
bilimsel arastirma  becerilerini

kazandirabilir niteliktedir.

Ogrenci gérisleri incelendiginde programin
kazanimlarinin  agikhk, anlagsilirhk, icerikle
tutarhk, kilttrel degerlere ve toplumsal
beklentilere uygunluk, elestirel ve Ust diizey
dusinme gibi bilimsel slire¢ becerilerini
arttinicilik yoninden orta diizeyde olumlu
bulduklari gortlmektedir.

Ogretmen ve 6grencilerin programin icerigine
iliskin gorusleri

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
icerik 6gesine iliskin goruslerinin frekans ve
yluzdelik dagilimlan ile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 4'te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin icerige iliskin Goriisleri (n=107)

S £
2 2
v O o € S c E  _
Sorular = = = N 2 T 2 y

e £ £ 5 S g 2

4 ® T & = £ B

A 4 2 © < 5]

~ = X

9.Konular guinliik hayatla iliskilidir. 6 56 20 187 7 65 71 664 3 28 342
10. Kazanimlar, ogretmen ve 56 24 224 19 178 52 486 6 56 3,26
ogrencilerin icerigi birlikte
sekillendirmesine izin vermektedir.
11. Konular, 6grencilerin ¢evre ile 6 56 11 103 12 112 71 664 7 6,5 3,58
ilgili 6nemli konulara (cevre kirliligi,
biyolojik ¢esitliligin  korunmasi vb.)
duyarhhgini gelistirebilmektedir.
12. Programdaki konular oldukca 6 56 16 15 13 12,1 52 486 20 18,7 3,60
ayrintili bilgiler icermektedir.
13. Konular ¢agdas bilimsel bilgileri 2 1,9 12 11,2 11 103 70 654 12 11,2 3,72
icermektedir.
14. Konular 6grenme ilkelerine 4 3,7 25 234 21 196 51 47,7 6 56 3,28
(basitten zora, yakindan uzaga vb.)
gore diizenlenmistir.
15. Kazanimlar ile igerik tutarlhdir. 4 37 14 131 11 103 62 579 16 15 3,67
16. Unite siralamasi égrencilerin bilgi 23 21,5 34 31,8 13 121 33 308 4 3,7 2,64
ve deneyimleri g6z o6nune alinarak
yapilmistir.
17. Unitelerin siralanmasi, okutulan si- 14 13,1 27 252 13 12,1 45 42,1 8 7,5 3,06

nif diizeyi icin uygundur.

Gorusler  incelendiginde  6gretmenlerin
icerigi; kazanimlar ile tutarlik, glincel ve aktuel
bilimsel bilgileri kapsama, 6grenci seviyesine
uygunluk, 6grenme ilkeleri, bilissel stiller ve
0grenme stratejilerini dikkate alma agilarindan
orta diizeyde olumlu olarak degerlendirdikleri
gorilmektedir. Bu boyutta en disiik ortalama
Unite siralamasinin  6grencilerin  bilgi ve
deneyimlerine uygunlugu konusundadir.
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5’te sunulmaktadir.
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Tablo 5. Ogrencilerin icerige iliskin Gériisleri (n=304)

1S S
3 S £ £
Sorul < 2 =) 5 5 S 5 v
r ~ =2 = N
orula = £ £ : 2 % E X
g & & 8 g g &
5. Konular glinliik hayatlailgilidir. 16 53 28 92 44 145 150 493 66 21,7 3,73

6. Dersin kazanimlari, icerigi 16 53 44

o0gretmenimle birlikte
sekillendirmemize izin
vermektedir.

7. Ders programindaki konular 14 46 28

oldukga ayrintili bilgiler
icermektedir.

8. Konular cagdas ve bilimsel 13 43 23
bilgileri icermektedir.

9. Konularla dersin kazanimlari 10 3,3 34
tutarhdir.

145 60 19,7 134 441 50 164 3,52

92 66 21,7 112 368 84 27,6 3,74

75 54 178 160 526 54 17,8 3,72

11,2 116 382 120 395 24 79 338

Ogrencilerin gériisleri incelendiginde icerigin
glincel, cagdas ve bilimsel bilgileri kapsadigini,
ayrica ne 0grenecegini 6gretmeniyle birlikte
belirleme konusunda 6zerklik sagladigini
belirttikleri gorilmektedir. Goriisler orta diizey
ve olumlu olarak dagiimaktadir.

Ogretmen ve 6grencilerin anket maddelerine
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular
Isiginda icerik; kazanimlar ile tutarli, glincel ve
aktlelbilimselbilgilerikapsar,6grenmeilkeleri,
biligsel stiller ve 6grenme stratejileri dikkate
alinarak hazirlanmis olarak nitelenebilir.
Ankette yer alan acik uclu sorulara verilen
yanitlardan programin icerik 6gesine iliskin
olarak; 6gretmen ve Ogrencilerin konularin
zor oldugu konusunda paralel bicimde gords
bildirdigi goéralmistir. Bu durumu Ogrt50
goruslerinde “Universite sinavina hazirlanan
O0grencilere sistemler konusu agir geldi.”
seklinde ifade ederken Ogr124 “Konular zor ve
ezbere dayall.” seklinde ifade etmektedir. Buna
gOre 6gretmen ve 6grencilerin programda yer
alan konulariagir ve zor bulduklari séylenebilir.

Ogretmenler konu siralamasiyla ilgili olarak
bazi gérislerde bulunmuslardir.  Ornegin
Ogrt50 “Sistemler dnceki yillarda islenmeli.”,
0grt53 “Son sinifa daha hafif ve basit konular
konulmali.”, Ogrt54 “Anatomi ve fizyoloji
konularinin bitki-hayvan ayrilarak verilmesi

olumlu.”, Ogrt33 “Sistemler 11. sinifa alinip,
kalitim, protein sentezi, populasyon ekolojisi
12. sinifa alinabilir.”, Ogrt14 “Doku bilgisi ve
sistemler bir arada degil, baslangicta dokulara
ayrica yer verilmelidir.”, Ogrt22 “Hayvansal
dokular konusu kisa da olsa sistemlerden
once verilmeli.” ve Ogrt30 “Sinir sistemi ilk
olarak anlatilmali.” seklinde duslincelerini
ifade etmislerdir. Buna goére 6gretmenlerin
konu siralamasinin yeniden diizenlenmesi
gerektigi yonlinde gorus bildirdigi, 6zellikle de
sistemlerle ilgili konularin yerinin daha 6nce
olmasi gerekliliginin vurgulandigi sylenebilir.

Ogretmen ve 6grenciler konularda yer alan
bilgilerin yasama donuk oldugu konusunda
paralel gorisbildirmislerdir.BudurumuOgrt27
“Degisen bilimsel bilgiler gtincellenerek
eklenmis.”, Ogr126 “Konular giinliik hayata
iliskindir.” seklinde ifade etmektedir. Buna
gore 6gretmen ve 6grencilerin konularda yer
alan bilgileri aktiel ve gunlik hayatla iliskili
bulduklari séylenebilir.

Ogretmenler okul tiriine gdére farkh
programlar okutulmasi ile ilgili bazi 6nerilerde
bulunmuslar; ancak 6grenciler bu konuda
bir gorus bildirmemistir. Okul tlriine gore
programa ydnelik olarak Ogrt19 “Mesleki
ve teknik egitim veren okullarla, Anadolu
ve fen liseleri programlar farkh olmal.” ve
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Ogrt52 “Program meslek liseleri icin cok agir.”
seklinde goris belirtmislerdir. Buna gore
ogretmenlerin meslek lisesi 6grencileri icin
programi agir bulduklari sdylenebilir.

Ogretmen ve o&grenciler konu iceriklerinin
yogun oldugu hakkinda paralel goris
bildirmislerdir. Bu durumu Ogrt33 “Ogrenciler
icerik yogunlugundan otird YGS ve LYS'ye
hazirlanirken 9, 10 ve 11. sinif konularina
calisip, 12. sinif konularini g6z ardi ediyorlar.”
seklinde ifade ederken Ogr149 “Konular cok
detayh bir sekilde ele alinmis.”, Ogr85 “Fizik,

kimya, matematik gibi agir derslerin yaninda
bu kadar cok konu bir seneye sigdirilamaz.”,
Ogr88 “Konu icerigi cok agir ve yodun.”
seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmen ve 6grencilerin programin égretme
ve 0grenme slreclerine iliskin gorusleri

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
ogretme-0grenme sUrecine iliskin
goruslerinin frekans ve yiizdelik dagihmlari ile
maddelerin aritmetik ortalamalar Tablo 6'da
sunulmaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine iliskin Gériisleri (n=107)

Sorular

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiyorum
x|

N
N
N

18. Ogrenci merkezli 6gretim yéntem
ve teknikleri kullanilimistir.

19. Ogretme ve d6grenme etkinlikleri, 2 1,9
Unite amaci ve 6grenci kazanimlariyla
ortiismektedir.

20. Ogretme ve dgrenme etkinlikleri, 18 16,8
okullarin mevcut kosullarinda
uygulanabilir niteliktedir.

21. Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, 2 1,9
Oogrencilere  bilimsel  bakis  agisi
saglayacak niteliktedir.

22. Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, 7 6,5
ogrenci seviyesine uygundur.

23. Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, 3 2,8
ogrencilerin bilimsel stire¢ becerilerinin
gelismesine olanak saglamaktadir.

bilgiye 4 3,7
ulasmasinda bilgisayar teknolojilerini

24. Program, o&grencilerin

kullanmaya yoneltmektedir.

32 299 15 14 50 467

15 14 17 159 67 626 6

o
o
o

3,21

o
o)

3,56

36 336 18 168 29 271 6 56 271

22 206 17 159 56 523 10 93 347

16 15 17 159 59 551 8 75 3,42

15 14 29 271 54 505 6 56 342

36 336 10 93 52 486 5 47 3,17

Ogretmen gorisleri incelendiginde 6gretme-
o0grenme sireclerini 6grenci merkezli, linite
magl ve kazanimlarla tutarl, bilimsel bakis
acisi saglayabilecek, 6grenci seviyesine uygun,
bilimsel stire¢ becerilerini gelistirmeye uygun,
teknoloji kullanimina yonelten 6zelliklerde
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degerlendirmekte olduklari gorilmektedir.
Goruglerin  orta dlzeyde olumlu oldugu
soylenebilir. Bu boyutta en disik ortalama
okullarin  mevcut kosullarinin  etkinlikleri
uygulamaya uygun olup olmadig: ile ilgili
maddededir.
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Arastirmaya katillan 12. sinif 6grencilerinin
biyoloji dersi 6gretim programinin 6gretme-
6grenme surecine iliskin goruslerinin frekans

veyuzdelikdagilimlariile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 7'de sunulmaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin Ogretme-Ogrenme Siirecine iliskin Goriisleri (n=304)

S S
2 2
@ O S € € c £ _
Sorular = = = N 2 g 2 y
c E £ 5 2 E 2
4 ® ® < = =
Y X ~ 2 ] S ©
N = X
10. Odev, arastirma ve proje konulari
e 72 62 204 84 276 110 362 26 86 3,18
uygulayabilecegim niteliktedir.
11. Ogrenme etkinlikleri okulumuzun
mevcut kosullarinda uygulanabilir 78 257 72 237 46 151 94 309 14 46 2,65
niteliktedir.
Gorusler incelendiginde ogrencilerin bildirmislerdir. Bu durumu Ogrt15 “Ders saati
etkinlikleri orta diizeyde uygulanabilir  cok yetersiz.”, Ogrt8 “Konulari yetistirmekte

bulduklari ancak okulun mevcut kosullarinda
uygulanmasina ayni dizeyde olumlu tepki
vermedikleri gorulmektedir.

Nicel verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgulara gore; 6gretmenler 6gretme-
O0grenme siireci 6gesini kazanimlarla tutarl,
ogrenci seviyesine uygun, ogrencilere
bilimsel bakis acisi ve bilgi teknolojilerinden
yararlanmayisaglayacaknitelikte bulmuslardir.
Ogrenciler de ogretmenler de okullarinin
mevcut  kosullarinda  6gretme-0grenme
sureci etkinliklerinin uygulanabilirligine iligkin
maddede boyutun en dusik ortalamasini elde
etmislerdir.

Ankette yer alan acik uglu sorulara verilen

yanitlardan programin 0gretme-0grenme
sureci 6gesine iliskin olarak; 0gretmen
ve ogrenciler dersin laboratuvarda

deneylerle islenmesi yoniinde paralel goris
bildirmislerdir.BudurumuOgrt95 gérislerinde
“Dersin islenisi deney agirlikli olmali.” seklinde
ifade ederken Ogr150 “Konular deneylerle
islenmelidir.”, Ogr47 ise “Ogrenilen bilgiler
soyut kaliyor, seklinde ifade etmektedir. Buna
gore ogretmen ve odrencilerin programda
yer alan konulan teorik olmasinin yaninda
uygulamaya donik olarak laboratuvarda
islenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen ve 6grenciler ders saatlerinin
yetersiz oldugu yonunde paralel goris

EIEENE

zorlanmaktayim.”, Ogrt52 “Ders saatleri
programin uygulanmasi agisindan yetersiz
kaliyor.” seklinde ifade ederken Ogr113 “Ders
saatinin az olmasi olumsuz bir durum.”,
Ogr101 “Zaman cok kisa, konular yetisse bile
O0ziimsenmiyor.” seklinde ifade etmektedir.
Buna goOre Ogretmen ve o&grenciler ders
saatinin artmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ornegin Ogrt21 “Ders saati 3 teorik ve 1
uygulama seklinde diizenlenmelidir.”; Ogrt19
“Etkinliklerin yapilabilmesi icin biyoloji dersi
haftada dort saate cikarilmahdir.” seklinde
Oneriler sunmaktadirlar.

Ogretmen ve dgrenciler ders kitabinin Latince
kavramlardan arindiriimasi yoniinde paralel
géris  bildirmislerdir. Bu durumu Ogrt46
“Kitap Latince’den daha da arindiriimalidir.” ve
0gr89 “Kitaptaki Latince kavramlar grenmeyi
gliclestiriyor.” ifadesiyle dile getirmektedir.
Ayrica 6grencilerin bazilan kitabi fazla ayrintili
buldugunu ifade etmektedir. Ornegin Ogr137
“ Ders kitaplan olduk¢a ayrintihdir, kisa
ve 6z olmaldir.” ve Ogr91 “Okul kitaplar,
yardimci kitaplara nazaran fazla ayrintil.”
sozleriyle bu durumu aciklamaktadir. Bunun
yaninda Ogrt53 “Kitaptaki sekil ve semalar
daha anlasilir olmall.” onerisiyle kitaptaki
anlasilirhigin artmasina doénik bir yorumda
bulunmuslardir. Ogrencilerden Ogr6 ise
“Kitapta  glincel arastirmalara, okuma
parcalarinda daha fazla yer verilebilir.”
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ifadesi ile kitapta glincel bilgilerin sunumuna
donuk bir oneri getirmektedir. Buna gore
O0gretmen ve O6grenciler kitaplarda Latince
kavramlarin olabildigince az kullanilmasi
gerektigini, detaydan kaginarak konunun
0zlnln verilmesi gerektigini, daha anlasilir
sema ve gorsellere ihtiya¢c duyuldugunu ve
glncellestirme gerekliligini belirtmislerdir.

Ogretmen ve 6grencilerin programin 6lcme ve
degerlendirme etkinliklerine iliskin gorusleri

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
Olcme ve degerlendirme etkinliklerine iliskin
goruslerinin frekans ve yiizde dagihmlari ile
maddelerin aritmetik ortalamalarn Tablo 8'de
sunulmaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirme Ogesine iliskin Goriisleri (n=107)

Sorular

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum
x|

25.
etkinlikleri acik ve anlasilirdir.
26.
etkinlikleri,

N
—_
O

Olcme ve degerlendirme

—_
O

Olcme ve degerlendirme 2
ogretmenlere 6lgme
araglan gelistirmeleri konusunda
yardimci olmaktadir.

27. Degerlendirmede o6grencilerin 5 4,7
bireysel farkliliklan dikkate
alinmaktadir.

28. Ogrencilerin tim yodnleriyle 4 3,7
degerlendirilmelerine olanak
saglanmaktadir.

29

tekniklerini uygulamak icin 6nerilen

Olcme ve degerlendirme 32 29,9

sure yeterlidir.
30.
etkinlikleri Ginite amaci ve 6grenci

Olcme ve degerlendirme 3,7
kazanimlariyla 6rtiismektedir.
31.

degerlendirme

Onerilen dlcme ve 3 28

etkinlikleri
diizeyi icin uygundur.

sinif

32. Olgme etkinliklerinde yer alan 10 9,3
soru oOrnekleri, Unitede kazandiril-
masi hedeflenen davranigslarin 6l¢ul-

mesinde yeterlidir.

10

37

40

40

22

26

28

80

—_
o

3,84

o
)
©

8,4 74,8

0
W

68 3,65

o
W

19 17,8 636 8

N
%]

346 16 15 41 383 8 7,5 3,09

374 28 262 31 29 4 37 292

374 14 131 19 178 2 1,9 2,24

206 13 13,1 63 589 3,7 3,38

243 11 103 61 57 6 56 338

262 11 103 54 505 3,7 313
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Ogretmen gorisleri incelendiginde dlcme ve
degerlendirme etkinliklerini acik ve anlasilir,
arag gelistirmeye yardimai, bireysel farkliliklar
dikkate alan, farkli yonleriyle degerlendirmeye
olanak saglayan, Ginite amaci ve kazanimlarla
tutarli, sinif dlzeyine uygun ve yeterli
bulmaktadirlar. Bu acilardan gorisler olumlu
ve orta dizeyde olumlu gorilmektedir.
Bu boyutta en disik ortalama tekniklerin

uygulanmasi icin verilen siirenin yeterligine
iliskin maddeye aittir. Bu maddenin ortalamasi
olumsuz olarak gorildigiini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 12. sinif 6grencilerinin
biyoloji dersi ogretim programinin
O0lcme ve degerlendirme 06gesine iliskin
goruslerinin frekans ve ylizde dagihmlari ile
maddelerin aritmetik ortalamalar Tablo 9'da
sunulmaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme Ogesine iliskin Goriisleri (n=304)

S S
2 2 S €
@ g S £ 2 & 2 _
Sorular = £ 2 2 E 2 X
B B = o = E =
SN N N N AN
12. Olcme ve degerlendirme 22 72 50 164 90 296 116 382 26 86 324
etkinlikleri acik ve anlasilirdir.
13. Olcme etkinliklerinde yer alan 36 86 68 224 94 309 90 268 26 86 3,07
sorular, kazandirilmasi hedeflenen
davranislarin Olctilmesinde
yeterlidir.
Gorisler incelendiginde ogrencilerin Ogrt6 “Olcme etkinliklerinde yer alan soru

etkinlikleri orta dlizeyde acik, anlasilir ve
yeterli buldugu gortilmektedir. Nicel verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgulara gore;
ogretmenler ve Ogrencilerin  6lgme ve
degerlendirme etkinliklerine yonelik paralel
yonde ve genellikle orta dlizeyde olumlu
yonde gorus bildirdikleri gorilmektedir.

Ankette yer alan acik uclu sorulara verilen
yanitlardan programin 6l¢me-degerlendirme
dgesineiliskin olarak; Ogrt18 “Konu sonlarinda
pekistirici 6dev sorulari daha fazla olmall.”,
Ogrt24 “YGS ve LYS'ye hazirlayici daha cok
calisma sorusu yer alabilir.” seklinde gorus
bildirirken, Ogr75 “Proje édevleri seviyemizin
Ustlinde.” seklinde go6riis sunmustur. Buna
gore ogretmenler ders kitaplarindaki 6lcme
ve degerlendirme boéliminde &dev soru
sayllarinin arttirllmasi  ve Universite giris
sinavina donuk olmasi gerektigi, ogrenciler
ise proje ve performans 0&devlerinin
Universite giris sinavlarina hazirlandiklar
bu yilda seviyelerinin Ustiinde oldugunu
belirtmislerdir. Ogrt37 “Programdaki klasik,
coktan se¢meli ve diger 6lcme yontemleriyle
hazirlanan 0Ornek sorular yon gosterici.”,

ornekleri daha analize doniik olmali.” seklinde
gérislerde bulunurken, Ogr60 “Test sorulari
konu icerigine gore yetersiz.”, 0gr74 “Coktan
se¢meli sorular daha iyi hazirlanmali.” seklinde
gorislerde bulunmuslardir.  Ogretmenlerin
program taslagindaki  6lcme  sorularini,
soru hazirlamaya yardimci olma agisindan
rehber oldugu gortsiinde bulunduklari, hem
o6gretmen hem de 6grencilerin ¢coktan se¢meli
sorular yapisal olarak vyetersiz bulduklan
soylenebilir.

Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrenciler
programda yer alan kazanimlari acik, tutarli
ve anlasilir, 6grenci seviyesine uygun,
toplumsal beklenti ve ihtiyaclara donulk
ve Kkultirel degerlere uygun bulmuslardir.
Elestirel ve yaraticl disiinme gibi st diizey
distinme becerileri ile bilimsel arastirma ve
sure¢ becerilerine donik kazanimlari olumlu
bulmuglardir.  Aydogdu (2010), Ayyildiz
(2010) ve Horasan (2012) tarafindan yapilan
calismalarda da mevcut programda yer
alan kazanimlarin acik ve anlasilir oldugu
belirtilmistir.
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Diger yandan 6gretmenler ve 6grenciler ders
suresinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Mevcut programda haftada 2 saatlik dersler
icin 47 adet, 3 saatlik dersler icin ise 57 adet
kazanim belirlenmisken, 2016-2017 egitim
ogretim  yihindan itibaren  uygulanacak
olan yeni 12. sinif biyoloji dersi 6gretim
programinda icerigin de degismesine paralel
olarak haftada 3 saat icin toplam 29 adet
kazanim bulunmaktadir. Kazanim sayisinin
azalmasi hem Universite sinavina hazirlanan
ogrenciler hem de programi yetistirmekte
zorlanan ogretmenler acisindan olumlu bir
gelisme olarak gorilebilir.

Ogretmen ve 6grenciler icerigi kazanimlarla
tutarll bulmustur. Ayrica icerigi 6grenme
ilkelerine uygun, cagdas ve bilimsel bilgileri
iceren, gunlik hayatla iliskili, cevre konularina
yonelik  duyarhhgr arttinca bulmuslardir.
Programin icerik 6gesine yonelik olarak her
iki katiimci grubu da konular zor ve icerigi
yogun bulmuslardir. Ayrica 6gretmenler
konu siralamasinda bazi degisiklikler olmasi
gerektigi yoninde gorus bildirmislerdir. Atici
ve Midilli (2011) konu siralamasi yapilirken
ogretmen gorislerinin  dikkate alinmasi
gerektigini bildirirken, Horasan (2012) yaptigi
arastirmada konularin yillara gore dagiliminda
bazi sorunlar oldugunu vurgulamistir. icerikle
ilgili olarak bir baska dikkat c¢eken nokta
okul turlerine goOre program tasarlanmasi
ihtiyaci olarak gorulebilir.  Shmansky ve
Kyle (1992), Ayyildiz (2010) ve Horasan
(2012) farkh okul tirlerine gore program
tasarlanmasi gerektigini bildirirken, Cerrah
(2002) tarafindan yapilan arastirmada da
meslek liselerinde program hedeflerine
ulasilamadigini belirterek okul tirlerine gore
program tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir.

Ders kitabinin oldukca detayli bir sekilde

Uniteleri  islemesi  6grenciler tarafindan
olumsuz bulunmustur. Bununla birlikte
ozellikle o6gretmenler konu siralamalan

konusunda elestiriler sunmuglardir. MEB
glincellenen  programin iceriginde baz
yenilemeler yaparak konu siralamalarini
sinif  dlizeyinde  degistirmistir.  Mevcut
programda “Hayvan Fizyolojisi ve insan”,
“Hayatin Baslangici ve Evrim” ve “Cevrenin
Korunmasi ve Rehabilitasyonu” basliklaryla
g Unite yer alirken; yeni programda temelleri
nikleik asitler, protein sentezi, bitki biyolojisi,
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komdnite ve poptlasyon konularina dayanan
“Genden Proteine”, “Bitki Biyolojsi”, “Komunite
ve Ekosistem Ekolojisi” ve “Hayatin Baslangici
ve Evrim” Unite adlarina sahip doért Unite
bulunmaktadir. “Hayvan Fizyolojisi ve insan”
Unitesi yeni programda “insan Fizyolojisi”
Unite adi alunda 11. sinifa, “Cevrenin
Korunmasi ve Rehabilitasyonu” tinitesi “Dogal
Kaynaklar ve Biyolojik Cesitliligin Korunmasi”
Unite adi altinda 9. sinifa aktarilmistir. Boylece
ogretmenlerin Uzerinde durdugu sistemler
konusunun vyeri ile ilgili soruna ¢6zim
getirilmeye calisilmistir. 2007'de yayinlanan
ve 2010-2011 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan 11. sinif biyoloji dersi
Ogretim programinda yer alan bitki biyolojisi,
komdinite ve populasyon ekolojisi ile kalitim
konusunun kicik bir kismi olan nukleik
asitlerin yapisi ve protein sentezi konulari yeni
uygulanacak 12. sinif programina alinmistir.
Ayrica hem 6gretmenler hem de 6grenciler
ders kitabinda daha az Latince kavrama yer
verilmesi, ayrinti ve detay bilgiden ziyade
konunun 6ziiniin yer almasi, ge¢mis yillardaki
0SS, YGS ve LYS soru istatistiklerinin konu
basinda kitapta yer almasi gerektigini
belirtmislerdir. Temel ders materyalinin
bakanlik tarafindan 6grencilere dagitilan ders
kitabi oldugu dusinuldiginde, Ogretme-
o0grenme sireclerinde ders kitabinin 6nemli
bir rol Gstlendigi goriilmektedir. Ders kitabinin
bilgi bakimindan ayrintili ve yodun olusu
ile Turkcelestirilemeyen kaliplasmis Latince
kavramlarin konular geregi kitapta sikca
yer almasi 6grenciler tarafindan siklikla dile
getirilmistir. Tobin (1987) ve Turan (1996)
da yaptiklar arastirmalarda ders kitaplarin
oldukga yogun oldugunu belirtmistir.

icerigin oldukca yogun oldugu 12. sinif
biyoloji dersi 6gretim programinda yapilan
glincellemelerle birlikte hem kazanim sayisi
hem de konu yuki agirhigr bakimindan bir
rahatlama oldugu goriimektedir. Ancak
arastirma bulgularinin yani sira alanyazinda
yer alan diger arastirmalarda da gorildagi
gibi farkli okul tirlerinde ayni programin
okutulmaya devam edilmesinin bir sikinti
meydana getirdigi  sOylenebilir.  Meslek
liselerindeki  6grencilerin  hazirbulunusluk
dizeylerinin disiklugu, sinavsiz Gniversiteye
gecis haklarinin olmasi ve biyoloji dersine
yonelik altyapr eksikligi gibi sebeplerle
Anadolu ve fen lisesi tirinde okullarda
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okuyan ogrencilere gore olumsuz bir durum
olusturdugu soylenebilir (Cerrah, 2002). Bu
sebeple, son donemde MEB'in yaptigi okul
tirleri duzenlemeleri sonrasi belli ¢atilar
altinda birlestirilen okul tirlerine gore farkh
programlar uygulanabilir.

Ogretmenler, 6gretme-6grenme siirecinde
yer alan etkinlikleri 6grencilerin bilimsel
bakis acilarini gelistirici, bilimsel arastirma
tekniklerini uygulamaya donik ve 6grenci
seviyesine uygun bulmuglardir. Diger yandan
O0gretmen ve ogrenciler okullarin mevcut
fiziksel kosullarinin, programdaki etkinliklerin
hakkiyla yapilabilmesi icin yetersiz oldugunu
vurgulamislardir. Ogretmenlerin bir kisminin
programin 6gretme-6grenme sirecine iliskin
olarak 6grenciyi merkeze alan uygulamalan
yeterli bulmamasi yapilandirmaciiga dayali
bir program agisindan énemli bir sorun olarak
gorilebilir. Ekici (1996), Yaman (1998) ve
Savatyapan (2007)budurumuarastirmalarinda
kalabalik siniflar, yetersiz fiziki donanim ve
konularin yetismesinde zaman sorunu gibi
nedenlere baglamaktadirlar. Turkiye'de
okullarin mevcut donanimlarinda arag, gereg
ve laboratuvar eksikligi oldugu bilinmektedir
(Altunoglu ve Atav, 2005; Dindar, 1995;
Ekici, 1996). Ogretmen ve 6grenciler de bu
durumu goruslerinde dile getirmektedirler.
Derslerin genelde teorik olarak yurutiildigu,
uygulamaya donuk olarak laboratuvar, gezi,
go6zlem ve proje gibi etkinliklerin yeteri kadar
gerceklestirilemedigi gorilmektedir.

Ogretmenler, programin olgme ve
degerlendirme  etkinliklerini  aglk  ve
anlasihr,  soru  oOrnekleri  ve alternatif
O0lcme degerlendirme teknikleri acisindan
yeterli bulmuslardir. Ogrenciler daha cok
sinavlara yonelik ¢oktan se¢meli sorulara
yer verilmesini ve kitaptaki ¢oktan se¢meli
sorularin sayica az ve yetersiz oldugunu
belirtmislerdir.  Ogretmenler, dgrencilerin
bilissel, duyussal ve devinissel olarak tum
yonleriyle degerlendirilebilmesi acgisindan
programi yeterli gérmemektedirler. Ayyildiz
(2010) da arastirmasinda 6grencilerin tum

yonleriyle  degerlendirilmelerine  olanak

olmadigini belirtmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde
bulundurarak planladiklari 6gretme-6grenme
surecini uygularken bu farkliliklardan yola
cikarak  6lgcme-degerlendirme  tekniklerini
cesitlendirmeli, yazili, coktan secmeli test
gibi klasik 6lgme tekniklerinin yani sira proje,
performans Odevi, Uriin secki dosyasi gibi
alternatif 6lcme degerlendirme tekniklerini
kullanmalidirlar.

MEB, 2016-2017 egitim ogretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanacak olan
yeni programin O6lcme ve dederlendirme
etkinliklerinde mevcut programdaki gibi
stre¢ odakli bir degerlendirmenin 6nemini
vurgulamaktadir.  Ogrencinin  dgrenme
surecinin neresinde oldugunu belirlemek icin
O0gretimden 6nce, 6gretim sirasindave 6gretim
sonunda degerlendirme yapmanin ve 6zellikle
hatirlama yerine, bilginin  kullanilmasini
gerektiren olciimler kullaniimasi gerektigine
dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin  bireysel farkliliklarini  dikkate
alarak, onlarin bilgi ve becerilerini eyleme
donistirmelerini,gercekyasamaaktarmalarini
saglayacak durum ve o&devler araciligiyla
degerlendirme yapmak, kuramsal bilgi ve
uygulamanin i¢ ice oldugu gozlenebilen
performanslarla ~ mimkindir.  Okullarin
mevcut kosullari, sosyolojik ve ekonomik
baglami g6z o6nidnde  bulundurularak
ogrencilerin  bilissel o6zelliklerinin  yaninda
duyussal ve devinissel 6zelliklerinin olctlmesi
kisaca tim yonleriyle degerlendirilebilmesi
icin veli-6gretmen-6grenci licgeninde
rehberlik hizmetleri sunularak, stre¢ icindeki
gelisim evreleri farkli kaynaklardan saglanacak
geri bildirimlerle zenginlestirilmelidir.

Ayrica programlarin ve program gelistirme
surecinin etkili isleyebilmesi icin 2016-2017
egitim ogretim yilindan itibaren uygulanacak
programin  farkli yonleriyle cesitli  veri
kaynaklarindan elde edilecek verilerle ve daha
genis Olcekli calismalarla incelenmesinin hem
uygulayicilara hem de karar vericilere yardimci
olabilecegi sdylenebilir.
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Summary
Introduction

The purpose of this research is to determine
teachers’ and students’ views on the 12t
grade biology lesson curriculum. For this
reason, teachers’ and students’ views on the
12" grade biology lesson curriculum and its
components; their recommendations on how
to improve the efficiency of the curriculum
have been specified. The Ministry of National
Education declared some updates regarding
the available curriculum throughout the study
and these updates have been compared with
the findings of the research.

Methodology

The research model is a descriptive survey
method concerning learning the teachers’ and
students’ views. It was conductedin 2011-2012
educational year with 107 biology teachers
and 304 students from different high schools
in Manisa. The questionnaire was designed
by the researcher. When the questionnaire
was designed, the changes in the structure
of high school education, the literature on
curriculum development and evaluation were
analyzed and data on the components of the
curriculum were obtained. The views of seven
experts who are two biology teachers, two
education programmers, one assessment and
evaluation and two science education faculty
members were acquired for the convenience
of the questionnaire. The questionnaires of
teachers and students consisted of three parts
which were personal information, questions
related to the components of the curriculum,
suggestionsand views.The datawere analyzed
by finding the frequencies, percentages of
items, and arithmetical means. For open-
ended questions, descriptive analysis was
conducted and the themes were determined
in the light of this analysis.

Findings

As a result, students’ gains were found to
be clear, understandable and in accordance
with social expectations and cultural values
by teachers. Students and teachers regard
the content of the curriculum as rather
extensive, the course book as detailed, the
lesson hours are inadequate. The problems in
the arrangement of topics and the difficulties

due to the detailed information and wide
range of Latin concepts were emphasized.
Activities in teaching and learning process
were found to be developing of students’
scientific views and appropriate to their
levels. Both of the participant groups found
that the current conditions of the schools
were insufficient in terms of implementation
of the curriculum. Teachers specified that
assessment and evaluation activities were
clear and understandable; question samples
and alternative assessment and evaluation
techniques were sufficient; the students
specified that test questionsin the course book
were few in number. Besides the necessity of
designing different curriculums according to
school types has emerged.

Discussion

Thanks to the updates in the biology
curriculum of the 12 grade classes, there
has been decrease in both the number of
gains and the content. The decrease in the
number of the gains could be regarded as
an improvement not only for the students
preparing for the university admission test,
but for teachers having difficulty covering
the content as well. Both of the participants
think that the units are difficult and that the
content is intensive considering the content
components of the curriculum. Besides, the
teachers stated their views on the necessity
for differences in the order of units. Another
point related to the content is that there is a
need for designing curriculum according to
school types. Keeping the students’ individual
differences in  mind, teachers should
diversify their assessment and evaluation
techniques throughout the implementation
of the curriculum they have designed and
they should also make use of alternative
assessment and evaluation techniques such
as projects, performance tasks, portfolios as
well as written or multiple-choice tests. It
would contribute to both practitioners and
decision-makers to examine the updated
curriculum with more comprehensive studies
and by using the data from various sources
in order for the curriculum and curriculum
development process to proceed effectively.
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