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Oz

Bu arasgtirmada drama etkinliklerinin altinci sinif 6grencilerinin dinleme ve konugsma becerileri
tizerindeki etkileri incelenmeye ¢alisilmistir. Arastirma 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desene gore diizenlenmistir. Calisma grubu Erzurum ili Yakutiye ilge merkezinde bulunan bir ortaokulda
Tiirkge dersini alan 43 altinc1 sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Erdem ve Erdem (2014) tarafindan hazirlanan “DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olcegi”
kullanilmustir. Arastirma verilerinin analizinde bagimli ve bagimsiz drneklemlerde t-testi kullanilmistir.
Arastirmanin sonunda drama etkinliklerinin Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde mevcut 0gretim programina gore gergeklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugu
anlagilmistir.

Anahtar Kavramlar: Drama etkinlikleri, dinleme, konugsma, dinledigini anlama, s6zIii anlatim

Abstract

The objective in this study is to observe the effects of drama activities on the listening and
speaking skills of the sixth-grade students. The research was based on pre-test-post-test quasi-
experimental design with control group. The participants were 43 students who are studying at a
secondary school located in the Yakutiye district center of Erzurum. The data for the study were gathered
from the article “ListenWatchTell Listening And Speaking Skills Competency Scale” by Erdem and
Erdem (2014). In the analysis of the data, independent-sample and dependent-sample t-test were applied.
The study showed that the drama activities are more effective than the activities carried out according to
the present curriculum, on the students’ abilities of listening and speaking skills.

Key Words: Drama activities, listening, speaking, listening comprehension, verbal expression.
GIRIS

Cagdas egitim modellerinde bireye bilgi, beceri ve davranis kazandirilirken
klasik yontem ve tekniklerin yerine daha yeni, eglenceli, motive edici yontem ve
tekniklerin kullanilmasina 6nem verilmektedir. Bu modellere uygun olarak diizenlenen
O0grenme ortamlarinda yaparak ve yasayarak Ogrenme modellerinden etkin olarak
yararlanilmaya o6zen gosterilmektedir. Ciinkii bu egitim modellerinin etkin olarak
uygulandig1 6gretim siirecinde bireyin aktif olmasi ve kendini gelistirmesi saglanmakta,
ogrenme kolaylagmakta ve dgrenilenlerin kaliciligi da artmaktadir.

Giliniimiizde egitim ve Ogretimde, bireyi etkin olarak egitim siirecine katan,
bireyin yaparak ve yasayarak Ogrenmesini saglayan, yaraticilifini ortaya c¢ikaran,
kendisini birgok yonden gelistirmesini ve gergeklestirmesini saglayan, gizli kalmis
yonlerini ortaya c¢ikaran, bunlar1 yaparken bireyi 6grenme silirecinin merkezine alan
cagdas Ogretim yontemlerinden biri de dramadir (Ko¢ ve Dikici, 2003; Koksal Akyol,
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2003). Drama ile ilgili olarak literatiirde pek ¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlara
bakildiginda dramanin dogaglama, rol oynama tekniklerden yararlanilarak bir grup
calismasi i¢inde bireylerin, kendi yasantilarindan bir olayi, bir fikri, kimi zaman soyut
bir kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel Oriintiilerini yeniden gézden gecirerek
“oyunsu” siireclerde anlamlandirmasi, kendini baskasiin yerine koyarak canlandirmasi
(Adigiizel, 2007; Karadag ve Caliskan, 2005; Onder, 2005; San, 2002; Siinbiil, 2010)
seklinde tanimlandig1 goriilmektedir. Tanimdan da anlasilacagi iizere drama siirecinde
birey tiim 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilmak zorundadir.

Drama sosyal bilimlerden fen bilimlerine, miihendislikten psikolojiye ve daha
birgok alanda kullanilmaktadir. Egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmasi
cagdas insanin toplumsal iligkilerini diizenlemesine, kendisini tanimasina, iiretmesine
ve varligini sergilemesine olanak saglamaktadir (Kara ve Cam, 2007). Yaraticiligin,
yaparak yasayarak O6grenmenin, Ogrenci merkezli Ogretim anlayisinin yayginlastig
cagdas egitim sisteminde drama tekniginin kullanilmast olduk¢a oOnemlidir. Ayni
sekilde farkli diislinebilme, kaliplardan siyrilabilme, yeni fikirler {iretebilme, yenilenen
egitim sisteminin dncelikleri arasinda sayilmaktadir. Bu becerilerin elde edilebilmesinde
ise drama yontemi islevsel bir ara¢ olarak goriilmektedir.

Farkli disiplinlerde O6gretimi kolaylastirict bir arag olarak goriilen drama
yontemi, dil 6gretiminde de sik¢a kullanilmaktadir. Hem Tiirk¢ce 6gretimi hem de
yabancilara Tiirkce Ogretimi alan yeterliliklerine bakildiginda dramanin bu alan
yeterliliklerine uygun bir yapiya sahip oldugu anlasilmaktadir (Akoguz, 2002; Cebi,
1996; Kara, 2010; Karakete, 2006; Maden, 2010; Ustiindag, 2006). Ozellikle Tiirkge
Ogretiminin 6nemli bir boyutunu temsil eden temel dil becerilerinden olan dinleme ve
konusma ile ilgili becerilerin kazandirilmasi siirecinde dramanin islevselligi, yapilan
calismalarla ortaya konulmustur.

Dinleme/izleme; bireyin sdyleneni, gosterileni veya kendisine iletileni tam ve
dogru olarak anlayabilme ve sonug¢ c¢ikarabilme becerisidir (Dogan, 2012; Gilindogdu,
2012; Sevim ve Kapci, 2016). Konusma ise insanin bildiklerini, diisiindiiklerini ve
hissettiklerini en kisa yoldan digsa vurmasina imkan taniyan dil yetisidir (Kurudayioglu,
2003; Sever, 1998; Sevim, 2012). Her iki beceriye birden bakildiginda birinin siirecin
anlama, digerinin ise anlatma boyutunu temsil ettigi anlasilmaktadir. Bu iki temel dil
becerisinin giinliik hayatta en ¢ok kullanilan beceriler oldugu da gbéz Oniinde
bulunduruldugunda 6gretimlerinin hayatiligi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Her iki
dil becerisi de sosyallesme, iletisim kurma, kendini ifade etme ve anlatilan1 anlama
acisindan ciddi bir egitim gerektirmektedir.

Phillips (1999), drama etkinliklerinin 6grenciye konusma ve iletisim kurma sansi
tanidi@ini, c¢ocuklarin kiiciik yaslardan itibaren olaylar1 dramatize etmekten
hoslandiklarin1 savunmaktadir. Konusma ve dinleme becerileri birbirleriyle siki sikiya
iligkili iki beceri olmasindan dolay1r konugsma becerisinde kullanilacak olan drama
etkinlikleri ayn1 zamanda dinleme becerisini; dinleme becerisinde kullanilacak olan
drama etkinlikleri de konusma becerisini etkileyecektir. Bu nedenle oyuna dayali bir
grup calismasi olarak drama, dgrencilerin farkliliklarini toplumsal bir ifadeyle bir araya
getirmelerini, birlestirmelerini saglar. Bu etkinlikler sayesinde c¢ocuklar kendi
deneyimlerini ve bakis acilarmi digerlerine karsi test ederler ve nerelerde farkl
olduklarini, hangi konularda benzestiklerini goriirler. Grup etkinlikleri yoluyla ait olma
duygusunun yani sira bagkalariyla rahat ve saglikli iligkiler kurma y6niinde de 6nemli
beceriler kazanirlar (Kara ve Cam, 2007). Ayni zamanda bireyin sosyal beceri
ediniminde, topluluk karsisinda konusurken 6z giiven kazanmasinda, karsisindakiyle



konusurken kendini ifade edebilmesinde, kendi potansiyelini fark edebilmesinde,
duygularin1 tam olarak ifade edebilmesinde, hayir diyebilme becerisi ediniminde,
isteklerini dile getirebilmesinde ve daha birgok sosyal beceriyi kazanmasinda drama
etkinlikleri 6nemli bir role sahiptir.

Drama yontemine bakildiginda etkinliklerin dogasinda iletisim siirecinin oldugu
goriilmektedir. Dramanin ozellikle bir grup etkinli§i olmasi, gruba ait olan tiim
bireylerin Oncelikle kendi aralarinda bir anlagsmaya varmalarini gerekli kilmaktadir.
Yani siire¢, bir mesaj aligverisi donglisii iizerine kuruludur. Grup ftyeleri birbirlerini
dogru anlamali ve ayn1 zamanda kendilerini dogru ifade edebilmelidir. Dramanin
iletisimsel yapisindan hareketle yapilan bu ¢aligmada ise drama etkinliklerinin altinct
siif Ogrencilerinin dinleme ve konusma becerileri iizerindeki etkileri incelenmeye
calisilmigtir. Bu amag dogrultusunda su aragtirma sorularina yanit aranmaistir:

e Mevcut programin yiriitiildiigli kontrol grubu ile drama etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunun uygulama Oncesine ait ortalama basar1 puanlari
arasinda grup i¢i ve gruplar arasi karsilagtirmalarda anlamli bir fark var
midir?

e Mevcut programin yuritildiigli kontrol grubu ile drama etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunun uygulama sonrasina ait ortalama basar1 puanlari
arasinda grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalarda anlamli bir fark var
midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Drama etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri lizerindeki
etkilerinin incelendigi bu arastirma nicel arastirmalarda kullanilan yar1 deneysel desene
gore tasarlanmigtir. Tiirkge dersini alan iki grup eslestirilirken hem gecen doneme ait
basar1 ortalamalari hem de uygulama 6ncesinde kullanilan 6l¢ek ile elde edilen ortalama
basar1 puanlar1 dikkate alinmigtir. Bagimsiz orneklemlerde t-testi sonuglarina gore
gruplarin basar1 diizeyi agisindan birbirlerine benzer olduklari tespit edildikten sonra
gruplardan biri rastgele kontrol, digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmalarda kullanilan bu tiir yar1 deneysel modellere eslestirilmis desen adi
verilmektedir (Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 206).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunda Erzurum ili Yakutiye ilce merkezinde bulunan
sosyoekonomik olarak normal diizeydeki bir ortaokulda 2015-2016 6gretim yilinda
birinci donemde Tiirk¢e dersini alan 43 6grenci yer almigtir. Deney grubunu, okulun A
subesinde 6grenim goren 21 altinc1 sif 6grencisi; kontrol grubunu ise okulun C
subesinde 6grenim goren 22 altinct sinif 6grencisi olusturmustur.

Arastirma Verilerinin Toplanmast

Aragtirmanin  verileri Erdem ve Erdem (2014) tarafindan hazirlanan
“DinlelzleAnlat” Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olgegi yararlanilarak elde
edilmistir.

DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olcegi’nde degerlendirmeler
“1-Yetersiz, 2-Orta ve 3-Yeterli” olacak sekilde ii¢ diizeyde gergeklestirilebilmektedir.



Olgekte toplam 50 madde yer almaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 50 iken
en yiiksek puan 150°dir. Olgekten alinan toplam puan s6z konusu beceriye iliskin
yeterliklere sahip olma diizeyini gdstermektedir. Olgegin her bir alt boyutundaki (beceri
alanindaki) yeterlilik degerleri Tablo’da gosterilmistir.

Tablo 1.

DinlelzleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olcegi Yeterlilik Diizeyleri
Beceri alanlari Madde Sayis1  Yetersiz Orta Yeterli
Dinleme 11 11-17 18-25 26-33
Konusma 12 12-18 19-27 28-36
Dinledigini anlama 14 14-22 23-32 33-42
Sozlii anlatim 13 13-19 20-29 30-39
Olgegin kendisi 50 50-82 83-116 116-150

Drama etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri tizerindeki
etkisinin tespit edilebilmesi icin kontrol grubundaki Tiirk¢e dersi mevcut Ogretim
programina gore yuritilmistiir. Arastirmada takip edilen islem basamaklari ise su
sekildedir:

v

Drama etkiliklerinin 6grencilerin dinleme ve konugsma becerileri {izerindeki
etkisini 0lgmek amaciyla Erdem ve Erdem (2014) tarafindan hazirlanan
DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olgegi, altinc1 simf
ogrencilerine 6n test olarak uygulanmistir. On testten elde edilen sonuglar
bagimsiz orneklemlerde t-testi ile karsilastirilarak gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Aralarinda ortalama bagar1 puanlar
acisindan anlamli fark bulunmayan bu iki siniftan A subesinde 6grenim goren
ogrenciler deney grubu, C subesinde 6grenim gdren Ogrenciler ise kontrol
grubu olarak yar1 deneysel desene uygun bir sekilde belirlenmistir.
Ogrencilerin drama ile ilgili teorik bilgi ihtiyacinin karsilanabilmesi igin
ogrencilere ilk iki hafta boyunca (toplam dort saat olmak {izere) drama ile
ilgili temel bilgiler verilmistir. Bu sunumlarda 6grencilerin drama etkinlikleri
boyunca nelere dikkat etmeleri gerektigiyle ilgili konular {izerinde durularak
onlarin etkinlik siireciyle ilgili sorularma cevaplar verilmistir. Ogrencilere
drama ilgili temel bilgiler verildikten sonra kura yontemiyle gruplarin
oyunlarmi sergileyecekleri haftalar belirlemistir.

Deney grubu ogrencilerinden 12 hafta boyunca devam edecek calisma
stirecinde birlikte calisabilecekleri gruplar olusturmalar istenmistir. Grup
sayist ise 5 grup ile sirlandirilmistir.  Gruplarin belirlenmesi siirecinde
aragtirmacinin dgrencilere herhangi bir miidahalesi olmamigtir. Ogrenciler
kendi aralarinda anlasarak arastirma siiresince birlikte calisacaklar1 5 ¢calisma
grubu belirlemislerdir. Arastirmaci ise grup belirleme siirecini gozlemci
olarak takip etmistir.

Drama gruplart oyunlarmi hazirlarken yaratict yazma tekniginden
faydalanmiglardir. Gruplar senaryolarini yazdiktan sonra bu metinlerin bir
Ornegini de drama etkinligi sonunda arastirmaciya teslim etmiglerdir. Drama
gruplart hazirlamis olduklar1 bu senaryolara bagli kalmakla birlikte oyunun
akisina gore dogaglamalardan da yararlanmislardir.



v/ Drama gruplarinin konu se¢imine arastirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Bu sekilde bir yol izlenmesinin temel sebebi
ise dgrencilerin yaratici ve 6zgiir diisiinmelerinin sinirlanmak istenmemesidir.

v/ Hangi drama grubunun oyununu ne zaman sahneleyecegi gruplar arasinda
cekilen kura ile belirlenmistir. Kura isleminden sonra her grup, oyun sirasi
kendine gelene kadar c¢alismalarina devam etmistir. Her hafta gergeklestirilen
drama etkinliginden sonra tiim drama gruplarinin katilimiyla o haftaki
oyunun elestirisi yapilmig ve boylece tiim drama gruplarinin drama siirecine
katilimi saglanmaya calisilmistir. Her drama grubundan, drama etkinligi
stiresince yasadiklarini anlatan drama raporu ve oyun esnasinda kaydedilen
gorlntiilerin yer aldigt CD alinmistir. Tiim drama gruplarinin hazirlamis
olduklar1 oyunlarini sergilemeleri 10 hafta (20 ders saati) stirmiistiir.

v Kontrol grubundaki O6gretim etkinlikleri ise mevcut Ogretim programi
baglaminda Tiirkge dersinin Ogrenme igerikleri dikkate alinarak
gerceklestirilmistir.

v 12 haftalik 6gretim siiresinin sonunda KKO deney ve kontrol gruplarina son
test olarak uygulanarak siire¢ tamamlanmistir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde gruplardan elde edilen uygulama oOncesi ve
sonrast puanlarin normal dagilim gosterip gostermediklerine bakilarak kullanilacak
testler belirlenmistir. Gruplardaki denek sayilart 50°nin altinda olmasi nedeniyle
normallik testi olarak Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Shapiro-Wilks testinden elde
edilen sonuglar arastirma verilerinin normal bir dagilima sahip oldugunu gostermistir.
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan normallik testi sonuglari
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Normallik testi sonuclar
Gruplar Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
S df Sig. S df Sig.
Ontest  Deney 233 21 ,004 ,934 21 ,166
Kontrol ,127 22 ,200* ,975 22 ,828
Sontest  Deney ,115 21 ,200* ,980 21 ,927
Kontrol 127 22 ,200* 971 22 731

Ogrencilere uygulanan DinlelzleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri
Olgegi’yle elde edilen on test ve son test verilerinin analizinde grup ici
karsilagtirmalarda bagimli orneklemlerde t-testi, gruplar arasi karsilagtirmalarda ise
bagimsiz 6rneklemlerde t-testi kullanilmistir.

Bulgular

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Uygulama Oncesi Ortalama Basari Puanlarinin
Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programinin
yiritildiigli kontrol gruplarina ait uygulama Oncesi basart puanlart bagimsiz
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orneklemlerde t-testi ile analiz edilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (t: , 465; p (0. 64) > 0.05).

Tablo 3.
Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi basart puanlarina iligkin karsilastirma
sonuclari

On test N X Ss t p
Deney Grubu 21 84,57 8,370 -,465 ,64
Kontrol Grubu 22 85,64 6,587

Tablo 3’e bakildiginda deney grubuna ait 6n test ortalama basar1 puaninin 84,57;
kontrol grubunun ise 85,64 puan oldugu goriilmektedir. Bu durum gruplarin uygulama
siirecinin baginda dinleme ve konusma becerileri agisindan benzer &zelliklere sahip
oldugunu, gruplara ait ortalamalara bakildiginda ise kontrol grubunun deney grubuna
gore yaklasik 1 puan farkla stirece 6nde basladigini gostermektedir.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrast Ortalama Konusma
Basar: Puanlarimin Karsilastirmasina Iligkin Bulgular

Tiirk¢e dersinin 6grenme iceriginden yola ¢ikilarak mevcut 6gretim programina
gore gerceklestirilen Ogretim siirecinin kontrol grubu Ogrencilerinin dinleme ve
konusma becerileri tizerindeki etkilerinin anlagilmasi i¢in yapilan istatistiksel analiz
Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4.

Kontrol Grubunun uygulama oéncesi ortalama basar: puanlarina iliskin karsilastirma
sonuclari

Kontrol N X Ss t P

grubu

On test 22 85,64 6,587 -4,805 ,06

Son test 22 86,73 6,220

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi ortalama
basar1 puanlart arasinda anlaml bir farkin oldugu anlasilmaktadir (t: -4,805; p (0.06) >
0.05). Uygulama Oncesi ve sonrasi ortalama basar1 puanlari incelendiginde uygulama
siirecinin 6grencilerin basar1 puanlarini yaklasik 1 puan artirdigi fakat buna ragmen
mevcut 6gretim programina gore yapilan dinleme ve konusma etkinlilerinin 6grencilerin
dinleme ve konusma becerisi basarilar1 iizerinde anlamli diizeyde etkili olmadig:
sOylenebilir.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Ortalama Basari
Puanlarimin Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Drama etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin dinleme ve konusma becerileri
tizerindeki etkisinin tespit edilebilmesi amaciyla yapilan bagimli 6rneklemlerde t-testine
iliskin sonuglar Tablo 5’te verilmistir:



Tablo 5.
Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi ortalama basart puanlarina iliskin
karsilastirma sonuclari

Deney grubu N X Ss t P
On test 21 84,57 8,370 -6,314 ,000
Son test 22 90,95 7,262

Tablo 5’teki veriler incelendiginde deney grubunun uygulama dncesi ve sonrasi
ortalama basar1 puanlar1 arasinda uygulama sonrasi lehine anlamli bir farkin oldugu
anlasilmaktadir. (t: -6,314; p (0.00) < 0.05). Uygulama 6ncesi ve sonrasi ortalama basari
puanlari incelendiginde uygulama siirecinin deney grubundaki 6grencilerin dinleme ve
konusma becerileri iizerinde belirgin bir etki olusturdugu ve basarilarini artirdig
sOylenebilir.

Olgegin dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozlii anlatim alt boyutlari
dikkate alindiginda anlamli farkliligin 6zellikle hangi alt boyutlarda ortaya ciktigini
anlamak i¢in alt boyutlara ait ortalama basar1 puanlar1 bagimli 6rneklemlerde t testi ile
karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Deney grubu uygulama éncesi ve sonrasi alt boyutlara ait ortalama bagari puanlarinin
karsilastirtimasi

Deney grubu N X SS t p
On test dinleme 21 16,86 3,351 -3,452 ,003
Son test dinleme 21 18,19 3,092

On test konusma 21 17,86 3,864 -4,202 ,000
Son test konusma 21 20,14 3,651

On  test  dinledigini 21 27,52 4,490 -2,500 ,021
anlama

Son  test dinledigini 21 28,00 4,147

anlama

On test s6zlii anlatim 21 22.33 4,509 -3,330 ,003
Son test sozIli anlatim 21 24,86 4,163

Tablo 6’ya bakildiginda 6lgegin tiim alt boyutlarinda son test lehine anlamli
diizeyde bir farkliligin olustugu goriilmektedir. Alt boyutlara ait 6n test — son test
ortalama basar1 puanlarina bakildiginda en fazla artisin konusma ve sozlii anlatim alt
boyutlarinda gergeklestigi anlagilmaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Uygulama Sonrast Ortalama Basart Puanlarinin
Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Dinleme ve konusma becerisi etkinliklerin mevcut 6gretim programina gore
yapildig1 kontrol grubunun uygulama sonrasi ortalama basar1 puani ile derslerin drama
yontemiyle islendigi deney grubunun uygulama sonrasi ortalama puani Tablo 7’de
gosterilmistir:



Tablo 7.
Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi basart puanlarina iliskin karsilastirma

sonuclart

Son test N X Ss t P
Deney Grubu 21 90,95 7,270 2,051 ,04
Kontrol Grubu 22 86,73 6,220

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait uygulama sonrasi
ortalama basar1 puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
anlasilmaktadir. (t: 2,051; p (0.04) < 0.05). Deney ve kontrol gruplarina ait ortalama
basar1 puanlar1 arasinda yaklasik 4 puan fark oldugu goriilmektedir. Bu durum ise
drama etkinliklerinin mevcut 6gretim programindaki etkinliklere gore 6grencilerin
dinleme ve konusma becerilerini gelistirme konusunda daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Drama etkinliklerinin altinc1 sinif 6grencilerinin dinleme ve konusma becerileri
tizerindeki etkisinin incelendigi kontrol gruplu yari deneysel bu ¢alismada elde edilen
sonuclar su sekilde siralanabilir:

e Drama etkinliklerinin dinleme ve konusma becerileri tizerindeki etkilerinin
incelendigi bu arastirmada deney ve kontrol gruplarina ait uygulama oncesi
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n testten elde edilen ortalama basar1 puanlarina
bakildiginda deney grubu &grencilerinin DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma
Yeterlikleri Olgegi’nden 150 puan iizerinden 84,57; kontrol grubu égrencilerinin
ise 85,64 puan aldigr ve her iki grubun da siirece orta diizeyde dinleme ve
konusma basarisi ile basladiklart anlagilmistir.

e Kontrol grubu o&grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast ortalama basari
puanlart arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Fakat kontrol grubuna ait
uygulama sonras1 ortalama basart puanmna bakildiginda uygulama Oncesi
ortalama bagar1 puanina gore yaklasik 1 puan artis kaydettigi goriilmiistiir.
Mevcut dgretim programina gore gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri, kontrol
grubundaki 6grencilerin dinleme ve konusma becerisi basarilarini yaklasik 1
puan ilerletmeyi saglasa da istatistiki olarak anlamli bir fark olusturamamuistir.

e Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasina ait ortalama basari
puanlar1 karsilastirilmis ve aralarinda uygulama sonrasi lehine anlamli bir
farkliligin oldugu anlasilmistir. Elde edilen bu sonug drama etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme ve konugsma becerileri iizerinde olumlu ydnde etkili
oldugunu gostermistir. Olgegin dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozlii
anlatim alt boyutlarina bakildiginda en fazla artisin konusma ve sozlii anlatim
boyutlarinda gerceklestigi tespit edilmistir. Ogrencilerin &zellikle konusma
becerilerindeki bu artigin ise hissettiklerini 6zgiirce dile getirebildikleri, yaratici
fikirlerini sinirlandirmadan ortaya koyabildikleri ve uygulamalarda daha aktif
olduklar1 drama etkinliklerinden kaynaklandig: sdylenebilir.

e Deney ve kontrol gruplarima ait uygulama sonrasi ortalama basar1 puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Uygulama sonrasi
ortalama basar1 puanlarina bakildiginda gruplar arasinda yaklasik 5 puan fark
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oldugu, bu farkin da drama etkinliklerinden kaynaklandigi, drama etkinliklerinin
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede mevcut dgretim programina gore
gergeklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugu séylenebilir.

Yapilandirmact 6grenme yaklagimi gercevesinde arzu edilen ideal insan tipinin
yetistirilmesinde egitim ve dgretim ortamlarinda 6grencilere etkili, kalic1 ve verimli bir
O0grenme siirecinin sunulabilmesi i¢in ileri siirlilen 6gretim yontemlerinden biri de
dramadir. Alict dil becerilerini  kullanarak c¢evresindeki uyaricilar1 algilayip
degerlendiren insan, etkili bir iletisim siirecini baslatabilmek icin ifade edici dil
becerilerini de amacina uygun bir sekilde kullanabilmelidir. ifade edici dil
becerilerinden biri olan ve gilinliik hayatta dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan konusma,
bireyin iletisim siirecini dogrudan etkileyen 6nemli bir dil becerisidir. Bu aragtirmada
bireyin topluluk karsisinda diislincelerini, duygularini, isteklerini 6zgiirce dile
getirebilecegi, empati kurabilme yetenegini de kullanarak kendisini bir bagkasinin
yerine koyup olaylara onun goziiyle bakabilecegi bir ortami hazirlayan drama
yonteminin dinleme ve konusma becerileri lizerinde olumlu etkilere sahip oldugu
anlasilmistir (Okvuran, 1993; Sevim, 2014). Yapilan bu calisma ile 6grencilere 6zgiir
bir ortam olusturan, ilgi ¢ekici etkinliklere sahip ve kisiler arasinda samimi iligkilerin
kurulmasin1 saglayan drama etkinliklerinin Ogrencilerin dinleme ve konusma
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmesinde islevsel bir rol oynadigi goriilmiistiir.

Drama gruplarinda etkin rol alan ¢ocuklar bu etkinlikler araciligiyla iletisim
kurma becerisi kazanir ve bu becerilerini gelistirirler. Cocuklar bu etkinlik icinde
diistinme, konusma, dinleme, anlatma yetilerini de kazanirlar. Drama etkinlikleri
sirasinda katilimcilar iletisim araciligr ile hayali karakterlerle diyaloglar kurar; dogal,
iclerinden geldigi gibi ve hayal giicline dayanarak yaratici konusurlar (Adigiizel, 2007;
Unsal, 2005). lletisim siirecinin basarili olabilmesi igin ¢ocuklarmn yalnizca iyi bir
konusmaci olmas1 yetmez; ayn1 zamanda etkin bir dinleyici olmasi da gerekir. Yaratic
bir silire¢ olan drama, iletisimsel fonksiyonu ile hem dinleme hem de konusma
becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Koklii, 2003). Yapilan bu
aragtirmada altinc1 siif 6grencilerinin hem dinleme hem de konusma becerilerinde
anlamli bir diizeyde farkliligin meydana gelmesi, dramanin iletisimsel fonksiyonunun
somut bir gostergesi olarak goriilebilir.

Akin (1993) ve Uysal’mm (1996) drama yonteminin sosyal gelisim diizeyine
etkisini inceledikleri ¢alismada, dgrencilerin sosyal gelisim seviyelerinde anlamli bir
artisin oldugu gozlemlenmistir. Kavcar (1985), Gonen ve Dalkilic (1998) tarafindan
yapilan arastirmalarda ise dramanin sosyal bir siire¢ olduguna vurgu yapilarak sosyal
becerilerin gelismesi i¢gin gereken grupla calisma ve etkili iletisim 6gelerini biinyesinde
tasidigr belirtilmistir. Yapilan bu c¢aligmada ise deney grubundaki ogrencilerin
deneyimlerini paylastiklar1 drama etkinliklerine aktif bir dinleyici olarak katildiklar ve
buna bagli olarak sosyal ortamlarda kendilerini daha rahat ifade edebildikleri, daha
samimi iliskiler kurabildikleri, sosyal iliskilerde kendilerine giivendikleri tespit
edilmistir. Ogrenciler bir oyun havasi icerisinde becerilerini rahatga sergileyebilmis,
diisiincelerini  grup arkadaslariyla paylasabilmis, ait olduklar1 gruplarin basarili
olabilmesi i¢in yaraticiliklarin1 harekete gecirmis, kendilerine yoneltilen elestirilere
hosgoriiyle yaklasabilmis, karsilarindaki insanlarla empati kurabilmis ve kalabalik insan
topluluklart karsisinda kendilerini sinirlandirmadan ifade edebilmislerdir. Tim bu
etkenler 6grencilerin dinleme ve konugma becerisi yeterlilik diizeylerinin artmasinda
tetikleyici bir yasanti islevi gormiistiir.



Drama etkinliklerinin uygulandigt hem bu c¢alismada hem de farkh
calismalardaki 6grencilerin arkadaslariyla daha iyi anlastiklari, birbirleriyle daha ¢ok
yasant1 paylastiklari, birbirlerini daha iyi tanidiklar1 belirlenmistir (Aykag¢ ve Adigiizel,
2011; Sevim, 2014). Elde edilen benzer sonuglardan yola ¢ikilarak dramanin 6grenme
siirecinde etkili bir iletisim ortaminin saglanmasinda faydali bir yontem oldugu, bunun
da 6grencilerin hem alici hem de ifade edici dil becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.
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Extended Abstract

Introduction: In the drama method, some students are performers and some are
audiences. Students who are audiences experience the situations in drama. Performer
students, however, both act and experience the events (Bilen, 2000). Audiences watch
their friends and evaluate the situation while performers try to get their target
acquisition in front of a community.

Using drama in educational environments improve students’ comprehension and
communication skills and is also very useful in terms of helping students gain basic
skills stated in contemporary curriculums. Students taking part in drama activities have
the opportunity to acquire skills like self-confidence, self-knowledge, creative and
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critical thinking and problem solving by having fun. Drama prepares occasions for
students to acquire these skills.

Method: This study examining the activities of the drama on listening and
speaking skills was modeled based on the quasi-experimental design used in
quantitative studies. While matching the two groups that took the their average pretest
achievement scores were taken into account. It was seen according to the results of the
independent samples t-test that the groups were close to each other in terms
achievement levels. Thus, on random basis, one of the groups was determined as the
control group, and the other as the experimental group was. Such quasi-experimental
designs used in studies are called matched designs

The participants were 43 students who are studying at a secondary school
located in the Yakutiye district center of Erzurum. The experimental group consisted of
21 sixth grade student, while the control group was made up of 22 sixth grade students.

The data for the study were gathered from the article “ListenWatchTell
Listening And Speaking Skills Competency Scale” by Erdem and Erdem (2014). In the
analysis of the data, independent-sample and dependent-sample t-test were applied.

In the data analysis, the pretest and posttest scores were examined to determine
if they had a normal distribution, and the tests to be used were determined. As the
number of the participants was lower than 50, Shapiro-Wilks normality test was used.
The results of Shapiro-Wilks test showed that the research data demonstrated a normal
distribution. For the analysis of the pretest and posttest data gathered from the
ListenWatchTell Listening And Speaking Skills Competency Scale applied to the
students, paired samples t-test was used for comparisons within groups, while
independent samples t-test was used for comparisons between the groups.

Results: This quasi-experimental with control group study examining the effects
of the drama method on the listening and speaking skills of the students revealed that
following conclusions:

In this study, which examined the effects of the drama activities on listening and
speaking skills, no significant difference was found between the achievement mean
scores of the control and experimental groups. When the pretest achievement mean
scores of the control and experimental groups were examined, it was seen that the
students in the experimental group had 84,57 out of 150; that the students in the control
group received 85,64 from the ListenWatchTell Listening And Speaking Skills
Competency.

In addition, no significant difference was found between the pretest and posttest
achievement mean scores of the students in the control group. However, the pretest
achievement mean score of the control group increased by about 1 point compared to
the posttest mean score. Although the instructional activities conducted according to the
current curriculum increased the achievement of the students in the control group by 1
point, they didn’t lead to a statistically significant difference.

The pretest and posttest achievement mean scores of the students in the
experimental group were compared, and it was seen that there was a significant
difference in favor of the posttest. This result showed that the drama activities was
effective the increasing the achievement levels of the students in the experimental
group.

There was a significant difference in favor of the experimental group between
the pretest and posttest achievement mean scores of the control and experimental
groups. When the posttest achievement mean scores were taken into account, it was

12



seen that there was a 5-point difference between the groups. This difference could be
said to result from the drama activities, and it was more effective increasing the
achievement compared to the activities carried out according to the current curriculum.
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