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Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizyil Ogrenme Beceri Diizeylerinin
Cinsiyet ve Sinif Seviyesine Gore incelenmesi*

eyma Biisra BOZKURT**, Hasan CAKIR***
y

Oz

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu 6ngorilen 21. ylizyll 6grenme becerilerini, okul
etkinliklerinde kullanma diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin yontemi olarak tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde (g farkli ilcede yer alan alti
okulda 6grenim goren 612 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak igin
calismanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen lcme araclari kullanilmistir. Olceklerin
gecerlik ve guvenirliligin saglanmasina yonelik uzman gorisi alinmis, odak grup gortismesi ve pilot
uygulama yapilarak analiz sonuclar degerlendirilmistir. Ogrencilerin arastirmada 21. yiizyll égrenme
becerileri olarak ele alinan; aktif 6grenme, problem ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme, isbirligi ve iletisim
becerilerine iyi derecede sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: 21. yiizyil 6grenme becerileri, Aktif 6grenme, Ogrenmeyi 6grenme, Problem ¢ézme,
Isbirligi ve iletisim.

21t Century Learner Skills: An Investigation of Middle School
Students Based on Grade Level and Gender

Abstract

In this framework, survey method is used to assess secondary school students’ level of using 21st century
learning skills for school activities. The population of study was 612 students in 6 elementary schools in
Ankara in 2012-2013 school years. To collect data is used scales developed by researcher for the purpose
of the study. The scales of the validity and reliability were performed with opinion of experts, focus group
interview and pilot study. The results show that level of students has 21st century learning skills as active
learning, problem solving, learning to learn, and collaboration and communication skills is so high.

Keywords: 21st century learning skills, Active learning, Learning to learn, Problem solving, Collaboration and
communication.
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Giris

21. yuzyilda 6grencilerden, bilgiyi pasif olarak
o0gretmenden veya kitaptan edinmeleri yerine
gerekli olan bilgiyi edinerek kullanabilmeleri
ve ihtiyaclarina uygun olarak yeniden
yapilandirabilmeleri beklenmektedir.
Ayrica 6grenme ortaminda edindikleri
becerileri gercek hayata uyarlayarak nasil
kullanacaklarina karar verebilmeleri dnemlidir
(Means ve Olson, 1995; Ozden, 2010). Bu
kapsamda kurumlar, egitim sistemlerini bu
bilgi ve becerilerin gelistiriimesine imkan
sunan yapilandirmaci, sanal, harmanlanmis ve
isbirliginedayali6grenmegibidahacokdgrenci
merkezli yaklasimlari temel alarak 6§renme
ihtiyaclarina goére yeniden yapilandirmalidir
(Johnson, Adams ve Cummins, 2012).

Prensky (2001), “dijital yerliler” olarak
tanimladig;; zamaninin  ¢ogunu bilgisayar,
cep telefonu, video oyunlari, video kamera
gibi dijital arac ve gerecleri kullanarak geciren
yeni nesil 6grencilerin egitiminde geleneksel
yontemlerin etkiliolmayacaginibelirtmektedir.
Bu kapsamda dijital yerlilerin 6gretim siirecine
katilim duzeylerinin artinlmasina  yonelik
Bilisim Teknolojileri (BT) araclarinin, bu siiregte
etkili olarak nasil kullanilabilecedi konusunda
pek c¢ok arastirma yapilmistir (Johnson,
2009; Lei, 2009; Martin, 2011; Prensky,
2004). Prensky (2009) calismasinda ise 21.
yuzyllda ogrencilerin dijital cagda yetismesi,
dijital yerli kavramindan cok “dijital bilgelik”
kavraminin  6nemini ortaya c¢ikarmaktadir.
Bu kavram ile dijital yerlilerin teknolojik
becerilerin yaninda, karsilastiklari yeni bilgi
ve becerileri hizli bir sekilde elde edebilen
Ust dizey o6grenme becerilerine de sahip
olmalari gerektigi ifade edilmektedir (Prensky,
2009). Yani 6grencilerden BT'i etkili kullanarak
sahip olmalari 6n gorilen st diizey 6grenme
becerilerini  gelistirmeleri  beklenmektedir.
Dolayisiyla bu becerilerin kazanilmasi icin
de oOgretim silrecinde BT araclarinin etkili
kullaniminin gerekliligi 6nem kazanmaktadir.

21.yuzyll6grenmebecerileriolaraktanimlanan
teknoloji  okuryazarligi, problem ¢6zme,
elestirel dislinme, vyaraticilik, 6grenmeyi
ogrenme, isbirligi ve iletisim gibi becerilerin
kazanilmasi ve gelistirilmesine yonelik egitim
sistemlerinde gerekli gorilen degisimlerin
desteklenmesinde BT 6nemli bir role sahiptir.
Ogrenci  merkezli olusturulan  6grenme
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ortamlarinda BT'in kullanilmasi, 6gretmen ve
ogrencilerin sinif ici iletisim kopukluklarini
azaltarak 6gretim sirecinden yeterli verimin
alinmasini saglamaktadir.

21. Yiizyil Ogrenme Becerileri

Mevcut egitim programlarinda yer alan
disiplinlere (matematik, fen ve teknoloji,
sosyal bilgiler, yabanci dil, vs.) ait konularin
Ogrencilere aktarilmasi  6grencinin  okul
basarisi icin gereklidir. Ancak glinimiizde fen
bilimleri, teknoloji ve kultlrel alanda bilgileri
ogrenip kullanabilme becerisi; 1900'1G yillarin
basinda basit dlizeyde okuma, yazma ve
hesap yapabilme becerisine sahip bireylerin
okuryazar olarak degerlendirilmesiyle
benzerlik gostermektedir. Jerald (2009)
calismasinda akademik bilgi ve becerilerin
temel egitim icin gerekli, fakat yeterli
olmadigini  belirtmistir. Bilgi toplumunda
ogrencilerin; aktif, isbirlikli, rekabetci, yenilikgi,
vs. calisma ortamlarina uyum saglayabilmesi
icin temel kazanimlara ek olarak farkli bilgi
ve becerilerle donatilmasi gereklidir. Egitim
sistemleri, 21. ylizyill 8grenme becerileri olarak
tanimlanan bu kazanimlari desteklemelidir.
Her bireye bu becerileri gelistirebilecegi
uygun firsatlar sunulmahdir. Egitim ortamlari
bu anlamda énemli bir role sahiptir.

Uluslararasi Egitimde Teknoloji Dernegi'nin
(ISTE) (2007) yilinda yayinladigi 6grenciler
icin egitim teknolojisi standartlari raporu,
etkili egitim ve o©grencilerin profesyonel
gelisimi acisindan 6nemli bir kilavuzdur. Bu
rapora gore teknoloji okuryazarligi modern,
kiresel diinyada yer edinebilmek ve basarili
olabilmek icin gerekli olan diger becerilerin
kazanilmasinda olduk¢a ©nemli bir vyere
sahiptir. Raporda alti baslikta degerlendirilen
ogrencilerin sahip olmasi 6ngorilen 21. ylzyil
becerileri sunlardir:

e VYaraticllik ve vyenilikgilik: Ogrenciler
yaratici diisinme, bilgiyi yapilandirma
becerilerini ve teknolojiyi kullanarak
yeni Urlinler ve yollar gelistirirler.

e letisim ve isbirligi: Ogrenciler
birbirlerinin  6grenmesine  katkida
bulunarak bireysel ogrenme

sireclerinin gelistiriimesine yonelik
isbirligi halinde galisir ve birbirleri ile
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iletisim kurmak icin dijital medya arag
ve ortamlarini kullanirlar.

e Arastirma ve bilgilendirme
stireci:  Ogrenciler bilgiye ulasma,
degerlendirme ve kullanmaya yonelik
sayisal dijital araclari kullanirlar.

e Problem c¢6zme, elestirel disiinme
ve karar verme: Ogrenciler 6grenme
hedeflerine goére dijital araclari ve
kaynaklara ulasarak arastirma sirecini
planlama ve slreci yonetme, problem
¢6zme ve uygun kararlar vermek

icin elestirel distinme becerilerini
kullanirlar.
e Dijital vatandashk: Ogrenciler

teknolojiye yonelik kisisel, kiilttrel
veya toplumsal problemleri; yasal ve
etik davranislar cercevesinde hareket
ederek uygulamaya donusturdrler.

e Teknolojik faaliyetler ve kavramlar:

Ogrenciler teknoloji  kavramlarini,
sistemlerini ve olusumlarin
anlasilabilirlik ~ durumlarini  ifade
ederler.

Finegold ve Notabartolo (2010) yaptiklari
calismada 21. yuzyil becerilerini bes bashk
altinda ele almistir. ilk olarak analitik beceriler
bashgi altinda elestirel diisiinme, problem
¢6zme, karar verme, arastirma ve sorgulama
gibi Ust dizey dlslinme becerilerine yer
verilmistir. Bireylerin topluma adaptasyonunu
kolaylastiran toplumsal beceriler bashginda;
iletisim, isbirligi, liderlik ve sorumluluk
kavramlarina yer verilmistir. Yiritme yetenegi
olarak belirtilen grup girisim ve Kkisisel
yonetim, Uretkenlik konularini kapsamaktadir.
Ayrica dijital ¢adin en Onemli 6grenme
becerilerinden biri olan bilgi kazanim becerisi;
bilgi okuryazarligi, medya okuryazarhd, dijital
vatandaslik, BT faaliyetleri ve kavramlar gibi
bashklar altinda ele alinmistir. Son olarak
degisim icin kapasite temel bashdi altinda
yaraticihk/yenilikgilik, 0grenmeye adapte
olma/6grenmeyi 6grenme, esneklik gibiyasam
boyu 6grenme becerilerinin gelistiriimesine
yonelik kazanimlar degerlendirilmistir.

21. yuzyil becerilerine iliskin yapilan
arastirmalar genel olarak bireylere; st diizey
distinme (problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
karar verme vs.), vyaraticlik, yenilikgilik,
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Uretkenlik isbirligi ve iletisim becerileri,
bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhgi,
yasam boyu oOdgrenme, Kkisisel ve sosyal
sorumluluk gibi becerilerin kazandirilmasi
gerekliligini vurgulamaktadir. Bireylerin okul
ve is hayatindaki rekabet ve degisimlere
uyum saglayabilmeleri ve basarili olmalari icin
gerekli olan temel beceriler olan 21. yuzyil
becerilerinin erken vyasta kazandiriimasi,
bireylerin gelecege donanimli bireyler olarak
yetistirilmesi bakimindan énem tasimaktadir.

21. yuzyllda egitim sisteminin temel amac,
bireylere kendi 6grenme ihtiyaclarina yonelik
farkindalik kazandirlarak, tst diizey diisinme
becerilerini gelistirebilecegi ve degisen toplum
sartlarina hizh uyum saglayabilecek bilgi ve
beceriler edinebilecedi 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi olarak ele alinmalidir (Senel ve
Gencoglu, 2003). Bu kapsamda okullar, temel
konu ve Ogrenme becerilerinin Uzerinde
durmali ve bu becerilerin gelistiriimesine
yonelik 21. yuzyill araglarinin kullanilmasina
yonelik desteklenmelidir (Partnership for 21st
Century Skills, 2009). Fakat gliniimiizde egitim
sistemleri 21. yuzyllda bilim ve teknoloji
alaninda yasanan degisim ve gelismeler
sonunda ortaya ¢ikan yenitoplumsalihtiyaclar
karsilama konusunda yetersiz kalmaktadir.

Egitim sistemi, degisen toplumsal ihtiyaclarin
karsilanmasina yonelik surekli glincel olmasi
gereken dinamik bir yapidir. Kuresel bir
gelismenin s6z konusu oldugu cagin gerisinde
kalmamak icin egitim sistemimizi degisen
ihtiyaclar dogrultusunda glincelleyebilmemiz
gereklidir.Ginimuzdebilgininneoldugudedil;
bilgiye nasil erisilebilecegi, edinilen bilginin
yapilandirilmasi ve yeni bilgiler Uretilmesi
onem kazanmistir. Dolayisiyla, okullarda
oncelikli olarak kazandirlmasi  gereken
temel O0grenme becerileri; aktif 6grenme,
problem ¢6zme, Ogrenmeyi O6grenme,
ishirligi ve iletisim becerileridir. Bu 6grenme
becerileri 21. ylzyil becerilerinin kazanilmasi
ve sirekliligi bakimindan 6nemlidir (Louis,
2012). Aktif 6grenme becerisi 6grencilerin
kisisel sorumluluk, stre¢ planlama, yonetme
gibi  becerilerini  desteklemektedir.  Aktif
o0grenme teorileri isbirlikli problem c¢6zme,
arastirma gibi 6grenmenin sosyal boyutlar
Uzerinde onemle durmaktadir (Robert, 2009).
Problem c¢6zme becerisi; analitik beceriler,
yaraticilik ve yenilikgilik, yasam boyu 6grenme
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gibi becerilerin temelini olusturmaktadir.
Yasam boyu 6grenmenin sirdirilmesi icin
ogrencilerin 6grenmeyi 6grenme becerisine
sahip olmalari gereklidir (Demirel, 2009).
Ayrica 6grencilerin 6grenme sirecine aktif
olarak katilimi ve siirecte basarili olmasi icin
isbirligi ve iletisim becerilerini etkili olarak
kullanabilmesi gereklidir.

Bu arastirma, ogrencilerin  21. yuzyil
0grenme becerilerinin ne kadarina sahip
olduklarinin  belirlenmesini  saglayacaktir.
Boylece okullardaki mevcut egitim sisteminin
ogrencilerin  yeni 6grenme ihtiyaglarinin
ne kadarini karsiladigina yonelik sonuglar
elde edilecektir. Bu sonuglar, 0grenme
ortamlarinin, bireylerin  bilgi toplumuna
uygun olarak yetistirilmesine katki saglayip
saglamadigi konusunda yol gosterici olacaktir.
Bu bilgilerin egitim yoneticileri ve 6gretmenler
icin  ogrencilerin  6grenme ihtiyaglarinin
desteklenmesine yonelik 6grenme ortamlarini
olustururken yapilabilecek/yapilmasi
gereken dlizenlemeler icin rehber olmasi
hedeflenmektedir. Ayrica bu calismada 21.
yuzyil becerileri cinsiyet farkhhgr agisindan
da incelenerek 6grenme ortamlarinin cinsiyet
esitligine uygunluguna yonelik sonuclar elde
edilecektir. Cinsiyet esitligi yaklasimi kadin
ve erkeklerin egitsel deneyimlerini etkileyen
sosyal, kulturel, politik ve ekonomik guigleri ele
alir (Valmiki, 2014). Cogu Ulkede kiz 6grenciler
okuma becerisinde daha basariliyken, erkek
Oogrencilerin  matematikte daha basarih
oldugu gorilmektedir. Ancak degisen egitim
sisteminin kiz ve erkekler icin esit olarak gecerli
olmasi gereklidir. Dolayisiyla kiz gocuklarinin
egitim  yatinmlarinin  yapilandiriimasinda
cinsiyet esitliginin - saglanmasi  6nemlidir
(Hanushek, 2008).

BT'in sinif ortamlarinda kullaniimasi, 6gretme
ve Ogrenme ihtiyaglarinda degisimlere yol
acmaktadir. Ozellikle dgrencilerin geleneksel
sinif ortamlarindan farkli rol ve sorumluluklara
sahip olmalar beklenmektedir. Yapilan bu
arastirmanin amaci; ortaokul ogrencilerinin
sahip oldugu ongoriilen 21. ylzyll 6grenme
becerilerini, okul etkinliklerinde kullanma
diizeylerinin incelenmesidir. Bu temel amag
dogrultusunda su arastirma sorusuna cevap
aranacaktir:

Ogrencilerin ~ 21.  yuzyl  63renme
becerilerine sahip olma duzeyleri cinsiyete
ve sinif seviyesine gore anlaml bir farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Calisma, nicel arastirma yontemlerinden
tarama yontemi ile desenlenmistir. Tarama
yontemi, bir konu ya da olaya yonelik calisma
grubunun goruglerini, ilgi, yetenek, beceri,
tutum gibi 6zelliklerini betimlemeyiamacglayan

arastirmalar olarak tanimlanmaktadir
(Buyukozturk, Kilig¢ Cakmak, Akgin, ve
Karadeniz, 2008).

Katihmalar

Arastirmanin  calisma grubu, 2012-2013
egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde Ug farkh
ilcede yer alan alti okulda 6grenim goren
ortaokul  6grencilerinden  olusmaktadir.
Galisma grubuna secilen okullarda, bilgisayar
laboratuari olmasi ile siniflarda asgari diizeyde
teknoloji donanimi ve BT'in derslerde etkin
olarak kullanilmasi kriterleri g6z onilinde
bulundurulmustur. Calismaya, 6 okuldan
secilen 670 oOgrenci katilmistir.  Verilerin
incelenmesinden sonra, 6lgme araglarinin
yarisindan fazlasini bos birakan 58 6grencinin
O0lcme araci c¢alismaya dahil edilmemistir.

Tablo1. Ogrencilerin Siniflara Gére Cinsiyet Dagilimlarinin Sikhik ve Yiizdeleri

Cinsiyet
Kiz Erkek

Sinif F % F %
5. Sinif 65 19,9 103 36
6. Sinif 57 17,5 44 15,4
7. Sinif 67 20,6 58 20,3
8. Sinif 137 42 81 28,3
Toplam 326 533 286 46,7
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Tablo 1'de arastirmaya 326 (%53)’si kiz ve 286
(%46,7)'s1 erkek 6grenci olmak Uzere toplam
612 6grencinin katildigr goérilmektedir. Ayrica
calismaya katilan 6grencilerin 168'inin 5. sinif,
101'inin 6. sinif, 125'inin 7. sinif ve 218'inin de
8. sinif dgrencisi oldugu gorilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla,
arastirmanin  amaclarina  uygun  olarak
arastirmaci  tarafindan  gelistirilen  6lgme
araci kullanilmistir. Olgme araci, 6grencilerin
demografik o6zellikleri ve 21. ylizyll 6grenme
becerilerine  sahip olma  dizeylerinin
Olcilmesine iliskin  bolimlerle  birlikte
toplam bes bolimden olusmaktadir. Ayrica
Olgme aracinin ilk sayfasinda yapilan ¢alisma
hakkinda, nasil doldurulmasi gerektigi ve
calismanin gonillilik esasina dayandigina
iliskin bilgilere yer verilmistir. Olcme araclari
egitim-6gretim saatleri icerisinde, uygun
ders saatlerinde o6grencilere dagitilmistir.
Olcme araclaninin  toplanmasi 2013 Mart
ayinda baslamis ve yaklasik bir ay icerisinde
tamamlanmistir.

Veri Toplama Aracglan

Calismada kullanilan 6lgme araci gelistirilirken
arastirma sorularinin cevaplanmasina yonelik
ilgili alan yazin taranarak soru havuzu
olusturulmustur. Gelistirilen toplam 4 o6lcek
icin taslak formlar hazirlanarak gecerlik ve
guvenirlik calismalari yapilmistir. Olceklerin
gecerlik ve glvenirliginin  saglanmasina
yonelik uzman gortsu alinmis, odak grup
gorismesi ve pilot uygulama yapilarak analiz
sonugclar degerlendirilmistir.

Gecerlik: Gecgerlik kavrami, 06lcegin bireyin
Olclilmek istenen o&zelligini ne kadar dogru
yansittigi ile ilgilidir. Gelistirilen 6l¢me aracinin
kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla 4
konu alani uzmani ve 2 dil uzmani tarafindan
incelenerek gerekli gorilen dizenlemeler
yapilmistir. Ayrica pilot uygulama yapilmadan
6 Ogrenci ile dlcekte anlasiimayan ifadelerin
belirlenmesine yonelik odak grup gorismesi
yapilmistir. Son olarak toplamda 33 maddeden
olusan Olgegin pilot uygulamasi Ankara
ilindeki bir ortaokulda 120 6grencinin katilimi
ile yapilmistir.

Olcegin pilot uygulamasi sonuncunda yapi
gecerligini incelemek amaciyla blytk veri
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setlerinin daha kiiclik bilesenler olarak
gruplanmasini  saglayan faktér analizi
yapilmistir. Olcme aracinin gecerliligini tek bir
katsayi yerine faktor yapisini belirlemeyi veya
daha Once arastirmaci tarafindan kestirilen
faktor yapisinin dogrulugunu ortaya ¢tkarmak
icin yapilan faktor analizi sonucunda elde
edilen alt boyutlar ve madde sayilari asagida
ayrintili olarak verilmistir (Buyukozturk, 2002).
Faktor analizi yapilmadan 6nce maddelerin
normal dagihm gosterip gostermediginin test
edilmesi gereklidir. Katihmcilarin maddelerden
aldiklari puanlarin carpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanirken
degderlerin, +3 ve -3 arasinda olmasi verilerin
dagiliminin  normale yakin olmasinin bir
gostergesi olarak kabul edilmistir (Matis,
Birbilis ve Kontogianidis, 2009; Slate ve Rojas-
Lebouef, 2011).

Veriler Uzerinde faktor analizi yapilabilmesi
icin degiskenler arasinda belirli bir 6lctide iliski
oldugunu gosteren Barlett kiresellik testi ile
degiskenler arasindaki iliskinin faktor analizine
uygunlugunu gosteren Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testleri yapilmistir. Barlett testinin
p degerinin 0,05 anlamhlik derecesinden
distk olmasi dediskenler arasinda faktor
analizi yapilmasina yeterli oranda iliski
oldugu anlamina gelir. KMO degeri 0 ile 1
arasinda degisir. KMO 0Ornekleme yeterliginin
0,80 ve yukarisi mikemmel, 0,7-0,8 arasi
iyi, 0,7-0,6 arasi orta, 0,6-0,5 arasi kotu ve
0,5'den asagisi kabul edilemez deger olarak
yorumlanmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve
Buyukozturk, 2010; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,
2008). Gelistirilen her bir 6lceklere ait Barlett
testi p degeri, KMO degerileri asagida ayrintili
olarak verilmistir.

Guvenirlik: Olcme aracinin  giivenirliginin
saglanmasiicinCronbachtarafindangelistirilen
glvenirlik  (a) katsayisi  hesaplanmistir.
Guvenirlik katsayisi (a) degerinin 0,7 ve
Uzerinde olmasi 6lgegin guvenilir oldugunu
gOsterir  (Sipahi, vd. 2008). Gelistirilen
Olceklere yonelik glvenirlik katsayilari asagida
ayrintili olarak verilmistir.

Demografik Ozellikler: Demografik 6zellikler
boliminde 6grencilerin cinsiyet ve siniflarinin
belirlenmesine yonelik sorular yer almaktadir.

21. Yuzyl Ogrenme Becerilerinin Dizeyi
Envanteri: Ogrencilerin 21. yizyil becerileri
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kapsaminda degerlendirilen 6grenme ve
distinme becerileri ile yasam boyu 6grenme
becerilerinin Slcilmesi amaciyla gelistirilen
Olcek 4 bolimden olusmaktadir. Bu bélimler
aktif 6grenme yeterlik dizeyi (AOB),
ogrenmeyi 6grenme becerisi yeterlik diizeyi
(OOB), problem c¢ézme becerileri yeterlik

diizeyi (PCB) ile isbirligi ve iletisim becerileri
yeterlik diizeyidir (iiB). Olcme aracinda Hic (1),
Cok az (2), Bazen (3), Siklikla (4) ve Her zaman
(5) seklinde likert tipi 5'li derecelendirme
olcegi kullanilmistir.

Asagidaki tablolarda her bir dlcek icin yapilan

Tablo 2. AOB Olcegi Faktor Analizi Tablosu

faktor analizi sonuglari verilmistir.

Faktorln Agiklayicihg

Olcegin Alt Boyutlari Madde Sayisi %) Guvenilirlik Katsayisi (a)
AOB 8(1,2,3,4,5,6,7,8) 44,844 ,820
Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gecerliligi ,857
Bartlett's Kuresellik Ki kare 256,799
Testi sd 28
p degeri 0,00%

(*p <,05)

Yapilan faktor analizi sonunda ‘aktif 6grenme
becerilerinin  (AOB) dlciilmesine  yonelik
gelistirilen maddeler tek boyut altinda
cikmistir. Tablo 2'de Olcegin KMO degerinin
0,80'den biiyiik ve p degerinin 0,05 anlamhhk

derecesinden dusuk olmasi Olcegin faktor
analizine  uygunlugunu  gostermektedir.
Ayrica 6lcegin glvenirlik katsayisinin 0,80'den
blylk olmasi o6lgcegin guvenilir oldugunu
gOstermektedir.

Tablo 3. OOB Olcegi Faktor Analizi Tablosu

L Faktorun Aciklayicihg R
Olgegin Alt Boyutlari Madde Sayisi %) Glvenilirlik Katsayisi (a)
(9)

Kisisel denetim 8(1,2,3,4,5,6,7,8) 28,036 ,830

Bireysel 6grenme 5(9,10,11,12,13) 22,521 ,794

Toplam 50,557 ,876

Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gecerliligi ,883

Ki kare 538,200
Bartlett’s Kiiresellik Testi
sd 78
p degeri 0,00%

(*p <,05)Yapilan faktor analizi sonunda ‘6grenmeyi 6grenme becerileri'nin (OOB) 6lclilmesine

yonelik gelistirilen maddeler iki boyut altinda
cikmistir. Tablo 3'te 6lcegin KMO degerinin
0,80'den bliylk ve p degerinin 0,05 anlamhhk
derecesinden dusuk olmasi Olcegin faktor

ZEEENN

analizine uygunlugunu gostermektedir. Ayrica
Olcegin alt boyutlarinin ve toplam guvenilirlik
katsayilarinin 0,70'den buylk olmasi dlcegin
glvenilir oldugunu gostermektedir.

Pamukkale University Journal of Education, Number 39 (January 2016/1)



Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizyil Ogrenme Beceri Diizeylerinin Cinsiyet ve Sinif Seviyesine Gére Incelenmesi

Tablo 4. PCB Ol¢egi Faktor Analizi Tablosu

. Faktoriin Aciklayicihg R
Olcegin Alt Boyutlari Madde Sayisi %) Glvenilirlik Katsayisi (a)
(0]
PCB 6(1,2,3,4,5,6) 44,156 ,740
Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gecerliligi ,792
Bartlett’s Kuiresellik Kikare 138,997
Testi sd 15
p degeri 0,00*
(*p <,05)
‘Problem ¢6zme becerileri’ (PCB) Olcedi altinda toplanmistir. Tablo 4'da 6lgcegin KMO
gelistirilirken ~ Taylan  (1990) tarafindan degerinin 0,70'den bliylik ve p degerinin 0,05
Turkce'ye uyarlamasi yapilan Heppner'in anlamlilik derecesinden disiik olmasi 6lcegin
problem ¢6zme envanterinden faktor analizine uygunlugunu gostermektedir.

yararlanilmistir. Yapilan faktor analizi sonunda
binisiklik ve faktor yik degerlerinin kabul
dizeyini karsilamadigi belirlenen iki madde
Olcekten cikarlarak 6lcek maddeleri tek boyut

Ayrica 6lcegin glivenirlik katsayisinin 0,70'den
blylk olmasi o6l¢egin guvenilir oldugunu
gostermektedir.

Tablo 5. iiB Olcegi Faktor Analizi Tablosu

L Faktortin Aciklayicihg R
Olgegin Alt Boyutlari Madde Sayisi %) Guvenilirlik Katsayisi (a)
0
iiB 6(1,2,3,4,5,6) 46,477 ,830
Kaiser-Meyer-Olkin Olcek Gecerliligi ,795
Bartlett’s Kiiresellik Kikare 158,511
Testi sd 15
p degeri 0,00*
(*p <,05)
Yapilan faktor analizi sonunda ‘isbirligi ve Verilerin Analizi
iletisim becerileri'nin  dlctlmesine yonelik ] o o
gelistiilen maddeler tek boyut altinda Arastirma veri setinin analizi Yaplllrken
cikmistir. Tablo 5'te Slcegin KMO degerinin betimsel ve iliskisel istatistik ydntemleri
0,70'den biiyiik ve p degerinin 0,05 anlamlilik kullanilmistir.  Katihmcilarin ~ demografik
derecesinden diisik olmasi 6lcegin faktsr ~ Pilgileri  frekans, —ylizde —gibi  betimsel

analizine  uygunlugunu  gdstermektedir.
Ayrica olcegin glivenirlik katsayisinin 0,80'den
blyuk olmasi 6lcegin guvenilir oldugunu
goOstermektedir.

Yapilan faktor analizleri sonucunda aktif
dgrenme becerileri (AOB), problem c¢ézme
becerileri (PCB) ve isbirligi ve iletisim (iiB)
becerileri 6lceklerinin maddeleri tek boyut
altinda toplanirken 6grenmeyi 0grenme
becerileri (OOB) 6lceginin maddeleri iki boyut
altinda toplanmustir.
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istatistikler ile agiklanmistir.

Arastirma  probleminin  cevaplanmasinda
ogrencilerin 21. ylzyil becerilerine sahip olma
diizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore
farkliik ve benzerliklerinin belirlenmesine
yonelik aritmetik ortalama, standart sapma
gibi betimsel istatistiklerin yaninda cok
degiskenli iki yonll varyans analizi (MANOVA)
yapilmistir. MANOVA iki bagimsiz degiskenin
etkisi altinda, iki ve daha fazla bagmh
degisken olmasi durumunda kullanilan analiz
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yontemidir (Alpar, 2011; Grimm ve Yarnold,
2000). Ayrica MANOVA analizi sonucunda
gorilen anlamh farkhhklarin hangi gruplar
arasinda oldugunun belirlenmesine yonelik
Tukey Testi yapilmistir.

Bulgular

Arastirmaya katilan o6grencilerin 21. yuzyil
0grenme becerilerine sahip olma diizeylerinin
cinsiyet ve sinif diizeyine gore farkhlk ve
benzerlikleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyet ve Siniflarina Gére 21. Yiizyil Ogrenme Becerilerine Sahip
Olma Diizeyleri Envanteri Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

AOB O0B PCB iiB
ke N ¥ SS N ¥ S N ¥y SS N y @SS
5. sinif 65 4,15 ,68 65 4,31 ,69 65 413 ,89 65 4,01 ,85
6. sinif 57 3,92 ,78 57 4,18 ,70 57 3,97 74 57 3,82 ,81
7. sinif 67 3,71 ,82 67 395 ,80 67 3,74 ,86 67 3,67 94
8.sinif 137 3,65 71 137 399 70 137 3,78 85 137 3,70 84
Toplam 326 3,81 76 326 408 73 137 3,88 ,85 137 3,77 ,87
Ekek N ¥ SS N ¥y SS N ¥ SS N g SS
5.sinif 103 4,00 72 103 4,10 ,69 103 4,05 ,81 103 3,89 ,88
6. sinif 44 3,64 ,82 44 3,75 ,89 44 3,71 ,95 44 3,73 1,02
7. sinif 58 3,29 ,86 58 3,45 .89 58 333 1,02 58 3,45 ,96
8. sinif 81 3,51 ,88 81 3,75 84 81 3,74 94 81 3,73 ,87
Toplam 286 3,66 ,85 286 382 84 286 3,76 95 286 3,73 93
AOB: Aktif Ogrenme Becerisi OOB: Ogrenmeyi Ogrenme Becerisi
PCB: Problem Cézme Becerisi iiB: iletisim ve isbirligi Becerisi
Tablo 6 incelendiginde kiz 6grencilerin toplam puan ortalamalarina  (¥'=3,76)

AOB olceginden aldiklari toplam puanlarin
ortalamalarinin (x=3,81) erkek dgrencilerin
toplam puan ortalamalarina (Xx=3,66) gore
daha yiiksek; OOB 6lceginden aldiklari toplam
puanlarin ortalamalarinin  (x'=4,08) erkek
Oogrencilerin  toplam puan ortalamalarina
(X=3,82) gore olduk¢a yuksek; yine PCB
Olceginden aldiklan  toplam  puanlarin
ortalamalarinin (x=3,88) erkek 6grencilerin

EAEENN

gore birbirine yakin fakat daha yiksek ve
iiB o6lceginden aldiklari toplam puanlarin
ortalamalarinin (x=3,77) erkek 6grencilerin
toplam puan ortalamalarina ( x'=3,73) benzer
oldugu gorulmektedir.

Sinif  dlzeylerine  gobre incelendiginde
ise; kiz ve erkek 6grencilerde AOB puan
ortalamalarinin en duisigine 7. sinif erkek
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ogrencileri (X=3,29) ile 8. sinif kiz 6grenciler
(X =3,65) sahiptir. OOB puan ortalamalarinin
en disugline ise 7. sinif erkek (X=3,45) ve
kiz 6grenciler (x=3,95) sahiptir. PCB puan
ortalamalarinin en dustgu 7. sinif erkek (X

=3,33) ve kiz 6grencilerinin (x'=3,74) sahip
oldugu gériilmektedir. Benzer sekilde iiB puan
ortalamalarinin en dusugu yine 7. sinif erkek
(X=3,45) ve kiz 6grencileri (Y =3,67) sahiptir.

Tablo 7. Ogrencilerin Cinsiyet ve Siniflarina Gore 21. Yiizyil Ogrenme Becerilerine Sahip
Olma Diizeyleri Envanteri Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin MANOVA Analizi Sonuclari

ETKI Wilks’ Hipotez serbest- Hata Serbestlik
lambda () lik derecesi(sd)  derecesi (sd) P

Kesisim ,037 3893,7952 4,000 601,000 ,000*

Sinif Diizeyi 913 4,632 12,000 1590,388 ,000*

Cinsiyet ,940 9,576° 4,000 601,000 ,000*

Sinif Diizeyi * Cinsiyet ,088 ,589 12,000 1590,388 ,853

*p <,05

Tablo 7'de goruldiga gibi, bagiml oldugu go6zlemlenmistir.  Sinif  Dizeyi*

degiskenlerin ortalamalarinin ana etkisinde
21. yuzyll 6grenme becerilerine sahip olma
diizeyi Olceklerinden alinan puanlarin sinif
duzeyine (A=913, F, ;= 4632, p<,05) ve
cinsiyetlere gore (A=,940, F, .. =9,576, p<,05)
anlamli etkileri oldugu gorilmektedir. Sinif
diizeyi ve cinsiyetin ortak etkilerine (A=,988,
F =589 p>,05) bakildiginda ise, anlamh

(121590) /=7 Mo .
fark olmadigi goriilmektedir.

Tablo 8 sinif diizeyi ana etkisi agisindan ele
alindiginda AOB sahip olma diizeyi puanlari
(FB’m): 16,450, p<,05) (zerinde anlamli
farkhhklara neden oldugu goériilmektedir. Bu
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandig
belirlemek icin yapilan Tukey analizi
sonuglarinda, sinif diizeyine gore 5. sinif ile
6, 7 ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamli
farklihk oldugu gortlmdastir. Ayrica 6. ve 7.
sinif 6grencileri arasinda da anlamli farkhhk
gorilmustir. AOB olgeginden en  yiiksek
puanla (X =4,07) 5. sinif 6grencileri sahipken,
en distk puani (X =3,58) 7. sinif 6grencileri
almistir. Benzer sekilde cinsiyet ana etkisinde
AOB sahip olma diizeyi puanlan (F,, =
13,606, p<,05) Uzerinde anlamli farkliliklar
cikmistir. Kiz égrencilerin AOB sahip olma

dizeylerinin, erkek 6grencilere gore yulksek
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Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan
incelendiginde anlamli bir farklilik ¢cikmadigi
gorilmektedir.

Tablo 8 sinif diizeyi ana etkisi acisindan ele
alindiginda OOB sahip olma diizeyi puanlari
(FGM): 11,068, p<,05) (zerinde anlamh
farkhhklara neden oldugu goérilmektedir. Bu
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandig
belirlemek icin yapilan Tukey analizi
sonuglarina gore sinif diizeyinde 5. sinif ile 7
ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlaml farklihk
vardir. Ayrica6.ve7.sinif 6grencileriarasindada
anlamli farklilik gériilmustar. OOB dlgeginden
en yiksek puana (X =4,21) 5. sinif 6grencileri
sahipken, en distk puani (X =3,87) 7. sinif
ogrencileri almistir. Benzer sekilde cinsiyet
ana etkisinde OOB sahip olma diizeyi puanlari
(F“m): 27,460, p<,05) Uzerinde“ “anlamll
farkhhklar cikmistir. Kiz 6grencilerin OOB sahip
olma duzeylerinin erkek ogrencilere gore
yuksek oldugu gozlemlenmistir. Sinif Duizeyi*
Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan
incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi
gorilmektedir.
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Tablo 8. Ogrencilerin 21. Yiizyil Ogrenme Becerilerine Sahip Olma Diizeyleri Envanteri
Puanlarinin Cinsiyet ve Sinif Diizeyinde Karsilastiriimasina iliskin Tukey Testi Sonuclari

Bagimh Kareler Ortalama
Varyansin Kaynagi sd F P
degisken Toplami Kareler
AOB 30,086 3 10,029 16,450 ,000*
— 00B 19,612 3 6,537 11,068 ,000*
Sinif Diizeyi
PCB 22,467 3 7,489 9,644 ,000%
iiB 11,314 3 3,771 4,736 ,003*
AOB 8,295 1 8,295 13,606 ,000*
Cinsiyet 00B 16,218 1 16,218 27,460 ,000
PCB 5,507 1 5,507 7,092 ,008*
iiB 1,300 1 1,300 1,632 ,202
AOB 1,813 3 ,604 ,992 ,396
Sinif Diizeyi*Cinsiyet 0OOB 2,211 3 737 1,248 ,291
PCB 3,192 3 1,064 1,370 ,251
iiB 1,314 3 438 ,550 648
AOB 368,222 604 ,610
Hata 00B 356,735 604 ,591
PCB 469,019 604 177
iiB 480,956 604 ,796
AOB 8987,847 612
Toplam 00OB 9988,840 612
PCB 9462,934 612
iiB 9141,361 612
*p <,05
Tablo 8'de sinif diizeyi ana etkisi acisindan ele (F362=4736, p<05) Uzerinde anlaml

alindiginda PCB sahip olma dizeyi puanlar
(Fo= 9644, p<,05) Uzerinde anlaml
farkliliklara neden oldugu gorulmektedir. Bu
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandig
belirlemek icin yapilan Tukey analizi
sonuclarina goére sinif diizeyinde 5. sinif
ile 7 ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamh
farkhhk vardir. Ayrica 6. ve 7. sinif 6grencileri
arasinda da anlamli farkhlik gérilmistir. PCB
Olceginden en yiiksek puana (X =4,09) 5.
sinif 6grencileri sahipken, en disik puani (
X =3,76) 7. sinif 6grencileri almistir. Benzer
sekilde cinsiyet ana etkisinde PCB sahip olma
dizeyipuanlar (F , . ,=7,092, p<,05) tzerinde
anlamli farkhhklar cikmistir. Kiz 6grencilerin
PCB sahip olma duzeylerinin erkek 6grencilere
gore ylksek oldugu gozlemlenmistir. Sinif
Dulzeyi* Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri
bakimindan incelendiginde anlamli bir farklilik
cikmadigi goriilmektedir.

Tablo 8de sinif diizeyi ana etkisi agisindan
ele alindiginda iiB sahip olma diizeyi puanlari

EAEENN

farkhliklara neden oldugu gorilmektedir. Bu
farkhhklarin hangi gruplardan kaynaklandig
belirlemek icin  yapilan Tukey analizi
sonuclarina gore sinif diizeyinde 5. sinif ile
7. sinif 6grencileri arasinda anlamli farklilk
vardir. 1iB dlceginden en yiiksek puana (X
=3,95) 5. sinif 6grencileri sahipken, en disik
puani (X =3,71) 7. sinif 6grencileri almistir.
Cinsiyet ana etkisinde ise [iB sahip olma
dlzeyi puanlar (F .= 1,632, p>,05) tzerinde
anlamli farkliliklar ¢ikmamistir. Sinif Diizeyi*
Cinsiyet (p>,05) ortak etkileri bakimindan
incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi
gorilmektedir.

Ogrencilerin AOB, OOB, PCB ve iiB sahip
olma dizeylerinin 5, 6 ve 7. siniflarda sinif
diizeyi arttikca anlaml bir sekilde distugu
gérilmektedir. Fakat AOB, OOB ve PCB sahip
olma dizeyleri 8. sinifta 7. sinifa gére anlamh
bir sekilde artarken, IiB sahip olma diizeyinde
artis gorilmemistir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, o6grencilerin aktif 6grenme,
problem ¢6zme, Ogrenmeyi 6grenme,
isbirligi ve iletisim becerilerine iyi derecede
sahip olduklari sonucuna varilmistir. Bu
sonuglar  ogrenciler icin  Ulusal Egitim
Teknoloji ~ Standartlarina  sahip  olma
dizeylerinin inceledigi calismanin sonuglan
ile benzerlik gostermektedir. Yildirrm (2013)
bu calismasinda ilkdgretim o6grencilerinin;
yaraticilik, problem ¢6zme, dijital vatandashk
gibi becerilere iyi diizeyde sahip olduklarini
belirtmistir. Ancak 0Ogrencilerin isbirligi ve
iletisim becerilerine ise orta diizeyde sahip
olduklari gorulmastdir.

Arastirmada sinif diizeyine ve cinsiyete
gore ogrencilerin bu becerilere sahip olma
dizeylerinde anlamli  farkliliklar  oldugu
gorilmektedir. Kiz 6grencilerin bu becerileri
kullanma diizeyi erkek o&grencilere gore
daha yuksektir. Ancak sinif duzeyi arttikca
bu becerilerin kullanim duzeyinin kiz ve
erkek ogrencilerde benzer olarak dustigu
gérilmektedir.  Ozellikle son  siniflarda
okuyan ogrenciler mevcut sistemdeki lise
giris sinavlarinda basarili olabilmek icin
daha kisa ve pratik yontemleri tercih ettikleri
gorilmektedir. Bu durum  &grencilerin
karsilastiklari bir problem veya konu lzerinde
diisinmeden, anlamadan veya degerlendirme
yapmadan taklit¢i muhakeme egiliminde
olduklarini gostermektedir (Basturk, 2011).
Dolayisiyla sinavin sartlari ve sinav kaygisi
ogrencileri, 21. ylizyll 6grenme becerilerini
gelistirme  konusunda olumsuz yonde
etkiledigi sdylenebilir.

Yapilan bu arastirma, oOdgrencilerin 21. yy
o0grenme becerilerine sahip olma diizeylerini
ortaya cikarilmasi bakimindan 6nemlidir. Bu
kapsamda 6gretim ortamlarinin 6grencilerin
bu becerilerini ne o6lcide destekledigine
yonelik sonuglara ulasiimistir.  Arastirmaya
katilan ogrencilerin  21. ylzyll 6grenme
becerilerine sahip olma duzeylerinin sinif
dizeyi arttikca azalmasi, 6grencilerin 6gretim
surecinde bu becerilerini yeterli diizeyde
gelistiremedikleri seklinde yorumlanabilir.
Dolayisiyla bu durum, 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin 21. yuzyil becerilerini
gelistirebilecegi sekilde olusturulmasini 6ne
c¢ikmaktadir. 21. ylizyll 6grenme becerilerinin
kazandinlmasini  destekleyen ~ 6grenme
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ortamlarinin  olusturulmasinda, 06grenenin
kendi 6grenmesini yapilandirabildigi 6grenci
merkezli yaklasimlarin kullanilmasi dnemlidir
(Makela, Kankaanranta ve Helfenstein, 2014).
Ayrica 21. yuzyil becerilerinin kazanim ve
gelistirme slreclerinin degerlendirilebilecegdi
uygun yontemlerinin olmamasi da egitim
sisteminde karsilasilan dezavantajlar arasinda
gosterilebilir (Ananiadou ve Claro, 2009).

Yapilan arastirmalar ogretmenlerin
degisen O0gretme-6grenme  siireclerine
adaptasyonuna yonelik yapilan hizmet ici
egitimlerde, ozellikle 6grencilerin basarisini
karsilastirmal olarak Olcen PISA, TIMSS gibi
uluslararasi sinavlar dikkate alinarak, 21.
yuzyll 6grenme becerilerine yer verilmesine
ihtiyac vardir (Akyliz, 2006; Ananiadou ve
Claro, 2009). Bu kapsamda o6grencilerin 21.
yuzyill 6grenme becerilerinin gelistiriimesinde
kullanilabilecek uygun 6gretim ydntem ve
stratejileri konular ele alinabilir. 2012 PISA
raporuna gore Turkiye'deki okullarda egitim
kaynaklari, fiziksel kosullari ve 6gretmen
ihtiyaclari yoniinden 2003 ve 2012 yillari
arasinda ciddi bir iyilesme go6rilmektedir.
Ancak bu iyilesmelerin ortalama puanlar
ve siralamalari ayni oranda etkileyememis
olmasi  6grenme  ortamlarinin  6grenci
ihtiyaclarina uygun olarak dizenlenmesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla
ozellikle ogretmenlerin, 6gretim sirecini
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfederek
kendilerini gelistirebilecekleri uygun 6grenme
ortamlarina gore olusturmalarn 21. ylzyil
ogrenme becerilerinin  kazanilmasinda ve
gelistirilmesinde 6nemlidir.

Oneriler

Bu arastirmada 21. yizyll becerilerinden
sadece temel beceriler ele alinmistir.
Dolayisiyla ileride vyapilacak calismalarda
21. yluzyll becerilerinin farkli yonleri ele
alinabilir. ~ Ayrnica  6grencilerin,  6gretim
surecinde 21. yuzyil becerilerini gelistirmesini
etkileyen faktorlerin arastiriimasina yonelik
calismalar  yapilarak,  6grencilerin  bu
strecte nasil desteklenebilecegine yonelik
bulgular elde edilebilir. 21. yizyll 6grenme
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi ve
gelistirilmesine yonelik egitim programlarinin

yapilandiriimasinda &6gretmen, idareci ve
ogrencilerin  rolliini inceleyen calismalar
yapilabilir.
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Summary
Introduction

In 21st century, students are expected to use
the information by acquiring it and restructure
it according to their needs instead of passively
acquiringinformationfrominstructororbooks.
In 21st century, the main goal of education
system should be discussed as: by giving
individuals awareness for their own needs,
to create learning media to develop high level
thinking skills and acquiring information and
skills to quickly adapt to the changing social
conditions. In this context, basic subjects
and learning skills should be emphasized
and in order to develop these skills use of
21st century means should be supported.
However, today education systems fall short
to provide to meet new social needs emerged
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as a result of changes and developments in
scientific and technological domain. Basic
learning skills to be given in schools primarily
areactivelearning, problemsolving,learningto
learn, cooperation and communication skills.
These learning skills are important in terms
of acquisition and continuity of 21st century
skills. The use of ICT in classroom environment
causes changes in teaching and learning
needs. Especially, students are expected to
have roles and responsibilities different from
conventional classroom environment. The aim
of this study is to analyze the level of usage
of assumed 21st century learning skills of
secondary school students in school activities.
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Methodology

Research is supported by scanning method,
one of quantitative research methods. 670
students from 6 schools are included in the
study. Assessment instrument of 58 students,
wholeftblankmorethan half oftheassessment
instruments, are excluded from the study. In
order to collect the data for study, assessment
instrument developed by the researcher
appropriate to the goals of the study was used.
Assessment instrument comprises of five parts
including the parts related to the assessment
of the demographic properties and the level
of 21st century learning skills possession of
the students. Expert opinion was received
to provide the validity and reliability of the
scales; the result of analysis was evaluated by
focus group discussions and pilot schemes.

Findings

It is concluded that students have a high
degree of active learning, problem solving,
learning to learn, collaboration and
communication skills. Significant differences
occurred in the possession of these skills with
respect to the class grade and gender. Girl
students have a higher degree of usage of
these skills. Additionally, the level of usage
of these skills decreases similarly in both girl
and boy students as the class grade increases.
While 7" grades are observed to have the
lowest degree of possession of learning skills,
5th grades are specified to have the highest. It
is seen that girl and boy students of the same
age group have no significant differences in
the degree of the possession of the learning
skills.

Discussion

Education system is a dynamic structure to
be continuously updated in order to meet the
changingsocialneeds.Inordernottofallbehind
of the era of a global development, we have to
update our education system in accordance
with the changing needs. In information age,
21st century learning skills have an important
role. Thus, individuals should be provided
as active, creative, innovative, entrepreneur,
high cooperation and communication skills
individuals in order to win a seat and become
successful in information society. In gaining
lifelong learning skills, schools should provide
an environment where information literacy
skills, continuously changing world values,
and critical general skills are gained, and
where each student is valuable as a learner
and instructors are role models as lifelong
learners. In this study, of the 21st century
skills only basic skills are discussed. Thus,
different aspects of 21st century skills could
be discussed in future studies. Additionally,
by carrying out studies to search for factors
affecting the development of 21st century
skills in education process, findings could be
obtained to support students in this process.
Researches could be analyzing the roles of
instructors, administrators and students in
configuring the education programs to gain
215 century learning skills to the students and
developing them.
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