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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerine bilimsel aragtirma yontemleri ve proje
hazirlama siireci hakkinda egitim vererek, Ogretmenlerin bilimsel aragtirmalar ve diizenlenen proje
yarigmalart konusunda olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamaktir. Arastirma deneme Oncesi (pre-
experimantal) desenlerden tek gruplu on test-son test modeline gore hazirlanmistir. Arastirmada, veri
toplama arac1 olarak (Tortop, 2013a) tarafindan gelistirilen “Proje Yarigmalar1 Ogretmen Tutum Olgegi”
ve Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) tarafindan gelistirilen ve Ak¢dltekin (2016) tarafindan 378 6gretmen
ile uyarlama galismasi yapilan “Bilimsel Arastirma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin uygulama
grubunu, Ardahan Milli Egitim Midiirligi biinyesindeki ilkokul ve ortaokullarda farkli branglarda gérev
yapmakta olan 185 §gretmen olusturmaktadir. Yiiriitiilen 8 saatlik uygulama sonucu, 6gretmenlerin hem
bilimsel arastirmalara hem de proje yarigmalarina yonelik tutumlarinda son test puanlart lehine anlaml
fark bulundugu belirlenmistir (p<0.05). Uygulama sonucu, dgretmenlerin proje yarigmalarina yonelik
genel tutumlar ile birlikte, proje yarismalarinin 6grenci gelisimi igin dnemli oldugu, egitim Ogretim
faaliyetlerinin 6nemli bir 6gesi oldugu, 6grencilerin olumsuz davranislarint olumlu ydnde degistirdigi,
projelerin degerlendirilmesine yonelik tutumlar1 ve son olarak diizenlenen proje yarigmalarinda mentor
olarak yer almaya yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistigi sonucu elde edilmistir. Ogretmenlerin
proje yarismalarina yonelik tutumlarinin cinsiyet ve egitim durumlarina gore degisimi incelendiginde,
uygulama sonucunda bayan dgretmenlerin ve yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip 6gretmenlerin, proje
yarigsmalarinin 6grencilerin olumsuz davranislarini degistirecegi ve proje yarigmalarina mentor olarak
katilmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sonucu elde edilmistir. Buna ek olarak,
Ogretmenlerin  bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarmim olumlu yonde degismesiyle birlikte,
Ogretmenlerin aragtirmacilara ve bilimsel arastirmalara karsi daha olumlu bir tutum gelistirdikleri sonucu
elde edilmistir. Ogretmenlerin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarinin cinsiyet ve egitim diizeylerine
gore degisimi incelendiginde; bayan dgretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla uygulama sonunda bilimsel
arastirmalara yonelik daha olumlu bir tutum gelistirdikleri, lisan diizeyinde egitim seviyesine sahip
ogretmenler yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip Ogretmenlere oranla bilimsel arastirmalara yonelik
daha olumsuz bir tutum igerisindeyken uygulama sonucu lisan 6gretmenlerinin de tutumlarinin olumlu
yonde gelistigi sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Arastirma Yontemleri Tutum, flkokul ve Ortaokul Ogretmenleri, Proje
Yarigmalari

*Bu calisma; 8’inci Uluslararast Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi (iconte 2017) Antalya, Tiirkiye, 18-20 May1s 2017°de sozlii
bildiri olarak sunulmustur.**Bu calisma, Ardahan Universitesi Bilimsel Arastirma Proje Ofisi Tarafindan desteklenerek
tamamlanan “Ardahan Milli Egitim Miidiirligiinde Gorev Yapan flkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Proje Hazirlama
Siirecleri ve Proje Yarismalar: Konusunda Bilgilendirilmesi Calismas1” isimli projeden elde edilen verilerden iiretilmistir.
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Abstract

The purpose of this study is to provide training on scientific research methods and project
preparation process to primary and secondary school teachers and to ensure these teachers to develop
positive attitudes about scientific research and project competitions. This study was conducted by using
the pretest and posttest model, which is a pre-experimental research models. As a tool for data
collection in this study, Tortop’s (2013a) Project Competitions Teacher Attitude Scale along with
the Scientific Research Attitude Scale developed by Korkmaz, Sahin and Yesil (2011) adapted to 378
teachers by Akgoltekin (2018) were used. 185 teachers, who have been working in different branches in
elementary and secondary schools within the area of Ardahan National Education Directorate, constituted
the implementation group of the research. After 8 hours of practice, it was determined that there was a
significant difference in the attitudes of the teachers towards both the scientific researches and the project
competitions in favour of the post-test scores (p<0.05). As the result of the study, it was concluded that;
in addition to the general attitudes of the teachers towards the project competitions, their attitudes towards
the evaluations of the projects and their attitudes towards attending the project competitions as mentors
have been developed positively; and it was also concluded that the project competitions are important for
student development, they are an important element of the education and training activities, and they
change the negative student behaviours into positive. When the changes in attitudes of teachers towards
project competitions according to their gender and educational status were examined, it was concluded
that the female teachers and the teachers having masters-level education developed positive attitudes
towards participating project competitions as mentors and they think that these competitions will change
students' negative behaviours into positive. In addition, as the teachers' attitudes towards scientific
research have changed positively, it was concluded that the teachers have developed a more positive
attitude towards researchers and scientific research. When the changes in the teachers' attitudes towards
scientific researches according to gender and education levels are examined; after the practice, it was
found that female teachers have developed a more positive attitude towards scientific researches than
male teachers. Additionally, although the teachers with bachelor's degree in education have a more
negative attitude towards scientific researches than teachers with master's degree before the practice, it
was observed that the teachers with bachelor's degree also developed positive attitudes after the
implementation of the training.

Keywords: Scientific Research Methods, Attitude, Primary School and Secondary School Teachers,
Project Competitions

GIRIS

Giinlimiiz 6grenme- Ogretme siireglerinde kullanilan farkli stratejilerin ortak
noktalarina bakildiginda hepsinde bireysel farkliliklarin merkeze alindig1 ve 6gretmenin
genellikle 6grenene rehberlik yaptigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Kaptan ve Korkmaz,
2001). Bilgiye ulagma becerisine sahip bireylerin olaylara bir bilim adami gibi
yaklasabilen, problem ¢o6zebilen, arastiran, sorgulayan, ireten, yapict ve yaratici
vasiflara sahip olmasi beklenir (Cetin ve Sengezer, 2013). Ogrencilere bu tarz
kazanimlar1 saglayan en onemli yollardan biri de yaparak yasayarak sunulan 6grenme
ogretme ortamlaridir. Bu tarz 6grenme ortamlarinda ¢ok sayida duyu organinin 6gretim
stirecine katilmasi s6z konusu oldugundan dolay1 egitim siireci olumlu yonde etkiler ve
Ogrenilenlerin daha kalict olmasi saglanir (Arslan, 2007). Proje uygulamalari
Ogrencilere bilimsel aragtirma yapabilme becerisi kazandirma ve yasayarak Ogrenme
imkan1 vermektedir (Raghavan, Coken-Regev ve Strobel, 2001). Fakat proje hazirlama
stirecinin uzun olmasi ¢aba gerektirmesi ile birlikte kapsaminin genis ve zamana
yayilmas1 gibi durumlardan dolay1 baz1 dezavantajlari bulunmaktadir (Thomas, 2000).
Projelerin 6gretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini arttirmasi, 6grenme faaliyetleri
icin ek siire gerektirmesi ve aragtirma konusunun sinirlarinin iyi ¢izilmedigi durumlarda
konuda asir1 bir sapma olabilmesi gibi dezavantajlar1 bulunmaktadir (Cepni, 2007).
Ogretmenlerin ~ bilimsel ~aragtirma  projesini  egitim-dgretim  siirecinde  etkili
kullanabilmeleri i¢in bu konuda yeterli teorik bilgi ve deneyime sahip olmalar1 gerekir

77



(Frank ve Barzilai, 2004). Proje yarismalar1 6grencilerin, 6gretmenleri, arkadaslari,
bilim insanlar1 ve toplumdaki diger insanlarla bir araya gelerek projelerini paylastiklari
yerlerdir (Abenarty ve Vineyard, 2001). Proje yarismalar1 6grencileri, 6z yeterlilik
algisi, fikirlerinin kabul gormesine iliskin haz duyma, basar1 duygusu ya da
odiillendirme, seyahat, toplanti, bilgi paylasim imkanlarimin sunulmasi ve 6grenme
stratejisi gelistirme yonleriyle motive etmektedir (Dionne, Reis, Trudel, Guillet, Kleine,
ve Hancianu, 2011). Ogrencilerin bilimsel proje yarismalarina katilmalar1 yalnizca yeni
seyler Ogrenmeleri agisindan degil ayni zamanda mevcut bilgilerini nasil
kullanacaklarin1 6grenmeleri ve sahip olduklar1 bilgileri edindikleri deneyimlerle
gelistirmeleri agisindan 6nemlidir (Balas, 2003). Projeler 6grencilerin gergek yasam ile
ilgili problemleri incelemeleri, ¢oziim bulmalari ve aktif 6grenen bireyler olmalarini
saglamalar1 bakimindan da onemlidir (Schneider, Krajcik, Marx ve Soloway, 2002;
Zohar & Nemet, 2002; Barak ve Dori, 2005). Yapilan arastirmalar proje ¢alismalarinin
Ogrencilerin sosyallesmelerine (Cetin ve Sengezer, 2013; Kiifrevioglu vd, 2011),
bilimsel siire¢ becerilerini arttirarak 6grencilerin gercek hayat problemlerinin ¢dzme
becerisi kazanmalarina (Giiven, 2013) katk1 sagladigini sdylemektedir. ilgili literatiir
incelendiginde, bilimsel proje yarismalarinin ve bilim fuarlarinin 6grencilerin, bilimsel
sorgulama becerilerini gelistirdigi, bilimsel yontemleri kullanmada etkili oldugu, bilime
karsi ilgi olusturmada ve bilim ile ilgili kariyer secimine destek sagladig1 belirlenmistir
(Fisanick, 2010; Dionne, Reis, Trudel, Guillet, Kleine, ve Hancianu, 2012).
Ogrencilerin bilim senliklerine katiliminin artmasinda veya azalmasinda temel faktor
ogretmenlerdir (Fisanick, 2010). Genel olarak biitiin proje ¢aligmalarinda 6gretmenin
gorevi rehberlige ek olarak, 6grencilerin projelerinde arastirdiklar1 problemin sinanabilir
olup olmadigina aciklik getirmek, tasarlanan deneyin problemin ¢6ziimiine uygun olup
olmadigini gérmelerine katkida bulunmak, toplanan verileri uygun ara¢ ve yontemler
kullanarak analiz etmelerine rehberlik yapmak, varilacak sonug, yargi ve Onerilerin
mantikli ve toplanan verilerin analizlerine dayanilarak yapmalarina yardimer olmaktir
(Karajcik, Czerniak, & Berger, 1999). Bununla birlikte, 6grenci ve dgretmenlerin proje
yaptirma/yapma ve sunma ile ilgili sikintilar yasadiklar1 bilinmektedir (Aydin ve Cepni,
2011; Aydin, Bacanak ve Cepni, 2013; Tortop, 2013; Ozel ve Akyol, 2014). Yeterli
bilgi ve deneyime sahip olmayan 6gretmenler, proje ¢alismalarinda 6grencileri projenin
cesitli fiziksel faaliyetlerini yiiriiten veya takip eden konumda gérmeleri sonucu bu
durum ogrencileri projenin 6znesi olmaktan ¢ikarabilmektedir. Oysa arastirmaya konu
olan fikrin dgrencilerden ¢ikmasi ve projenin yapilist sirasinda dgrencilerin onceligini
ele alarak gerekli kararlari almalari, bilimsel arastirma projelerinin temel niteliklerini
olusturur (Helle, Tynjala & Olkinuora, 2006). Ogretmenlerin bilimsel arastirma
projesini egitim- dgretim siirecinde etkili kullanabilmeleri i¢in bu konuda yeterli teorik
bilgi ve deneyime sahip olmalar1 gerekir (Frank & Barzilai, 2004). Ilgili literatiir
incelendiginde; (Civelekoglu & Oztiirk, 2009) proje konularinin belirlenmesinde
Ogretmenlerin 6grenci gorislerinin dikkate alinmasina olumsuz baktiklarmi, (Bulunuz,
2011) projelerde gorev alacak ogretmenlere yonelik proje egitimi konusunda kuramsal
ve uygulamali hizmet ic¢i egitim verilerek 6gretmenlerin projelere katilim oraninin
arttirtlmasi gerektigini, (Ak¢dltekin, 2014) 6gretmenlerin bilimsel arastirma yapma ve
ogrencilerini bilimsel proje yarismalarina katilimlar1 noktasinda yonlendirmeye yonelik
tutumlart hakkinda ¢aligmalar yapilarak, tespit edilen eksikliklerin giderilmesi yoniinde
gereken adimlarin atilmasi gerektigini, (Cakmakci, 2009; Akg¢oltekin, 2016) 6gretmen
adaylarina ve Ogretmenlere arastirmaci bir kimlik kazandirmak igin gelistirilen
programlarin ve bunlarin etkinligini arastiran calismalarin yetersiz oldugunu ve farklh
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boliimlerdeki Ogretmen adaylar1 ve farkli branslardaki O6gretmelere arastirmaci bir
kimlik kazandirmak i¢in uygulamalarin yapilmas:t gerektigini, (NRC, 2000)
Ogretmenlerin proje siiresindeki rolleri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarini,
(Unver, Arabacioglu ve Okulu, 2015,) danisman &gretmenlerin dgrencileri proje
siirecinde nasil yonlendirecekleri, rehberlik yapacaklar1 ve motive edecekleri konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve yardima ihtiya¢ duyduklarimi (Akg¢oltekin, 2016)
O0gretmenlerin bilimsel proje yarismalarina Ogrencileri tesvik etmeleri i¢in Oncelikle
Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarmin olumlu yonde gelistirilmesi
gerektigi, (Frank ve Barzilai, 2004) 6gretmenlerin proje konusunda yeterli pedagojik
bilgiye sahip olmadigini, (Kiifrevioglu, Baydas ve Goktas, 2011) 6gretmenleri proje
konusunda bilinglendirmek adina hizmet i¢i egitimler verilebilecegini, (Onen, vd, 2010)
etkinlikler baglaminda yapilan uygulamalar sonucunda 6gretmenlerin proje siirecinden
olumlu yonde etkilendiklerini, proje faaliyetlerine katilmay1 diisiinmekle birlikte proje
hazirlama siirecinden zevk almakta ve proje hazirlamaya yonelik yetkinlik
kazandiklarini, (Akg¢oltekin, 2016) dgretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutumlari
ile bilimsel arastirma ydntemlerine yonelik tutumlart arasinda iliski bulundugunu ve
Ogretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutumlarin1 gelistirmek icin bilimsel
aragtirma yontemlerine yonelik tutumlarinin da gelistirilmesi gerektigini, (Sozer, 2017)
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin daha nitelikli arastirma projeleri gelistirebilmeleri
amaciyla ilgili akademisyenler tarafindan okul disi donemlerde bilimsel arastirma
yontemleri egitimlerine tabi tutulmalar1 gerektigini ifade etmistir (Oru¢ ve Ulusoy,
2008). Ogretmenlerin tutum, davramis ve beceri diizeylerinin 6grenciler iizerinde
belirleyici etkilerinin oldugunu yoniinde sonuglar elde edilen ¢alismalar bulunmaktadir.
Bu caligmanin temel amaci, 6gretmenleri bilimsel arastirma yontemleri ve
bilimsel projeler konusunda bilgilendirme c¢alismasi yaparak, Ogretmenlerin hem
bilimsel arastirma yontemleri hem de proje yarismalarina yonelik tutumlarinda olumlu
yonde bir degisiklik saglamaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki belirtilen alt problemlere cevap aranmaistir.
1) Ydritilen uygulamanin ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin proje yarismalarina
yonelik tutumlari tizerindeki etkisi nedir?
2) Ogretmenlerin proje yarigmalarma ydnelik tutum diizeyleri arasinda uygulamaya
oncesinde ve uygulama sonrasinda;
a) Cinsiyet,
b) Egitim durumlar1 agisinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?
3) Yiiritilen uygulamanin ilkokul ve ortaokul o6gretmenlerinin  bilimsel
arastirmalara yonelik tutumlar1 izerindeki etkisi nedir?
4) Ogretmenlerin  bilimsel arastirmalara yonelik tutum diizeyleri arasinda
uygulamaya oncesinde ve uygulama sonrasinda;
a) Cinsiyet,
b) Egitim durumlar1 agisinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneme Oncesi (pre-experimantal) desenlerden tek gruplu 6n test-
son test modeline gore hazirlanmistir (Karasar, 1991).Tek gruplu 6n test son test
modelinde, tesadiifi olarak secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Modelin
simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.
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G1 01,1 X 01.2

G O X 0Oz )
Gi: Arastirma Grubu Oii: Birinci dlgme (On Test), X: Bagimsiz degisken (Egitim Faaliyetleri), Ox2:
Ikinci dlgme (son test) ) .
Gi:Arastirma Grubu Oa.1: Ikinci 6lgme (On Test), X: Bagimsiz degisken (Egitim Faaliyetleri), O2.2: Ikinci
6lgme (son test)

Modelde O12> O11ve Oz22 > 021 olmasi halinde bu durumun X uygulamasindan
kaynaklandigr kabul edilir ve ona gore degerlendirme yapilir. Bu arastirmada da;
Ogretmenlerin uygulama siirecinde proje yarigmalar1 ve bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlarinda olusan degisimi incelemek amaciyla farkli branglardaki 185 6gretmene
uygulamanin basinda “Proje Yarismalar1 Ogretmen Tutum Olgegi” ve “Bilimsel
Arastirma Tutum Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir. i1 merkezi ve ilgelerde bulunan
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan toplam 185 6gretmene 8 saat siiresince bilimsel
arastirma yontemleri ve proje yarigsmalar siiresince dikkat edilecek hususlar konusunda
egitim verilmistir.

Uygulama basinda 6gretmenlere On test olarak uygulanan “Proje Yarigmalari
Ogretmen Tutum Olgegi” ve “Bilimsel Arastirma Tutum Olgegi” uygulama sonunda
son test olarak uygulanmis ve iki 6lgme sonucu elde edilen “Proje yarismalar1 Tutum
Olgegi” ve “Bilimsel Arastirma Tutum Olgedi” puanlar1 arasinda istatistiki olarak
anlamli bir fark olup olmadig1 belirlenerek (p<0.05) anlamhilik diizeyinde
yorumlanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Ardahan il
Milli Egitim Miidiirligi biinyesinde faaliyet gosteren ilkokul ve ortaokullarda farkli
brans ve egitim-6gretim kademesinde gorev yapan 185 6gretmen olusturmaktadir. Bu
arastirmada, amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Amagh
ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir (Patton,1997).

Calismaya katilan O6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1°de ayrintili
olarak sunulmustur.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Bay 85 45.9
Bayan 100 54.1
Toplam 185 100
Egitim
Lisans 152 82.2
Yiiksek Lisans 33 17.8
Toplam 185 100
Bransg
Biligsim Teknolojileri Ogretmenligi 17 9.2
Beden Egitimi Ogretmenligi 12 6.5
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 9 4.9
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 18 9.7
ingilizce Ogretmenligi 13 7.0
Matematik Ogretmenligi 24 13
Miizik Ogretmenligi 8 4.3
Rehber Ogretmenligi 10 5.4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 19 10.3
Sinif Ogretmenligi 28 15.1
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Tiirkge 27 14.6
Toplam 185 100

Tablo 1°de Arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik  bilgileri
incelendiginde; Orneklem grubunun 85’1 (%45.8) bay, 100 (%54.1) bayan
Ogretmenlerden olustugu, egitim durumlart incelendiginde 152’nin (%82.2)’nin lisans
mezunu, 33’niin (%17.8) yiiksek lisans mezunu oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin branslar incelendiginde, 17’sinin (%9.2) Bilisim Teknolojileri,
12’sinin (%6.5) Beden Egitimi, 9’nun (%4.9) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 18’nin
(%9.7) Fen ve Teknoloji, 13’niin (%7) Ingilizce, 24’niin (%13) Matematik, 8’nin
(%4.3) Miizik, 10’nun (5.4) Rehberlik, 19°nun (%10.3) Sosyal Bilgiler, 28’nin (15.1)
Sinif Ogretmenligi ve son olarak 27°nin (14.6) Tiirkge dgretmenligi bransinda olduklari
belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Proje Yarismalar: (Bilim Senligi) Ogretmen Tutum Olcegi

Aragtirmada, verilerin toplanmasinda (Tortop, 2013a) tarafindan gelistirilen
“Proje Yarismalar1 Ogretmen Tutum Olgegi” dlgegi gelistiren arastirmaci tarafindan
gerekli izinler aliarak kullamlmistir. Olgek 5°1i likert tipinde toplam 19 madde ve 5
faktorlii bir yap1 igermektedir. Olgek maddelerinin puanlanmasinda, olumlu ifadelerin
kodlanmasinda “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizzim” “Katilmryorum”
ve “Hi¢ Katilmiyorum” ifadelerinin puan karsilig1 olarak (5, 4, 3, 2 ve 1) seklinde bir
puanlama sistemi kullanilirken, olumsuz ifadelerin puanlamasinda ise tam tersi bir sira
takip edilerek (1, 2, 3, 4 ve 5) seklinde bir puanlama ile 6lgek maddeleri puanlanmaistir.
Olgek igerisinde yer alan maddelerden (6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve
19) maddeler olumsuz ifadeler igerdigi i¢in ters kodlanirken, (1, 2, 3, 4 ve 5) maddeler
ise olumlu ifadeler icerdigi icin normal sekilde kodlanmistir. Olgekte; 1.00-1.80 “Hig
Katilmiyorum”, 1.81-2.60 “Katilmiyorum”, 2.61-3.40 “Kararsizim”, 3.41-4.20
“Katiliyorum” ve 4.21-5.00 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde 6lgek ve karsiligr olan
degerler belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 19 iken en yiiksek puan ise
95 olarak belirlenmistir. Olgek faktorleri ve faktorlerde yer alan maddeler
incelendiginde, dgrenci gelisimi boyutunda 6 (1, 2, 3, 4, 5 ve 6) madde, egitimin 6nemi
boyutunda 5 (7, 8, 9, 10 ve 11) madde, degerlendirme boyutunda 3 (12, 13 ve 14)
madde, olumsuz davranig boyutunda 2 (15 ve 16) madde ve mentorliik boyutunda 3 (17,
18 ve 19) madde bulunmaktadir. Olgegin genelinin cronbach alpha giivenirlik katsayist
0.87°dir. Olgegin “Ogrenci gelisimi” boyutu icin giivenirlik katsayis1 0.82, “Egitimin
Onemi” boyutu i¢in giivenirlik katsayisinin 0.84, “Degerlendirme” boyutu igin
giivenirlik katsayisinin 0.70, “Olumsuz davranis” boyutu i¢in gilivenirlik katsayisinin
0.76 ve son olarak “Mentorliik” boyutu i¢in gilivenirlik katsayisinin 0.66 oldugu,
belirlenmistir.

Bilimsel Arastirma Tutum Olcegi

Arastirmada Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarint tespit
etmek amaciyla Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) tarafindan Ggretmen adaylarinin
bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarini belirlemede kullanilmak amaciyla gelistirilen
ve Akcoltekin (2016) tarafindan 378 lise Ogretmeni ile uyarlama calismasi yapilan
bilimsel arastirma tutum oOlg¢egi kullanilmistir. Dort faktorlic 6lgegin 1-6. maddeleri
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arastirmacilara yonelik olumlu tutum boyutudur ve cronbach alpha giivenirlik katsayisi
0.927 olarak hesaplanmistir. 7-12 maddeler aragtirmacilara yardimci olmaya isteksizlik
boyutudur ve cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.841 olarak hesaplanmistir. 13-17.
maddeler arastirmalara yonelik olumlu tutum boyutudur ve cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 0.794 olarak hesaplanmistir. Son olarak olgekte yer alan 18-22. maddeler ise
aragtirmalara yonelik olumsuz tutum boyutudur ve cronbach alpha giivenirlik katsayisi
ise 0.778 olarak hesaplanmistir. Olgeginin genelinin cronbach alpha giivenirlik katsayisi
ise aragtirmaci tarafindan 0.865 olarak hesaplanmistir.

Uygulamanin Yapisi

Bu calisma 2016-2017 egitim 6gretim bahar yarilinda 23/05/2016- 28/05/2016
tarihleri arasinda Ardahan Il Milli Egitim miidiirliigiine bagh ilkokul ve ortaokullarda
(Bilisim Teknolojileri, Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji,
Ingilizce, Matematik, Miizik, Rehberlik, Sosyal Bilgiler, Sinif ve Tiirkge) dgretmenligi
branglarinda gorev yapmakta olan toplam 185 Ogretmen ile yiiritilmistiir.
Ogretmenlere uygulamaya baslanmadan 6nce ©n test olarak ‘“Proje Yarismalari
Ogretmen Tutum Olgegi” ve “Bilimsel Arastirma Tutum Olgegi” uygulanmistir. Daha
sonra uygulama siiresince dgretmenlere anlatilacak konular hakkinda bilgi verildikten
sonra uygulamaya baglanmistir. Uygulama, okullarda miifredat dahilinde egitim 6gretim
siirecine devam eden Ogretmenlerin miifredat igerisinde yer alan programlarini
aksatmamak adina toplamda 8 saat seklinde tasarlanarak yiritiilmiistiir. Uygulamanin
ilk 4 saatlik kismimin 1. saatinde Bilimsel Arastirmada Temel Kavramlar ve Bilimsel
Arastirma Asamalart hakkinda bilgi verilmistir. 2’inci saatinde Bilimsel Arastirma
Yontemleri ve Arastirma Desenleri Hakkinda Bilgi verilmistir. 3’iincii saatinde Veri
toplama Araglarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi konusunda bilgi verildikten sonra
4’lincli saatinde ise veri analizi teknikleri ve elde edilen verilerin raporlastiriimasi
konular1 ele alindiktan sonra katilimecilarin karsilikli etkilesim igerisinde kendi
deneyimlerini uygulama orneklerini paylasmalar ile uygulamanin ilk 4 saatlik kismi
tamamlanmistir. Uygulamanin diger 4 saatlik siiresinde ise hazirlanan egitim materyali
ile 6gretmenlere proje hazirlama siiregleri ile birlikte 6gretmenlerin proje siirecindeki
gorev ve sorumluklar1 hakkinda uygulamali bir egitim verilmistir. Uygulamanin bu
kisminda ise; 5. saatinde dgretmenlere, Proje Nedir?, Projenin Genel ve 6zel amaglari,
Projenin Temel Ozellikleri, Proje Yazma Siireci ve proje siiresince dgretmenin gorevleri
hakkinda bilgi verilmistir. 6’inc1 saatinde Projenin gerekgesi, projenin sinirhiliklari, stire
ve proje faaliyetleri ve faaliyetlerin ayrintilar1 konusunda bilgi verilmistir. 7’inci
saatinde, proje ¢iktilari, stirdiiriilebilirlik, performans gostergeleri ve mantiksal cerceve
hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamanin 8’inci ve son saatinde ise dgretmenlere temel
ve sosyal bilimler alaninda hazirlanmis ve uygulama siireci tamamlanarak
sonlandirilmis iki projenin uygulama siireci 6rnek projeler iizerinden adim adim
anlatilarak konunun biitiinliigii saglanmis ve uygulama sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Gruplarin 6n test — son test verileri arasinda karsilasgtirma yapilmadan 6nce, elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Bu durumunda
grup biyiikligii 50’den kiiglik olan testlerde Shapiro-Wilk, 50’den biiyiik olanlarda ise
Kolmogorov Smirnov testi ile normal dagilima bakilmas1 gerekmektedir (Kokli,
Biiyilikoztiirk ve Bokeoglu, 2006). Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 2.
Kolmogrov Smirnov Testi Sonuglart

Kolmogorow Smirnov testi On Test (N=185) Son Test (N=185)
Proje Yarigsmalar: Tutum 322 471
Bilimsel Aragtirma Tutum 671 522

Tablo 2’de uygulamaya katilan 6gretmenlerin Kolmogorov Smirnov testi
sonuglart incelendiginde, proje yarigsmalar1 tutum Ol¢e§i ve bilimsel arastirma tutum
Olgeklerine ait On test-son test verilerinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05) ve
parametrik istatistik teknikleri kullanilarak analiz edilmeye uygun oldugu belirlenmistir.
Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda proje yarigmalari tutum ve bilimsel arastirma
tutum diizeylerinin On test-son test puanlar1 arasinda istatistiki agidan anlamli fark olup
olmadigmi belirlemek amaciyla iliskili o&rneklem t-testi kullamlmustir. [liskili
orneklemler icin t-testi, iliskili iki Orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan
(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir. iliskili
orneklemler igin t-testinin uygulanabilmesi igin, bagimli degiskene ait puanlar
(6lgtimler) en az aralik 6lgeginde olmali ve iliskili iki 6l¢iim setine ait fark puanlarinin
normal dagilim gostermesi gerektigi varsayimlarini saglamasi gerekmektedir. Deneysel
aragtirmalarda ayni deneklerin, bir deneysel islemin Oncesi ve sonrasinda bagimli
degiskene iliskin dl¢iimleri alindiginda, deneklerin zamana baglh tekrarli dl¢timleri s6z
konusudur. Bu durumda elde edilen bu ol¢timler iliskilidir ve ayn1 grup tizerinde tekrarl
Olctimler yapildigindan dolayi analizde, iliskili gruplar i¢in t-testi kullanilmas1 uygundur
(Biiyiikoztiirk, 2010). Ogretmenlerin proje yarismalar1 ve bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlarina ait 6n test-son test tutum puanlar1 arasindaki korelasyonu belirlemek icin
Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir. Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki
iliskinin miktarin1 bulup yorumlamak amaciyla kullanilir. Pearson korelasyon katsayisi,
iki degiskeninde siirekli olmasini ve degiskenlerin birlikte (ikili olarak) normal dagilim
gostermesini gerektirmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Arastirma siiresince yiiriitiilen
etkinliklerin 6gretmenlerin proje yarigmalar1 ve bilimsel arastirmalara yonelik tutumlar
{izerindeki etkisini incelemek amaciyla etki biiyiikliigii (n?) korelasyon katsayist
hesaplanmistir. Etki biiyiikliigii bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki
etkisinin biiylikligli belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Akbulut, 2010). Buna ek
olarak, dgretmenlerden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin dlgeklerin genelinde
ve alt boyutlarinda, 6gretmenlerin proje yarigmalarina ve bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlarinin cinsiyet ve e8itim durumuna gore istatistiki agidan degisimi ise iliskisiz
orneklem t-testi kullanilarak belirlenmistir. Bu test, iki bagimsiz orneklemden elde
edilen ortalamalar arasindaki farkin manidarhigini test etmek {iizere kullanilan
parametrik bir testtir. Iliskisiz 6rneklem t-testi i¢in, iki 6rneklem grubunun birbirinden
bagimsiz olmasi, bagimli degisken aralik veya oranl 6lgek diizeyinde ol¢iilmiis olmali
ve her Orneklemin temsil ettigi evrenin ham puanlarinin dagilimim normal olmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011).

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda
Ogretmenlerin proje yarigmalarina ve bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinda
meydana gelen degisimleri, proje yarigsmalari 6gretmen tutum O6l¢eginin genelinden ve
faktorlerine ait 6n test-son test verilerinin 6gretmenlerin cinsiyet ve egitim durumlarina
gore degisiminin incelenmesine ek olarak, Ogretmenlerin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarini hem o6l¢egin genelinde hem de
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faktorlerinde degisimlerin incelenmesiyle birlikte 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara
yonelik tutumlarinin cinsiyet ve egitim durumlart degigskenine gore degisimi
incelenmistir. Proje yarismalar1 6gretmen tutum 6l¢eginin genelinden ve faktdrlerinden
elde edilen On test ve son test puanlarinin dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Proje Yarigsmalar: Ogretmen Tutum Olgegi On test- Son test Sonuglart
Olgegin Grup N X Ss sd t p 7
Boyutlar1
Olgegin Geneli ~ On-Test 185 3.67 538 184 -2.790 .006 .020
Son-Test 185 4.16 2.322
Ogrenci On-Test 185 4.16 .603 184 -4.628 .000 .057
Geligimi Son-Test 185 441 464
Egitimin Onemi ~ On-Test 185 3.99 774 184 -3.285 .001 .029
Son-Test 185 4.21 534
Degerlendirme ~ On-Test 185 2.28 .907 184 -4.646 .000 .057
Son-Test 185 2.87 1.330
Olumsuz On-Test 185 3.74 .864 184 -6.323 .000 .106
Davranig Son-Test 185 4.24 673
Mentorliik On-Test 185 3.57 931 184 -4.763 .000 .060
Son-Test 185 3.97 737

Tablo 3 incelendiginde; Ogretmenlerin proje yarigmalari Ogretmen tutum
olceginden aldiklari On test puanlarinin aritmetik ortalamasi ( X=3.67) son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ( X=4.16) olarak bulunmustur. On test ve son test
puanlarinin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde, grubun son test puani lehine bir
artis gozlendigi ve bu durumunda grubun On test-son test puanlari arasinda istatistiki
olarak anlaml bir fark meydana getirdigi gorilmektedir (t(ss) = -2.790, p<0.05). Proje
yarismalart 6gretmen tutum Olceginin faktorleri ile on test-son test degerleri arasindaki
iligki incelendiginde, 6grenci gelisimi boyutu igin 6n test puan ortalamasinin ( X=4.16)
son test puan ortalamasini ( X=4.41) oldugu ve gurubun 6n test-son test puanlari
arasinda istatistiki acidan son test lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde
edilmistir (tss) = -4.628; p<0.05). Egitimin 6nemi boyutu i¢in On test puan ortalamasinin
( X=3.99) son test puan ortalamasmi ( X=4.21) oldugu ve gurubun on test-son test
puanlar arasinda istatistiki agidan son test lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu
elde edilmistir(tuss) = -3.285; p<0.05). Degerlendirme boyutu igin 6n test puan
ortalamasinin ( X=2.28) son test puan ortalamasini ( X=2.87) oldugu ve gurubun &n
test-son test puanlar1 arasinda istatistiki agidan son test lehine anlamli bir fark
bulundugu sonucu elde edilmistir(t(ss) = -4.646; p<0.05). Olumsuz davranis boyutu i¢in
on test puan ortalamasinin ( X=3.74) son test puan ortalamasini ( X=4.24) oldugu ve
gurubun 6n test- son test puanlar1 arasinda istatistiki agidan son test lehine anlamli bir
fark bulundugu sonucu elde edilmistir (t(184) = -6.323; p<0.05). Son olarak 6lgegin 5’inci
boyutu olan mentorliik boyutunda &n test puan ortalamasi ( X=3.57) son test puan
ortalamas1 ( X=3.97) oldugu ve bu durumunda grubun 6n test son test puan ortalamasi
arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark bulundugu belirlenmistir (tgo) = -4.763;
p<0.05).

Bu noktada 6lgegin genelinin ve faktorlerinin etki biiyiikliiklerine bakildiginda
(n?); uygulanan etkinlikler baglaminda 6lgegin genelinde (n? =.020), dgrenci gelisimi
boyutunda (n? =.057), egitimin 6nemi boyutunda (n? =.029), degerlendirme boyutunda
(n? =.057), olumsuz davranis boyutunda (n? =.106) ve mentérliik boyutunda (n? =.060)
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oldugu belirlenmistir. Buda kiiclik ve orta arasi bir etki biiyilikliigli olarak ifade
edilmektedir. Ciinkii etki biiyiikligi 0.01, 0.06 ve 0.14 olarak sirasiyla kiiciik, orta ve
bliyiik olarak tanimlanmaktadir (Koklii, Biylkoztirk ve Bokeoglu, 2006: s.171-172;
Gren, Salkind ve Akey, 2000). Ogretmenlerin proje yarismalarma yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasindaki iligskiye ait on test son test verileri Tablo’4 de sunulmustur.

Tablo 4.
Osretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Proje Yarismalarima Yonelik Tutum Diizeyleri
Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlari Grup Cinsiyet N X Ss sd t p
On Test Bay 85 3.64 .562 183 -.785 433
Olgegin Geneli Bayan 100 3.70 518
Son Test Bay 85 3.91 470 183 -1.341 .182
Bayan 100 4.37 3.121
On Test Bay 85 4.13 .688 183 -.530 .596
Ogrenci Gelisimi Bayan 100 4.18 524
Son Test Bay 85 4.36 440 183 -1.526 129
Bayan 100 4.46 480
On Test Bay 85 3.98 .834 183 -.234 .815
Egitimin Onemi Bayan 100 4.00 723
Son Test Bay 85 4.16 .638 183 -1.021 .308
Bayan 100 4.25 .632
On Test Bay 85 2.23 .860 183 -.703 488
Degerlendirme Bayan 100 2.33 .947
Son Test Bay 85 2.81 1116 183 -.563 574
Bayan 100 2.92 1.507
On Test Bay 85 3.68 .953 183 -.883 139
Olumsuz Davranisg Bayan 100 3.79 .782
Son Test Bay 85 3.95 .679 183 -6.004 .000
Bayan 100 4.50 .559
On Test Bay 85 3.55 913 183 -.220 .826
Ment6rlitk Bayan 100 3.58 .950
Son Test Bay 85 3.72 732 183 -4.527 .000

Bayan 100 4.19 .674

Tablo 4’de 6gretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutumlarina ait 6n test-son
test puanlariin cinsiyete gore degisimi incelendiginde; bay ve bayan 6gretmenlerin
proje yarigmalarina yonelik tutumlar1 on test-son test verileri arasinda istatistiki agidan
anlamli fark bulunmamaktadir (6n test= t ((gg)=-.785; p>0.05) ve son test=t ((gg)=-1.341;
p>0.05). Ogretmenlerin cinsiyetleri ile proje yarigmalarina ydnelik dgretmen tutum
Olgeginin, olumsuz davranis boyutunda son test verilerinde bayan 6gretmenler lehine
(son test= t(183)= -6.004; p<0.05) ve mentdrlik boyutu son test puanlarinda bayan
ogretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur son test= t((183)= -4.527; p<0.05).

Ogretmenlerin proje yarismalarma yonelik tutumlar ile egitim diizeyleri
arasindaki iligkiye ait 6n test-son test verileri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Osretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Proje Yarismalarina Yonelik Tutum Diizeyleri
Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlar Grup Egitim N X Ss sd t p
Durumu
On Test Lisans 152 3.62 .562 183 -.785 433
Olgegin Geneli Y.Lisans 33 3.90 518
Son Test Lisans 152 4.21 470 183 -1.341 .182
Y.Lisans 33 3.92 3.121
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On Test Lisans 152 4.14 .688 183  -.530 596

Ogrenci Gelisimi Y.Lisans 33 4.23 524
Son Test Lisans 152 4.41 440 183  -1.526 129
Y.Lisans 33 4.40 .480
On Test Lisans 152 3.96 .834 183 -.234 .815
Egitimin Onemi Y Lisans 33 4.15 723
Son Test Lisans 152 4.24 .638 183  -1.021 .308
Y.Lisans 33 4.05 .632
On Test Lisans 152 2.31 .860 183  -.703 483
Degerlendirme Y.Lisans 33 2.18 .947
Son Test Lisans 152 2.63 1.116 183 -563 574
Y.Lisans 33 3.97 1.507
On Test Lisans 152 3.71 .953 183  -.883 379
Olumsuz Davranis Y.Lisans 33 3.86 .782
Son Test Lisans 152 4.22 679 183  -6.354 .000
Y.Lisans 33 4.37 .559
On Test Lisans 152 3.34 913 183  -.220 .826
Mentorliikk Y.Lisans 33 4.60 .950
Son Test Lisans 152 3.98 732 183  -3.437 .000
Y.Lisans 33 4.90 .674

Tablo 5’te 6gretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutumlarina ait 6n test-son
test puanlarinin egitim durumlarina (lisans, yiiksek lisans) gore degisimi incelendiginde;
lisans ve vyiiksek lisans diizeyinde egitim durumuna sahip Ogretmenlerin proje
yarigmalarina yonelik tutumlar1 6n test-son test verilerinde Olgegin genelinde ve
faktorlerinde anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir (6n test= t((183)= -.785; p>0.05) ve
son test= t((1s3)= -1.341; p>0.05). Ogretmenlerin egitim diizeyi ile proje yarismalarina
yonelik 6gretmen tutum Ol¢eginin, olumsuz davranis boyutunda son test verilerinde
yiiksek lisans yapan dgretmenler lehine (son test= t((183)= -6.354; p<0.05) ve mentorliik
boyutu son test puanlarinda yiiksek lisans yapan 6gretmenler lehine anlamli bir fark
bulunmustur son test= t((183)= -3.437; p<0.05). Ogretmenlerin bilimsel arastirma tutum
Olceginin genelinden ve faktorlerinden elde ettikleri 6n test — son test sonuglari Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutum On test —Son test Sonuclart
Olgegin Boyutlar Grup N X SS SD t p 12
Olgegin Geneli On-Test 185 3.67 527 184 -8.314 .000 .183

Son-Test 185 4.10 AT7

Aragtirmacilara On-Test 185 4.09 .629 184 -3.698 .000 .036
Yonelik Olumlu  Son-Test 185 4.32 .560
Tutum
Aragtirmacilara On-Test 185 3.33 .658 184 -4.508 .000 .054
Yardimcl Olmaya “gon-Test 185 3.63 659
Isteksizlik
Arastirmalara Yonelik  On-Test 185 3.62 .738 184 -6.470 .000 111
Olumlu Tutum Son-Test 185 409 700
Arastirmalara Yonelik  On-Test 185 3.58 3.034 184 -3.993 .000 .042
Olumsuz Tutum Son-Test 185 437 691

Tablo 6 incelendiginde; 6gretmenlerin bilimsel arastirma tutum oGlgegi on test
puanlarin aritmetik ortalamasi ( X=3.67), son test puanlarin aritmetik ortalamasi ( X
=4.10) olarak bulunmustur. On test ve son test puanlarinin aritmetik ortalama degerleri
incelendiginde, grubun son test puani lehine bir artis gozlendigi ve bu durumunda
grubun On test-son test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark meydana
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getirdigi goriilmektedir (tqss) = -8.314; p<0.05). Diger taraftan 6gretmenlerin bilimsel
aragtirmalara yonelik tutum Olceginin alt boyutlarindan da istatistiki olarak anlamli
farklilik oldugu gozlenmektedir. Bu kapsamda “Arastirmacilara Yo6nelik Olumlu
Tutum” boyutunda (tass) = -3.698. p<0.05), “Arastirmacilara Yardimci Olmaya
Isteksizlik” boyutunda (t(iss) = -4.508; p<0.05), “Arastirmalara Yonelik Olumlu Tutum”
(t84) = -6.470. p<0.05) ve “Arastirmalara Yonelik Olumsuz Tutum” boyutunda da (t(1s4)
= -3.993; p<0.05) son test puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Bu noktada 0Ol¢egin genelinin ve faktorlerinin etki biyiikliiklerine
bakildiginda (n?); uygulanan etkinlikler baglaminda 6lgegin genelinde (n? =0.183),
arastirmacilara yonelik olumlu tutum (n? =0.036), arastirmacilara yardimci olmaya
isteksizlik boyutunda (n? =0.054), arastirmalara yonelik olumlu tutum boyutunda (n?
=0.111) ve son olarak arastirmalara yonelik olumsuz tutum boyutunda (n? =0.042)
oldugu belirlenmistir. Buda 6lgegin genelinde ve tiim faktorlerinde biiyiik bir etki
biiyiikliigii olarak ifade edilmektedir. Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlar ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiye ait veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Arastirmalara Yénelik Tutum Diizeyleri
Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlari Grup Cinsiyet N X SS SD t p
On Test Bay 85 3.71 595 183 1.109 .269
Olgegin Geneli Bayan 100 3.63 461
Son Test Bay 85 4.00 447 183 -2.558 .011
Bayan 100 4.18 488
On Test Bay 85 4.05 676 183 -.821 413
Aragtirmacilara  Yonelik Bayan 100 4.13 .588
Olumlu Tutum
Son Test Bay 85 4.33 576 183 .297 167
Bayan 100 431 .548
On Test Bay 85 3.29 671 183 -.804 422
Aragtirmacilara Yardimci Bayan 100 3.37 .648
Olmaya Isteksizlik
Son Test Bay 85 3.63 578 183 104 917
Bayan 100 3.62 723
Aragtirmalara Yénelik  On Test Bay 85 3.63 .680 183 195 .846
Olumlu Tutum
Bayan 100 3.61 787
Son Test Bay 85 3.97 713 183 -2.121 .035
Bayan 100 4.19 676
On Test Bay 85 3.66 776 183 -.783 435
Aragtirmalara Yonelik Bayan 100 4.01 4.067
Olumsuz Tutum
Son Test Bay 85 4.09 .635 183 .399 .690
Bayan 100 4.05 739

Tablo 7°da 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarina ait 6n test-
son test puanlariin cinsiyete gore degisimi, iliskisiz 6rneklem t-testi ile karsilastirilmasi
incelendiginde; bay ve bayan Ogretmenlerin 6l¢egin genelinde bilimsel arastirmalara
yonelik son test tutum puanlarinda bayan 6gretmenler lehine (son test= t((183)= -2.558;
p<0.05) ve Olgegin arastirmalara yonelik olumlu tutum boyutunda son test tutum
puanlarinda bayan 6gretmenler lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir
(son test= t((183)= -2.121; p<0.05). Ogretmelerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari
ile egitim diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.
Osretmenlerin Egitim Durumlarima Gére Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutum
Diizeyleri Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlari Grup Egitim N X SS SD t p
Durumu
On Test Lisans 152 3.66 .522 183 -.638 .524
Olgegin Geneli Y.Lisans 33 3.72 .555
Son Test Lisans 152 4.10 474 183 .324 746
Y.Lisans 33 4.07 496
On Test Lisans 152 4.10 .607 183 .094 .926
Arastirmacilara Y.Lisans 33 4.09 734
Yonelik Olumlu Tutum
Son Test Lisans 152 4.34 .562 183 .959 .339
Y.Lisans 33 4.24 .551
On Test Lisans 152 3.34 .668 183 .395 .693
Arastirmacilara Y.Lisans 33 3.29 .621
Yardime1 Olmaya Isteksizlik
Son Test Lisans 152 3.63 677 183 .015 .988
Y.Lisans 33 3.63 .578
On Test Lisans 152 3.63 747 183 .307 759
Arastirmalara Y onelik Y.Lisans 33 3.58 .703
Olumlu Tutum
Son Test Lisans 152 4.09 .705 183 103 918
Y.Lisans 33 4.08 .689
On Test Lisans 152 3.63 773 183 -2.116 .036
Arastirmalara Yonelik Y.Lisans 33 4.85 6.990
Olumsuz Tutum
Son Test Lisans 152 4.60 .656 183 1.092 .276
Y.Lisans 33 4.95 .837

Tablo 8’de 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarina ait 6n test-
son test puanlarinin egitim durumlarina (lisans, yiiksek lisans) gore farkliliginin iligkisiz
orneklem t-testi ile karsilastirilmasi incelendiginde; lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
egitim durumuna sahip 6gretmenlerin bilimsel aragtirma tutum olgeginin arastirmalara
yonelik olumsuz tutum boyutunda yiiksek lisan yapan 6gretmenlerin 6n test puanlari
lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir (6n test= t(@s3)= -2.116;
p<0.05).

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutumlarinda
son test puanlari lehine istatistiki agidan anlamli bir fark bulundugu (p<0.05) sonucu
elde edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore, 6gretmenlerin proje yarigmalarina yonelik
tutumlarmin olumlu yonde gelistigi diistiniilmektedir.

Proje yarismalarina yonelik 6gretmen tutum dlgeginin, 6grenci gelisimi, egitimin
onemi, degerlendirme, olumsuz davranis ve mentdrliik boyutlarinda 6gretmenlerin son
test puanlar1 lehine istatistiki agidan (p<<0.05) anlamli bir fark bulunmasi, 6gretmenlerin
proje yarigmalarinin 6grenci gelisimi igin 6nemli olduguna yonelik tutumlarinda, proje
yarigmalarinin egitimin O6nemli bir 6gesi oldugu yoniindeki tutumlarinda, proje
yarismalarma katilan projelerin  degerlendirilmesine yonelik tutumlarinda, proje
yarismalarinin  0grencilerin  olumsuz davranislarin1  degistirebilecegi  yoniindeki
tutumlarina ve son olarak projelerde mentor olarak yer almaya yonelik olumlu yonde bir
tutum igerisine girdikleri sonucu elde edilmistir. Tortop (2013b) ¢alismasinda,
ogretmenlerin mecbur olmadik¢a proje yarigmalarma mentdér olarak katilmak
istemediklerini ve proje uygulamalarinda mentor olarak bulunmaya yonelik olumsuz bir
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tutum icerisinde olduklar1 sonucunu elde etmistir. Akcgoltekin  (2016) lise
Ogretmenlerinin proje yarismalarina yonelik tutumlarini gelistirmek amaciyla yiiriittiigi
calisma sonucunda Ogretmenlerin proje yarismalarina katilmaya ve projelerde mentor
olarak yer almaya yonelik olumlu bir tutum igerisine girdikleri sonucunu elde etmistir.
Ogretmenlerin proje yarismalarina yonelik tutumlarinin olumlu ydnde degismesinde
etkili olan pek ¢ok faktorden biri olan arastirma uygulamalarinin etkisinin istatistiksel
acidan belirlemek amaciyla etki biiyiikliigiine (n?) bakildiginda, arastirma siiresince yer
alan uygulamalarin 6gretmenlerin proje yarigmalarina yonelik genel tutumlar
tizerindeki etki bulyiikliigli degerinin 6lgegin genelinde .020, 6l¢egin boyutlarinda ise
.020 ile .100 arasinda degistigi belirlenmistir. Boylece arastirmada 6gretmenlerin proje
yarigmalarina yonelik tutumlarindaki olumlu degisimin en fazla % 2’sinin uygulama
stiresince yiiriitiilen ¢caligmalardan kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu bulgulardan hareketle,
Ogretmenlerin proje yarismalarina yonelik tutumlarinda meydana gelen olumlu
degisimin yaklasik % 98’inin, uygulayicilarin tutum ve davranislari veya uygulama
esnasinda 0gretmenler arasindaki etkilesim gibi egitim faaliyeti disindaki nedenlerden
kaynaklandig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin proje yarismalarina yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskeni ile
olan iligkisine ait 6n test-son test verileri incelendiginde; uygulama oncesinde dl¢egin
genelinde 0gretmenlerin proje yarismalarina yonelik tutumlar ile cinsiyetleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmadigi belirlenmistir (p>0.05). Uygulama
sonrasinda proje yarigmalart Olgeginin olumsuz davranis ve mentorlilk boyutlarinda
bayan dgretmenlerin son test puanlari lehine anlamli (p<0.05) bir fark bulunmaktadir.
Bu sonuca gore, uygulama sonrasinda proje yarigmalarinin 6grencilerin olumsuz
davraniglarini ortadan kaldirabilecegine yonelik bayan ogretmenlerin tutumlart erkek
ogretmenlere oranla olumlu ydnde gelismekle birlikte, bayan Ogretmenlerin proje
yarigmalarina mentor olarak katilmaya yonelik tutumlar da erkek dgretmenlere oranla
olumlu y6nde gelistigi sonucu elde edilmistir.

Ogretmenlerin egitim diizeyleri ile proje yarismalarma yonelik tutumlarina
iliskin On test-son test verileri incelendiginde; uygulama oOncesinde ve uygulama
sonrasinda 6gretmenlerin proje yarismalarina yonelik genel tutumlarinda anlamli fark
bulunmadigi belirlenmistir (p>0.05). Buna ek olarak yiiksek lisans diizeyinde egitime
sahip Ogretmenlerin olumsuz davranis ve mentorliik boyutlarinda son test puanlari
lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir (p<0.05). Bu sonuca gore
uygulama sonrasinda lisansiistii egitime sahip Ogretmenlerin proje yarigmalarinin
ogrencilerin olumsuz davranislarini degistirecegine yonelik tutumlarinin ve proje
yarigmalarina mentor olarak katilmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi
sonucu elde edilmistir.

Arastirma siiresinde uygulamaya katilan 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara
yonelik tutumlarindaki degisimler incelendiginde, Ogretmenlerin bilimsel aragtirma
tutum Olceginin genelinde ve faktorlerinde son test puanlari lehine istatistiki olarak
anlamli bir fark bulundugu belirlenmistir (p<0.05). Elde edilen bu sonuca gore,
ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik genel tutumlarinin arastirma siiresince
yiiriitiilen uygulamalar neticesinde olumlu yonde bir artis gostererek, dgretmenlerin
arastirmacilara ve bilimsel arastirmalara karsi daha olumlu bir tutum gelistirdikleri
diistiniilmektedir. (Kiiciikoglu, Taskin ve Celik, 2013) 6gretmen adaylari ile yaptiklar
calismasinda, bilimsel arastirma siirecine iliskin kavramlarin 6gretmen adaylari
tarafindan tam ve dogru olarak algilanamadigi, 6gretmen adaylarmin 6gretmenlerin
arastirma yapmalariin gerekli olmadigmi diisiindiiklerini ifade etmelerine ragmen
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bilimsel arastirmalarin meslek hayatlarinda islerine yarayacagini ifade etmistirler.
Dombayci, Ercan (2017) 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢aligmalarinda 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirmalar ve aragtirmacilara yonelik olumlu bir tutum igerisinde
olduklart sonucunu elde etmistir.

Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinin  olumlu ydnde
degismesinde etkili olan pek ¢ok etkenden biri olan arastirma siirecinin etkisinin
istatistiksel agidan belirlemek amaciyla etki biiyiikliigiine (n?) bakildiginda; arastirma
siiresince yer alan uygulamalarin 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik genel
tutumlar1 {izerindeki etki biiyiikliigii degerinin Olgegin genelinde 0.183, Olgegin
boyutlarinda ise 0.036 ile 0.111 arasinda degistigi belirlenmistir. Béylece arastirmada
O0gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinda ki olumlu degisimin en fazla
% 18.3’linlin uygulama siiresince yliriitiilen ¢alismalardan kaynaklandig1 soylenebilir.
Bu bulgulardan 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinda meydana
gelen olumlu degisimin yaklasik % 81.7’sinin uygulanan egitim faaliyetleri disindaki
nedenlerden kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasindaki
iliski incelendiginde, Olcegin genelinde bayan Ogretmenlerin son test puanlari lehine
anlamli bir fark bulundugu (p<0.05), 6lgegin faktorlerinde ise arastirmalara yonelik
olumlu tutum boyutunda bayan Ogretmenlerin lehine anlamli (p<0.05) bir fark
bulundugu sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore, etkinlikler sonucunda
bayan dgretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlar erkek 6gretmenlere oranla
daha olumlu yonde gelismekle birlikte, bayan 6gretmenlerin erkek dgretmenlere oranla
arastirmalara yonelik olumlu bir igerisine girdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlar ile egitim diizeyleri
(lisans, yiiksek lisans) arasindaki iliski incelendiginde, lisans ve yiiksek lisans
diizeyinde egitim seviyesine sahip Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlarr 6n test-son test verilerinde, dlgegin genelinde istatistiki olarak anlamli fark
bulunmadigr ancak Olgegin arastirmalara yonelik olumsuz tutum boyutunda 6n test
puanlarinda yiiksek lisans egitimine sahip Ogretmenler lehine anlamli fark varken,
uygulama sonucu son test puanlari incelendiginde istatistiki farkin ortadan kalktigi
sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore 6gretmenlerin bilimsel aragtirmalara
yonelik genel tutumlar1 ile egitim diizeyleri arasinda istatistiki agidan bir iligkinin
bulunmadig1 ancak uygulama oncesinde lisans diizeyinde egitime sahip dgretmenlerin
arastirmalara yonelik olumsuz tutumlar1 uygulama sonrasinda olumlu yonde degistigi
belirlenmigtir. Elde edilen bu sonuglar 1s18inda bazi 6nerilerde bulunulmaktadir.

1. llkokul ve ortaokul dgrencileri igin diizenlenen proje yarismalarma dgrencilerin
katilimin1 arttirmak amaciyla dncelikli olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
Universitelerin ilgili birimleri tarafindan dgretmenlerin bilimsel projeler, proje
yarismalart ve bilimsel arastirma yontemleri hakkinda bilgilendirmek amaciyla
hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmeli ve siirecte 6gretmenlerin bu konular
hakkinda tutumlarinin olumlu yonde gelistirmesi saglanmalidir.

2. Bu caligma Milli Egitim Bakanligina bagl farkli illerde gorev yapan
Ogretmenlerle de yiiriitiilerek ¢alismanin etki alani gelistirilmelidir.
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Extended Abstract

Introduction: The main purpose of this study is to provide a positive change in
teachers' attitudes towards both scientific research methods and project competitions by
presenting information to primary and secondary school teachers about scientific
research methods and scientific projects.

For this purpose, the solutions for the following sub-problems have been sought.

5) What is the effect of the current practice on the attitudes of elementary and
secondary school teachers towards project competitions?

6) Is there any statistical difference in terms of
a) Gender,
b) Educational status
Between the teachers' attitudes towards project competitions, before and after
the application?

7) What is the effect of the current practice on the attitudes of elementary and
secondary school teachers towards scientific research?

8) Is there any statistical difference in terms of
a) Gender,
b) Educational status
Between the teachers' attitudes towards scientific research, before and after the
application?
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Method: This study was prepared according to the pretest-posttest model
(Karasar, 1991), which is among the pre-experimental designs. In a single group pretest-
posttest model, an independent variable is applied to a randomly selected group. The
symbolic representation of the model is as follows.

G O11 X O
Gi1  0O21 X O

Gi: Experimental Group Oi1: First Assessment (Pretest), X: Independent Variable (Educational
Activities), O1.2: Second Assessment (Posttest)
Gi: Experimental Group Oz1: Second Assessment (Pretest), X: Independent Variable (Educational
Activities), O22: Second Assessment (Posttest)

In the model, if O12> O11 and Oz2> 021, this situation is assumed to be
originated from X application and the evaluation is performed accordingly. In this
study, "Teachers' Attitudes towards Project Competitions Scale" and "Attitude towards
Scientific Research Scale" were applied to 185 teachers in different branches as a
pretest at the beginning of the application, in order to examine the change in teachers'
attitudes towards project competitions and scientific research during the implementation
process. A training for 8 hours about the research methods and project competition
processes to a total of 185 teachers working in various branches in the primary and
secondary schools in the provincial center and districts in various branches (Information
Technologies, Physical Education, Religion Culture and Ethics, Science and
Technology, English, Mathematics, Music, Counseling, Social Sciences, Turkish and
Primary School Teaching) was given.

The "Teachers' Attitudes Towards Project Competitions Scale” and "Attitude
Towards Scientific Research Scale", which were applied as pretests to the teachers at
the beginning of the practice, were applied as a final test, and whether there was a
statistically significant difference between the scores of "Project Competitions Attitude
Scale" and "Attitude Towards Scientific Research Scale" was determined at the end of
the application; and the results were interpreted at (p<0.05) significance level.

"Teachers' Attitudes towards Project Competitions Scale", which was developed
by (Tortop, 2013a), was used as the data collection tool in the research after the
researcher had the required permissions from the developer. The scale has a total of 19
items and 5 factors with a 5 point Likert type. In the scoring of scale items, when coding
the positive expressions, a scoring system as (5, 4, 3, 2 and 1) meaning "Totally Agree",
"Agree"”, "Neutral”, "Disagree” and "Totally Disagree”, while the opposite order is
followed as (1, 2, 3, 4 and 5) for coding the negative expressions. When the scale
factors and the items in these factors were examined, it was found that there were 6
items (1, 2, 3, 4, 5 and 6) in the student development dimension, 5 (7, 8, 9, 10 and 11)
items in the importance of education dimension, 3 items (12, 13 and 14) in evaluation
dimension, 2 items (15 and 16) in negative behavior dimension and 3 items (17, 18 and
19) in mentoring dimension. Overall Cronbach alpha reliability coefficient of the scale
was 0.87. It was found that the Cronbach alpha reliability coefficients of the scale; for
the "student development” dimension was 0.82, for the “importance of education™
dimension was 0.84, for the "evaluation" dimension was 0.70, for the “negative
behavior” dimension was 0.76 and finally for the "mentoring" dimension was 0.66.

The "Scientific Research Attitude Scale", which was developed by Korkmaz,
Sahin and Yesil (2011) for being used in determining the attitudes of pre-service
teachers towards scientific research and adapted by Akcoltekin (2016) with 378
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teachers, was used in order to determine teachers' attitudes towards scientific research.
The items from 1 to 6 of the scale with four factors are about the positive attitude
dimension and the Cronbach alpha reliability coefficient was calculated as .927 for that
part. The items from 7 to 12 are about the dimension of the reluctance to help the
researchers and the Cronbach alpha reliability coefficient for that part was calculated as
.841. The items from 13 to 17 items are about the dimension of the positive attitude
towards research and the Cronbach alpha reliability coefficient was calculated as .794
for that part. Finally, the items from 18 to 22 are about the negative attitude towards the
research and the Cronbach alpha reliability coefficient is calculated as .778 for that part.
The Cronbach alpha reliability coefficient of the overall scale was calculated as .865 by
the researcher.

Discussion and Conclusion: As the result of the research, it was found that
teachers' attitudes towards project competitions had a statistically significant difference
(p <0.05) in favor of post test scores. According to this result, it is considered that
teachers' attitudes towards project competitions have improved in the positive direction.

The statistically significant difference (p <0.05) in favor of the posttest scores of
the teachers in the student development, importance of the education, evaluation,
negative behavior and mentoring dimensions of the teachers' attitude towards project
competitions scale showed that the teachers had positive attitudes towards the facts that;
the project competitions were important for student development, the project
competitions are important elements of education, utilization of the projects
participating in the project competitions, the project competitions can change the
negative behaviors of the students, and finally they had a positive attitude towards being
a mentor in these project competitions. In his study, Tortop (2013b) concluded that
teachers did not want to participate as mentors in project competitions unless they were
obliged and that they were in a negative attitude towards being a mentor in the project
implementations. When the effect size (n2) is examined in order to statistically
determine the effect of research applications, which is one of the many factors that
affect teachers 'attitudes towards project competitions positively, the effect size values
of the teachers' general attitudes towards project competitions during the research are
shown as .020 for the overall scale, and it was found that they varied between .020 and
.100 for the dimensions. Thus, it can be said that up to 2% of the positive changes in
teachers' attitudes towards project competitions during the survey was in accordance
with the efforts during the implementation period. From these findings, it is understood
that about 98% of the positive changes in teachers' attitudes toward project competitions
are due to reasons such as attitudes and behaviors of practitioners or interactions
between teachers during practice, other than the training.

It was determined that there was no statistically significant difference between
teachers 'attitudes towards project competitions and their genders (p>0.05) before the
application for the overall of the scale, when the pretest-posttest scores of teachers'
attitudes towards project competitions were compared with gender variable. There was
a significant difference (p <0.05) in favor of the posttest scores of the female teachers in
the negative behavior and mentoring dimensions of the project competitions scale after
the implementation. According to this result, after the application, the attitudes of
female teachers towards the fact that the project competitions can remove the negative
behaviors of the students are developing positively in comparison with the male
teachers, while the attitudes of the female teachers in attending the project competitions
as mentors are also improved positively compared to the male teachers.
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When the data from the pretest-posttest scores of the teachers' education levels
and attitudes towards the project competitions were examined, it was determined that
there was no significant difference in the general attitudes of the teachers towards the
project competitions before and after the application (p>0.05). In addition, there was a
significant difference (p <0.05) in negative behaviors and mentoring dimensions for the
teachers having post-graduate level education in favor of the posttest scores. According
to this result, after the implementation, teachers with post-graduate education have
developed a favorable attitude towards the fact that project competitions will change
students' negative behaviors and attending project competitions as mentors.

When the changes in the attitudes of the teachers participating in the research
were examined, it was determined that there was a statistically significant difference in
the overall of the teachers' attitudes towards scientific research scale and its factors in
favor of the final test scores (p<0.05). According to this result, teachers' general
attitudes towards scientific research are thought to increase positively in accordance
with the applications carried out during the research period, suggesting that teachers
have developed a more positive attitude towards researchers and scientific research.
Kiigiikoglu, Taskin and Celik (2013) stated that scientific research would be useful in
the professional lives of the pre-service teachers, despite the facts that the concepts
regarding the scientific research could not be completely and correctly perceived by pre-
service teachers and that the pre-service teachers thought that it was not necessary for
the teachers to do research.

When the effect size (n2) is used to statistically determine the effect of the
research process, which is one of the many influential factors that affect teachers
‘attitudes towards scientific research, the effect size value of the teachers' general
attitudes towards scientific research for the applications of the research was .183 for the
overall of the scale and was between .036 and .111 for the dimensions. Thus, it can be
said that up to 18.3% of the positive changes in teachers' attitudes towards scientific
research originated from the studies carried out during the implementation period. It is
understood from these findings that about 81.7% of the positive changes in the teachers'
attitudes toward scientific research was caused by reasons other than the training
activities.

When the relationship between the teachers' attitudes towards scientific research
and their genders were examined, it was found that there was a significant difference
(p<0.05) in favor of the posttest scores of the female teachers in the overall scale, and a
significant difference (p<0.05) in favor of the female teachers in the dimension of the
positive attitudes towards the research. According to the results obtained, it was
determined that the attitudes of female teachers towards scientific research were
improved more positively than male teachers as a result of the activities, while female
teachers were more positive towards research than male teachers.

When the relationship between attitudes of teachers towards scientific research
and their education levels (graduate, post-graduate) were examined, it was found that
there was no statistically significant difference in attitudes towards scientific research
between teachers with graduate and post-graduate level education in the pretest and
posttest scores for the overall of the scale, while there was a significant difference in
pretest scores in favor of teachers with master's degree education, and when the posttest
scores were examined, it was found that the statistically significant difference has
disappeared. According to the results obtained, it was determined that teachers' general
attitudes towards scientific research were not statistically relevant to the education
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levels, however, the negative attitudes of teachers with graduate level education before
the application changed positively after the application. Under the light of these results,
certain suggestions are presented.

3.

In order to increase the participation of the students in project competitions
organized for elementary and secondary school students, in-service training
activities should be organized primarily by the related units of the universities
and by the Ministry of National Education in order to inform teachers about
project competitions and scientific research methods, and in this process, a
positive change in the teachers' attitudes must be provided.

The scope of this study should be improved by carrying it out with primary and
secondary school teachers who work in the schools of Ministry of National
Education in different provinces.
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