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Ozet

Fen egitimi, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesinde, giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemlere bilimsel cevap verebilmelerinde, problem ¢ozme becerilerinin gelismesinde,
yasama dair deneyim ve becerilerinin artmasinda dnemli bir yere sahiptir. Fakat {ilkemizde 6zel egitim
fen egitimi alaninda 6gretmen yetistiren lisans diizeyinde kurumlar bulunmamaktadir. Gérme yetersizligi
olan bireyler ¢ogunlukla dokunma, isitme ve tatma gibi diger duyularmi kullanarak bilgiye erigsmek
zorundadirlar. Egitim-6gretim siirecinde farkli duyular1 6n plana cikararak yetersizligi olan bireylerin
bilimsel bilgiye ulagsmalar1 kolaylastirilabilir. Caligmada nitel arastirma yaklasimi olan durum calismasi
yonteminden yararlanilmistir. Genel olarak durum c¢aligmalarinda arastirmacilar, sahip oldugu “nasil”
veya “neden” sorularina cevap ararlar. Bu calismada ilkdgretim 8. simif gérme yetersizligi olan
ogrencilerin ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesindeki kavramlar1 6grenmeye yonelik ihtiyaglari tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Orneklem, Erzurum Yakutiye Gérme Engelliler Ortaokulu 8. Smif dgrencilerinden
olusmaktadir. Thtiyag analizine 4 6grenci dahil olmustur. Thtiyac analizine 2 tane hi¢ gdrmeyen 8grenci ve
2 tane az goren katilmistir. Calismada 6grencilerin ihtiyaglari egitim ortami, 6gretim, 6grenim ve 6lgme-
degerlendirme boyutlarinda 6grencilerin ihtiyaglari belirlemistir.

Anahtar Kelimeler: Gérme yetersizligi olan égrenciler, Ogrenci ihtiyaglar, Maddenin halleri ve 1s1

Abstract

Science education has an important place in the development of children's scientific thinking
skills, in the ability to answer scientific problems in everyday life, in the development of problem solving
skills, and in the enhancement of life experiences and skills. Individuals with visual impairment access to
information using other senses such as touch, hearing and tasting. By providing different senses to the
foreground in the education process, it is possible to facilitate the scientific knowledge achievement of
individuals with visual impairment. The case study method, qualitative research approach, was used in
the study. In this study, it was tried to determine the learning needs related the concepts of 'State of
Matter and Heat' units of the 8th grades of primary students with visual impairment. 8th grade students of
the Erzurum Yakutiye Visual Impairment School are sample of this study. Sample consists of the four
students. Two of these students are blind and two of them have low vision. The needs of the students in
the study set the needs of the students in the educational environment, teaching, learning and

measurement-evaluation dimensions.
Keywords: Students with visual impairment, Student’s needs, State of matter and heat
GIRIS
Yetersizligi olan bireyler gilinliik yasam aktivitelerine smurli Olcilide
katilabilmektedir. Egitim ve is yasamina katilma noktasinda yasanilan sikintilar
yetersizligi olan bireylerin karsilastiklar1 temel sorunlarin basinda gelmektedir. Bu

temel sorunlarin yaninda sagliktan, is ve mesleki rehabilitasyona, kiiltiirel ve sanatsal
faaliyetlerin bir pargasi olabilmeden, kentlerin erisilebilir standartlara ulagsmasina ve

274



psikolojik ve sosyal destek ihtiya¢larinin giderilmesine kadar bir¢ok konuda yetersizligi
olan bireyler i¢in ¢6ziim bekleyen sorunlar bulunmaktadir (S6zbilir, vd, 2017; Stone ve
Colella, 1996).

Bu sorunlarla her giin yiizlesmek zorunda kalan bu bireylerin sosyal ve bireysel
aktivitelere katilmalarinda en onemli sorun olarak goriilen yetersizliklerin sebeplerine
baktigimizda bunlar ya dogustan ya da dogum sonrasinda meydana gelir. Dogumla
beraber meydana gelen yetersizlikler iki ana sebepten kaynaklanmaktadir (Kizilaslan ve
Zorluoglu, 2015). Bunlar genetik kusurlardan ve hamilelik sirasinda veya dogum
sirasinda yasanilan aksakliklardan kaynaklanmaktadir. Sonradan olusan yetersizlik
nedenleri incelendiginde, kaza ve hastalik en yiiksek oranla dogustan dogum sonrasi
yetersizlige neden olan durumlar olarak dne ¢ikmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998).

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun [TUIK] 2010°da hazirladig1 6ziirliilerin sorun ve
beklentileri arastirmasinda Oziirlii bireylerin egitim durumlarina dair ¢arpict sonuglar
ortaya koymaktadir. Rapora gore yetersizligi olan bireylerin %41,6’s1 okur-yazar
degildir. Cinsiyetlere gore bu durum farklilagsmaktadir. Yetersizligi olan erkeklerin
%32,1’1 ile kadmlarin ise %54,9 ile okur-yazar degildir. Okur-yazar olup bir okul
bitirmeyen yetersizligi olan bireylerin oram1 ise %18,2’dir. Cinsiyet bazinda
degerlendirildiginde erkeklerin durumu kadinlardan biraz daha koétidiir. Erkeklerin
%19,2'si kadinlarin ise %16,8 okur-yazar olmasina ragmen herhangi her hangi bir
ogretim kademesinden mezun olamamuslardir. {lkdgretimi bitirenlerin toplam oram
%32,6’dir. Veriler temel egitim siirecinin ilk basamaginda okullagma oraninin
erkeklerde kadinlara oranla daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Temel egitimin ilk
basamaginda yetersizligi olan erkeklerde okullasma oranm1 %38,8 iken bu oran
yetersizligi olan kadinlarda ise %23,6. Lise ve daha {istii okullasma oran1 yetersizligi
olan bireylerde %7,7°dir. Cinsiyet bazinda erkeklerde bu oran %9,8 iken kadinlarda
%4, 7°dir. Yukarida belirtilen bu oranlar kentli ve kirsal ayirimi yapildiginda kentlerde
yasayan yetersizligi olan bireylerin lehine degismektedir. Bunun en bariz sebebi kentte
yasayan bireylerin sahip oldugu imkénlar -bunlarin basinda okullarin fiziki kosullar1 ve
yetersizligi olan bireylerin egitim kurumlarina rahat ulagmalarini saglayacak imkanlar-
kirsala gore daha fazladir.

Fen egitimi, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesinde, giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemlere bilimsel cevap verebilmelerinde, problem ¢ozme
becerilerinin gelismesinde, yasama dair deneyim ve becerilerinin artmasinda 6nemli bir
yere sahiptir (Kizilaslan, 2014). Ulkemizde 6zel egitim fen egitimi alaninda 6gretmen
yetistiren lisans diizeyinde kurumlar bulunmamaktadir. Bu nedenle 06zel egitime
gereksinim duyan bireylerin egitim siirecleri de bu durumdan etkilenmektedir. Ornegin,
fen derslerinin somut ve soyut kavramlar1 fazlaca icermesi gorme yetersizligi olan
ogrenciler bu kavramlar1 6grenmelerini zorlagtirmaktadir. Ayrica fen 6gretimi biiyiik bir
oranla gorsel ya da yazili materyaller aracilifiyla yapilmaktadir. Durum gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin kavram Ogrenimini olumsuz etkilemektedir. Bu yiizden
ogretmenler smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilere fen egitimi vermekte
cesitli sikintilar yasamaktadirlar. Ozel egitime ihtiyaci olan &grencilerin bireysel
ozelliklerinin yan1 sira yetersizlik tiir ve derecesine yonelik olarak egitim ortamlar1 ve
ogretim planlari diizenlenmelidir (Zorluoglu, S6zbilir ve Kizilaslan, 2016).

Ulkemizde fen kavramlarimin ogretiminde yasanan sikintilar gdz Oniinde
bulunduruldugunda goérme yetersizligi olan bireylerin ‘Maddenin Halleri ve Ist’
tinitesinde yer alan fen kavramlarini daha iyi 6grenebilmeleri i¢in yapilmasi gerekenler
ve gb6z Oniinde bulundurulmasi gereken durumlar s6z konusudur. Bu amag
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dogrultusunda gérme yetersizligi olan 6grencilerin ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesinde
yer alan kavramlara yonelik 6grencilerin 6grenme ihtiyaclari tespit edilmistir.

YONTEM

Calismada nitel arastirma yaklasimi olan durum ¢alismasi yonteminden
yararlanilmistir. Genel olarak durum ¢alismalarinda arastirmacilar, sahip oldugu “nasil”
veya “neden” sorularina cevap ararlar. Durum g¢alismalarinda aragtirmacilar strateji
gelistirmede bes temel 6geyi goz Onilinde bulundurur. Bu 6geler; arastirma sorusu,
arastirma sorusundaki teorik sorunu yansitan Onermeler, arastirma sorusunun analiz
birimleri (olaylar, varliklar ve aragtirma sorusunda belirtilen bireyler), onermelere veri
baglama mantig1 ve veri yorumlamadaki Oolgiitlerdir (Yin, 2013). Yin durum
calismalarinin yiiriitiilmesi amaciyla kapsamli ve sistematik bir taslak olusturmustur.
Tablo 1°de genel olarak biitiinciil tek durum deseni, i¢ ice gegmis tek durum deseni,
biitiinciil coklu durum deseni, i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni olmak tizere dort durum
calismasi deseni oldugunu goriilmektedir (Yin, 2003).

Tablo 1.
Yin'in Durum Calismas: Taslagi (Yildirim ve Simgek, 2005)
Tek durum desenleri Cok durum desenleri
Biitiinciil tek durum deseni: Biitiinciil coklu durum deseni
Tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir
~ Pprogram, bir okul vb.) s6z konusu oldugunda Durum ¢aligmalarinda birden fazla kendi
= .c_é gegerlidir. basina biitiinciil durumlar s6z konusu olabilir.
2 @ Kapsamli bir kuramin teyit edilmesi veya Her bir durum kendi basina biitiinciil olarak
g ‘S ciriitiilmesi amaciyla, ayrica asir1, aykirt yada  ele alinir ve daha sonra birbiriyle
M ¥ kendine dzgii durumlarin arastirilmasinda karsilagtirtlir.
< kullanilabilir.
I¢ ice gegmis tek durum deseni I¢ ice gegmis coklu durum deseni
Tek bir durum iginde birden fazla alt tabaka Her bir durum igerisinde sakli bulunan bir
» n Veya birim olustugunda gegerlidir. Burada veya birden fazla durumu bulunabilir. Bu alt
‘E = 6nemli olan ayrim, bir durum ¢alismasinda birimler veya tabakalar kendi igerisinde alt
g S ortaya ¢ikan ve bununla iliskili alt birimlerin tabakalara ayrilarak calisilabilir.
8 5 biitiinciil ve sistematik olarak bir arada Karsilagtirmanin verimli olabilmesi i¢in
5. § irdelemek ve bunlarin iligkilerini ortaya arastirmaci veri toplarken ve veriyi analiz
™ 7 gikarmaktir. ederken olabildigince standart veri toplama

yontemlerini kullanir.

Bu arastirmada yararlanilan durum calismasi, Yin’ nin siniflandirmasi temel
alinarak degerlendirildiginde tek bir analiz birimi biitiinciil ¢oklu durumlarin analizidir.
Caligmaya dahil olan tek bir smiftaki 6grenciler tekli durum olarak smiflandirilirken
ogrencilerin ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesine dair kavramsal 6grenme giicliiklerinin
tespiti, kavram Ogrenmeye yoOnelik ihtiyaglart ¢oklu durum analizine bir Ornektir.
Analizde kullanilan nitel aragtirma yontemlerinden durum g¢alismast yardimiyla sinif igi
gozlemler ve goriigmeler yapilarak ihtiyag analizi yapilmistir. Bu ihtiyag¢ analizi, egitim
ortami, Ogretim durumu, Ogretim igerigi ve Ol¢me degerlendirme ihtiyaglarinin
analizlerini igermektedir. Sinif i¢i gozlemler ve iinitenin islenmesinden sonra yapilan
yari-yapilandirilmig goriisme neticesinde ‘Maddenin Halleri ve Isi’ {initesine iliskin
gorme yetersizligi olan oOgrencilerin egitim ortami, Ogretim, Ogrenim ve Olgme-
degerlendirme boyutlarinda ihtiyaglarinin analizi yapilmistir.
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Orneklem

Durum c¢aligsmalari, tek bir birey, grup veya topluluk iizerine yapilan
derinlemesine ¢alismalar oldugundan durum g¢alismalarina konu olan 6rneklem grubu
amacli orneklemdir. Bu yiizden iizerinde ¢alisilan durum (case) daha ¢ok belirtilen
gruba dahil olan bireyler i¢in gegerli oldugundan, secilen ¢aligma grubunun 6zellikleri
detayli bir sekilde belirtilmelidir (Creswell, 1998). Calisma grubu Erzurum Yakutiye
Gorme Engelliler Ortaokulu 8. Smif 6grencilerinden olusmaktadir. Thtiyag analizine 4
ogrenci dahil olmustur. Thtiyac analizine 2 tane hi¢ gérmeyen 6grenci ve 2 tane az goren
katilmugtir.

Tablo 2.
Ihtiya¢ Analizi Orneklem Grubunun Ozellikleri
Ogrenci Kodu  Gérme diizeyi Cinsiyet Gorme yetersizliginin goriildigii goz
SO ES S O, Kor Erkek Tamamen Kor
2833 o) Ko Erkek T Ko
5870 D 2 or rke amamen Kor
SEIEO o Az Géren Erkek Her iki goz
Os Az Goren Erkek Her iki goz

Veri Toplama Teknik ve Araclar

Nitel ¢alismalarda arastirmacilarin siklikla bagvurdugu veri toplama teknigi olan
goriisme ve gozlemler bu calismanin temel veri toplama araclarini olusturmaktadir.
Farkli veri toplama tekniklerinden yararlanilarak veri toplanilmasi ¢alismanin
gecerligini arttirmaya katkida bulunacaktir (McMillian ve Schumacher, 2010). Gézlem
ve goriisme tekniklerini uygulamaya yansitabilmek i¢in ¢alisma kapsaminda iki farkli
veri toplama araci gelistirilmistir:

1. Fen dersi gozlem formu

2. Yari-yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu

BULGULAR

Sinif i¢i gbézlemler ve iinitenin iglenmesinden sonra yapilan yari-yapilandirilmisg
goriisme neticesinde ‘Maddenin Halleri ve Is1” {initesine iliskin gorme yetersizligi olan
ogrencilerin egitim ortami, O0gretim, Ogrenim ve Olgme-degerlendirme boyutlarinda
ithtiyaclarinin  analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 dort baslik altinda asagida
sunulmustur.

Egitim ortam analizi bulgular

Gorme yetersizligi olan 6grenciler icin siif ortam1 hem hi¢ gormeyen hem de az
goren dgrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte olmalidir. Ornegin az gdren
Ogrenciler i¢cin pencereden gelen 151k uyaraninin miktar1 ve konumu, gorme
yetersizliginin derecesine bagli olarak 6grencinin yazi tahtasina olan konumu ya da hig
gormeyen Ogrenciler icin smif ortamindaki arag-gereclerin konumu 6grencilerin
ihtiyaglarma uygun olmalidir (Heward, 2000; Hazekamp ve Huebner, 1989; Huebner,
Merk-Adam, Stryker ve Wolffe, 2004). Bu ve benzeri onciiller 1s18inda sinif iginde
yapilan gozlemlerden elde edilen bulgularin analizinde tespit edilen eksiklikler ve
yapilmasi gerekenler su sekilde siralanabilir.
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1. Simif krokisi ve sinif ortamindaki taginmazlarin (yazi tahtasi, pencerenin,
kapiin, vb) Ozellikleri ve konumu, egitim ortami diizeninin ilk adimim
olusturur. Smif kapisimin smifa gore konumu, pencerelerin yiiksekligi,
Ogretmen masasi ve diger elektrikli cihazlarin yeri ve konumu, yazi tahtasinin
konumu ve yiiksekligi gibi konu basliklar1 6grencilerin ihtiyaglari géz 6niinde
bulundurularak yeniden ¢6ziime kavusturulmalidir (Mangold, 1982).

Smif i¢i diizenlemeler yapilirken asiriliktan kaginmak ve yapilmasi zorunlu olan
durumlar burada g6z Oniinde bulundurulmasi gereken iki Onemli husustur. Asiri
mobilya, malzeme ve donaniminin kullanimi 6nlenerek sinif ortaminin sadece zorunlu
ihtiyaclara cevap verebilecek maksimum donanima kavusturulmalidir. Degistirilebilir
durumlar ile degistirilemeyecek durumlar ise bir diger 6nemli husustur. Pencerelerin
yiiksekligi ve kapinin konumu gibi durumlar degistirilemeyecek onciillerin basinda
gelmekte fakat siif icindeki mobilyalarin konumu degistirilebilecek Onciiller arasinda
yer almaktadir. Degistirilemeyecek onciiller daha ¢ok tavsiye niteligindedir. Ornegin
Sekil 1°de gosterildigi lizere pencereden gelen 1s18in siddetinden rahatsiz oldugu igin
yiizlinii 1s1iktan korumaya calisan bir 6grenci goriilmektedir. Bu 6grencinin bireysel
ithtiyact dogrultusunda pencereden gelen 15181 siddetinin ayarlanmasi sinif ortaminda
degistirilmesi gereken durumlardan biridir.

Sekil 1. Pencereden gelen asiri i51g1n siddetinden rahatsiz olan ogrencilerin gésterimi

2. Smf ortamindaki mobilyalarin, yardimer 6gretim materyal ve malzemelerin
konumlar1 Ogrencilerin giivenligini ve erisimini saglayacak nitelikte
olmalidir. Bunlarin 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi ve tasnif
edilmesi Ogrencilerin uyum ve rahat hareket edebilme becerilerini
gelistirecektir. Bu sekilde diizenlenen 6zgiir simif ortami, 6grencilerin hareket
becerilerine ve bireysel yeterliliklerine katki saglayacaktir.

3. Sinif igindeki malzeme ve materyallerin, erisilebilirlikleri ve uygun konumda
olmas1 gbérme yetersizligi olan 6grenciler i¢in oldukca 6nemlidir.

4. Az goren 6grenciler i¢in sinif i¢indeki mobilyalarda, zeminde ve duvarlarda
renk ve desen zithg saglamak nesneleri ayirt edebilme yeteneklerinin
gelisimi i¢in onemlidir (Mangold, 1982). Zemin yiizeyinde saglanacak olan
dokunsal hissedilebilir zithiklar 6zellikle hi¢ gérmeyen veya az goren
ogrencilerin hem hareket becerilerini arttiracaktir hem de fonksiyonel
dokunma becerilerini arttirarak rahat bir sekilde ¢evreye uyum saglamalarina
yardimci olacaktir (Scholl, 1986). Ayrica hi¢ gormeyen 6grenciler i¢in simnif
ici mobilyalarda saglanacak dokunsal zitliklar ve az goéren 6grenciler icin
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gorsel zitliklar saglamak, onlarin malzeme veya materyallere kolay ve hizli
erisimini saglayacaktir (Corn ve Koenig, 2002). Ornegin dolaplarin renginin
dolap kapaklariin renginden farkli olmasi 6zellikle az géren 6grenciler igin
oldukc¢a 6nemlidir (Kizilaslan ve S6zbilir, 2017a).

Yapilan gozlemler sonucu pek c¢ok noktada eksiklikler tespit edilmistir. Bu
eksikliler dogrultusunda sinif igerisinde yapilmasi gerekenler ve yapilamayacaklar ayirt
edilip, yapilabilecek durumlarin en iyi sekilde diizenlenmesi hedeflenmistir. Sinif
krokisi, pencerenin konumu ve yliksekligi, sinif tahtasinin konumu ve yiiksekligi gibi
konu bagliklar1 diizenleme yapilamayacak basliklardir. Fakat siif i¢i mobilyalarinin
konumu, malzeme ve materyallere erisim kolaylig1 ve siif igerisinde gerekli goriilen
renk ve desen zitliklar1 yapilabilir konu basliklar1 kategorisinde yer almaktadir.

Egitim ortaminin 6grencinin ihtiyaclarima gore diizenlenmesi motivasyonunu
arttiracak ve Ogrencilerin kendilerini degerli hissetmelerini saglayacaktir. Egitim
ortaminda yapilacak basit ve gerekli diizenlemeler hazirlanacak olan 6gretim siirecinin
verimliligini ve etkinligini de arttiracaktir (Mangold, 1982).

Gozlem yapilan okulun gérme yetersizligi olan 6grencilere tahsis edilen bir bina
olmasina ragmen sinifin fiziksel ortami &grencinin ihtiyaclar1 diisiiniilmeden
diizenlemistir. Sinif i¢i mobilyalarin 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi, yazi
tahtasinda az goren Ogrencilerin i¢in gorsel zitliklardan yararlanilmasi (beyaz tahta
siyah kalem), pencerelerden gelen 15181n Ogrencilerin goérme ihtiyaclarma gore
ayarlanmasi ve dgrencinin yazi tahtasina gore konumu, diizenlenmesi gereken konularin
basinda gelmektedir.

Ogretim ihtiyaci analizi bulgular

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin nesneler ve bireyler arasi etkilesimleri
yeterince veya hi¢ gozlemleyemediklerinden ¢ok az dogal 6grenme firsatina sahiptir.
Gorme yetersizligi olan bireylerde birinci dereceden etkilenen 6grenme alanlari; kavram
gelisimi, bireyler arasi iletisim becerileri, yagam becerileri, yonelim ve bagimsiz hareket
becerileri ve akademik gelisim alanlaridir. Bu 6grenme alanlarinda 6grencinin akranlari
ile benzer performans gosterebilmelerinde en 6nemli rol Ogretmene diismektedir
(Heward ve Orlansky, 1992). Ogretim siirecinde dgretmenin asagida belirtilen dgretim
tekniklerine dikkat etmesi 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan oldukga 6nemlidir.

Ogrenci ihtiyaglarinin tespit edilmesinde ki ikinci 6nemli adim ise Ogretim
stirecindeki eksikliklerin analiz edilmesi ve bu eksiklerin giderilmesine yonelik
cikarimlar igermektedir. Ogretim siirecinin 6nemli bir bileseni olan 6gretmenin, gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, beklenti ve gérme durumlarinin farkinda
olmasi ve 6gretmenin mesleki yeterlilik becerileri ve motivasyonu etkili bir 6gretimin
basariya ulagsmasinda 6nem arz etmektedir (Jose, 1983).

1. Ogrencinin yetersizlik ve derecesine uygun biiyiitiilmiis metinler, ses

kasetleri veya basili materyaller zamaninda hazirlanmalidir. Az gdren
Ogrenci i¢in bliylik puntolu materyallere, goremeyen 6grenciler igin tactile
(dokunsal) materyallere ihtiya¢ duyulabilir.

2. Ogretim siirecinde sozel iletisime dnem verilmelidir. Ozellikle az goren
ogrenciler gorsel ipuglar1 ve yazili talimatlar1 fark edemeyebilir. Bu gibi
durumlarin yasanmamasi i¢in 6gretmenin sozel iletisimde acik, anlasilir ve
dogrudan iletisime dnem vermesi gerekmektedir. Hi¢ gdrmeyen 6grenciler
icin ise Ozellikle agiklayici, tanimlayic1 ve kapsayict sozel iletisime dnem
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verilmelidir.

3. Zamanin verimli kullanimi ve Ogretim siirecinin verimliligi i¢in tahtaya
yazilan notlarin mutlaka sézel olarak ifade edilmesi, tahtaya yazilanlarin
zaman kaybedilmeden 6grenci tarafindan algilanmasina yardimci olacak ve
yeni kavramlarin 6gretiminde 6gretmene zaman kazandiracaktir.

4. Etkinlik materyalleri tanitilirken Ogrencilere yakin bir mesafede
olunmalidir. Hi¢g gérmeyen veya az géren O0grencinin materyali dokunarak
tanimast gerektigi durumlarda 6gretmenin 6grencilerle bire bir ilgilenmesi
gerekmektedir.

5. Ogrencilerin materyallere kolayca erisebilmesi ve materyallere
dokunabilmesi i¢in rahat hareket edebilecekleri ortam olusturulmalidir. Bu
durum 6grenciye kavram 6grenme siirecinde tiim algilayicilarini etkili bir
sekilde kullanma firsati saglayacaktir. Bdylece Ogrenciler hem hareket
(mobilite) becerilerini gelistirebilecek hem de kavram 6gretici materyalleri
inceleme ve algilama firsatina sahip olacaktir.

6. Ogrencilere ders esnasinda not alabilme ve verilen materyali inceleyip
analiz edebilmeleri i¢in yeterli zaman verilmelidir.

7. Gilnlik hayatta kullanilan malzemelerden hazirlanan 6gretim materyalleri
ve etkinlikleri kavram 6grenimine katki saglamaktadir. Ayrica bir kavramla
ilgili miimkiin oldugunca birden fazla materyalin sunulmasi bilginin
kalicilig1 ve transferinde kolaylik saglayacaktir. Pek ¢cok kavrami bir arada
iceren materyallerin sunulmasi 6grencilerin zihinlerinde kavramlarla ilgili
olusturacaklar1 sablonlarin sayisini arttiracaktir.

8. Ogrencilerde goz yorgunlugunun olusmamasi icin az gdren Ogrencilere
yonelik gorsel olmayan gorevler ile gorsel olan durumlarin zaman araliklar
periyodik olarak ayarlanmalidir. Bu durum az goren 6grencilerin gérme
duyularini daha etkili ve verimli kullanmalarina katki saglayacaktir.

9. Smuf igerisinde Ogretmenin kullanacagi dil agik, anlasilir ve G6grencileri
rencide etmeyecek sekilde olmalidir. Ornegin az géren 6grenciler igin tahta
kullanildig1 zaman “goriiyor musun?” ifadesi yerine “bana ne gordiigiini
sOyler misin?” ifadesinin kullanim1 daha dogru olacaktir.

Ogretimin etkili ve verimli olabilmesi i¢in dgretim ihtiyaglarina yonelik yapilan
gozlemler sonucu elde edilen veriler dgretmenle paylasilacaktir. Bunun yani sira
ogretmen i¢in hazirlanacak olan 6gretmen kilavuz kitap¢iginda ilgili kazanimlarin
ogretiminde kullanilmasi gereken 6gretim yontem ve stratejiler konusunda 6gretmen
ayrica bilgilendirilecektir.

.

Ogrenim ihtiyaci analizi bulgular

Ogretime dair ihtiya¢ analizi, 6gretmenin simf icerisinde kullanacagi 6gretim
yontem ve stratejileri, tutum, davranis ve yeterliligini kapsamaktadir. Yukarida gerek
O0gretmenin uygulamasi gereken yontem ve stratejiler, sahip olmasi gereken tutum,
davranig ve yeterlilikler gerekse yapilan gozlemler sonucu 6gretmenin eksik oldugu
noktalar vurgulanmstir.

Ihtiyag analizinin bir diger 6nemli adimini ise 6grenmeye yonelik dgrencilerin
ithtiyaclarini icermektedir. Bu ihtiyaglar 6grencinin yetersizlik diizeylerine bagli olarak
tinitedeki kavram ve kazanimlara yonelik Ogrencilerin  bireysel 0grenim
gereksinimlerini iceren etkinlik ve materyallerin yapilandirilmasini kapsamaktadir. Bu
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ihtiyac analizi sinif i¢in yapilan gézlem ve iinite sonunda 6grencilerle bire bir yapilan
goriigmelerden elde edilen veriler 1518inda belirlenmistir.

Asagidaki Tablo 3’te 2013-2014 bahar donemi ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesi
sonunda ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden o6grencilerin ilgili
tinitedeki kavramlar1 O6grenme diizeylerine iliskin verilerin analizini igermektedir.
Tabloda dogru cevaplar artt (+) ile gosterilirken yanlis cevaplar eksi (—) ile
gosterilmistir. Bu degerlendirmelere gore 1s1, sicaklik, 6z 1s1 ve kaynama kavramlari hig¢
Ogrenilememis, kati, sivi, gaz ve yogunlagma kavramlarini 6grenebilen 6grencilerin
orani %251, erime, donma ve elektrik enerjisi kavramlarin1 Ogrencilerin yarisi
ogrenebilmis, 1s1 transferi kavramini ise 6grencilerin %751 6grenebilmistir. Son olarak
Ogrencilerin tamami termometre ve mekanik enerji kavramlarii 6grenebilmistir.

Bireysel bazda ogrencilerin ilgili tinitedeki kavramlart 6grenme diizeylerine
baktigimizda birinci 6grenci (O1) kavramlarin %71,4° iinii, ikinci &grenci (O2) ve
tigiincii dgrenci (O3) kavramlar %28,5°ni ve dordiincii 6grenci (Os) ise kavramlarin
%?21,4’linli 6grenebilmistir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Kavramsal Ogrenme Analizi

Ogrencilerin Kavram Ogrenme Diizeyleri

Ogrenciler
Kavramlar 01 o)} O3 O, % Basari

Kat1 + - - - 25
Sivi + - - - 25
Gaz + - - - 25
Is1 - - - - 0
Sicaklik - - - - 0
Is1 Transferi + + - + 75
Termometre + + + + 100
Oz 1s1 - - - - 0
Mekanik Enerji + + + + 100
Kinetik Enerji + + - - 50
Erime + - + - 50
Donma + - + - 50
Kaynama - - - - 0
Yogunlagsma + - - - 25
% Basari 714 28.5 28.5 21.4

Ogrencilerin géorme duyusundaki yetersizlik diizeyi ile hazirlanacak olan gretim
materyali arasinda i¢ tutarliligi saglamak ‘Maddenin halleri ve 1s’ {initesindeki
kavramlarin etkili bir sekilde 6grenimini saglamada 6nemlidir. Kavram, olmas1 gereken
seyin zihindeki temsili, gdsterimi ya da imajidir. Hi¢ gdrmeyen 6grencilerin kelimeler
ve kelimeleri temsil eden gercek nesneler arasinda kavramsal gecisleri yapabilmeleri
ancak dokunsal (tactile) kavram 6grenimiyle miimkiin olabilmektedir. Ayrica viicut
hareketleri ve sosyal iletisim diliyle kavramlar arasi soyut baglanti kurabilmek i¢in
akran merkezli 6grenime gereksinim duyarlar. Bunun i¢in miimkiin oldugunca dokunsal
uyaranlarin ¢esitliligini arttirmak ve akran dayanismasini saglamak gerekmektedir. Az
goren Ogrencilerde ise kavram Ogrenim siirecini hizlandirmak ic¢in gorsel uyaran
cesitliligini mutlaka arttirilmasi gerekmektedir.

Bu iinitede, 1s1 enerjisi ve hal degisimi gibi iki temel konudaki kavramlara iliskin
Ogrencilerin gozlem, karsilastirma-siniflandirma, ¢ikarim yapma, tahminde bulunma,
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bilgi ve veri toplama, grafik ¢izme ve grafik okuma gibi bazi bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye odaklanmalar1 istenilmektedir. Is1 enerjisi ve hal degisimi Ogrenme
alanlariin alt konu basliklar1 olan; (i) 1s1 ve sicaklik, (ii) 1s1 alig-verisi ve sicaklik
degisimi, (iii)) maddenin halleri ve 1s1 alig-verisi, (iv) erime/donma 1sis1, (V)
buharlagsma/yogusma 1sis1 ve (vi) 1sinma-soguma egrileri konular1 incelendiginde
Ogretimin bu alt konu bagliklarin tiimiinli kapsayacak ve giinliik hayatta 6grencilerin
o0grenmelerini pekistirecek etkinlik, materyal ve 6rnekleri icermesi gerekmektedir. Az
goren ve hi¢ gOrmeyen Ogrencilerin gérme duyusundan kaynakli ihtiyaglari
dogrultusunda O6gretim yontem ve stratejileri belirlenerek yetersizlik diizeylerine gore
etkinlik ve materyal tasarimlari yapilmalidir. Ayrica iinite sonunda Ogrencilerle
Ogrencilerin mevcut fen Ogretimiyle ilgili elestirileri ve Onerileri alinmistir. Yari-
yapilandirilmis goriismelerde Ogrencilerin mevcut fen dersinin Ogretimine iliskin
goriisleri su sekildedir:

Fen dersinde bazi konularda kendimi agikgasi basarisiz hissediyorum.

Ciinkii o konular ¢cok gorsele dayali ve ben o konular1 anlayamadigim igin

o konuda basarili olamadigimi diisiiniiyorum (Ox).

Bazen cok sikiliyorum, bazi konularin anlasilmasi biraz zor derste hep
soyut konular isleniyor (O2).

Ogrencilere fen derslerine yasanilan zorluklarin giderilmesine ydnelik ne tiir
calismalar yapilabilecegine iliskin cevaplart su sekildedir:

Bu konuda birinci olarak materyaller hazirlanmasi gerekiyor. Bu konularla

ilgili 6zel olarak ikincisi de hazirlanmayacak tarzda materyaller bunun

yerine gérme engelliler okullarina 6zel fen dersi miifredatlar1 birazcik daha

degistirilerek yapilmasi gerekiyor (O1).

Fen dersi bir keresinde gorsel. Igerisinde ok gorsel olan bir ders. Onun
icin gormeyenler zorluk ¢ekebilirler. Gorenler fazla zorluk ¢cekmeyebilir...
Mesela fen laboratuvarinda olmayan malzemeler yiiziinden giigliik
cekebiliyoruz (Oy).

Ogrencilere fen konularini dgrenmede ne tiir zorluklar gektiklerine sorulara
verdikleri cevaplar su sekildedir: )
Fen dersinde ¢ektigim tek zorluk derslerin gorsel olmasi (Oz).

Mesela fen laboratuvarinda olmayan malzemeler yiiziinden giigliik
cekebiliyoruz... Biitiin dersleri smifta isliyoruz ve hep kitap kullaniyoruz

(02).

Ogrencilere fen derslerinin daha verimli islenebilmesi igin neler yapilmasi
gerektigine iligskin soru soruldugunda ise su cevaplar verilmistir:

Dedigim gibi o dersin konusu maddenin halleri ve 1s1 lnitesiyle ilgili

cesitli materyaller hazirlanmas1 gerekiyor. Zaten ogretmenimiz elinde

bulundugu imkéanlarca ¢esitli materyaller hazirliyor bize. Fakat bazi

yerlerde bunun da yetersiz oldugunu goriiyoruz. Bunun i¢in materyallerin

hazirlanmasi gerekiyor (O1)

Daha 6nce dedigim gibi ilk basta fen laboratuvarinda islenilen dersle ilgili
biitiin malzemeler olmasi lazimdir. Sonra konu anlatimli kitaplar olmasi
lazim. Ders kitaplar1 olmasi lazim. Soru bankalari... (O)

Yukaridaki iki 6rnek goriigmede 6grenciler fen derslerinde kendilerini basarisiz
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hissetmekte ve fen derslerini sikici bulmaktadirlar. Bunun sebebi materyal eksikligine
ve fen laboratuvar: etkinlikleri eksikligine baglanilmaktadir.

Kavramlar oncelikle temsil ettikleri olgular bakimindan (insan-insanlik, yigit
yigitlik vb.) somut ve soyut kavramlar olarak ayirt edilmeli ve bu somut ve soyut
kavramlarin Ogrencilerin gérme yetersizligi tirii ve derecesine uygun etkinlikler
vasitasiyla Ogretim icin kapsamli analizler yapilmalidir. ‘Maddenin Halleri ve Ist’
tinitesinde kazandirilmasi hedeflenen kavram ve kazanmimlarin 6grencilerin gorme
yetersizliginin tlirline ve derecesine uygun etkinlikler yardimiyla planlanmasi igin
yapilan analizler su sekildedir:

1. Ogrenciler, 1s1 ve sicaklik kavramlarini bir birinden ayirt etmekte giicliik
cekmektedir. Bu kavramlarin tanimlarin1 bilmelerine ragmen derinlemesine
incelemede Ogrencilerin 1sinin bir enerji ¢esidi olmadigini ve 1s1y1 sicakligi
yiiksek maddeden sicakligi diisiik olan maddeye transfer edilen enerji gecisi
oldugunu kavramsal diizeyde agiklayamadiklar1 tespit edilmistir. Ayni
kazanim cercevesinde molekiiler diizeyde tek tek molekiillerin hareket
enerjisinin  farkli  olabilecegini ve  c¢arpigsmalarla  degisecegini
kavrayamadiklar tespit edilmistir. Bunun sebebi 6zellikle hi¢ gérmeyen
Ogrencilerin atom ve molekiil kavramlarini zihinlerinde canlandiramamalari
olarak aciklanabilir.

Mikroskobik boyuttaki olaylarin makroskobik boyuttaki dokunsal boyutta temsil
edilmesine doniik materyal ¢aligmalar1 yeni kavram yanilgilarina sebebiyet verecegi
siirekli goz oniinde bulundurulmalidir. Bu kavram yanilgilarinin olusmamasi igin
Ogretmenin, 0gretim boyutunda materyalin veya etkinligin hangi amaca yonelik olarak
hazirlandigini 6grencilere belirtmesi gerekmektedir.

2. Bir kova su ile bir bardak suyun ilk sicakliklar1 ve kaynatmak i¢in gerekli 1s1
miktarin1 tahmin etmeye yonelik kazaniminin hem az goren hem de hig
gormeyen Ogrencide istenilen diizeyde kazandirilamadigi tespit edilmistir.
Bunun i¢in giinliik hayatta secilen malzemelerden kullanilacak materyalle
ogrencilerin dokunsal etkilesime ge¢meleri saglanarak siif ortaminda bir
gosteri deneyi veya etkinlik plani yapilabilir.

3. Maddelerin aldig1 ve verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda ki iliskiyi
kazandirmay1 hedefleyen kazanimin sadece s6zel olarak ifade edilebildigi
tespit edilmistir. Bu kazanimin alt kazanimlar1 olan mekanik ve elektriksel
enerjinin 1s1 enerjisine donlisiimiiniin 6gretimi i¢in gorsel veya dokunsal
basit ve anlagilir etkinliklerle 1s1 enerjisi kavrami anlatilabilir. Elektrik
enerjisinin 1s1 enerjisine doniisiimii sonucu maddenin sicaklifinda meydana
gelen degisim basit olarak suyun isitilmasinda sicaklik degisimi olgusu
tizerinden yine deneysel etkinlik caligsmasi ile 6gretilebilir.

4. Oz 1s1 kavraminm gretimi ise 6z 1silar birbirinden ¢ok farkli iki sivinmn
0zdes iki 1siticiyla 1sitilmasi sonucu belli bir zaman sonunda iki sivinin
sicakliklart degisiminde gozlenecek farkliliklar iizerinden anlatilabilir.
Bunun i¢in su ve zeytinyaginin esit kiitledeki miktarlar1 kullanilarak bir
etkinlik plan1 yapilabilir.

5. Maddenin 1s1 alig-verisi ile hal degisimlerini iliskilendiren kazanimda hem
az goren hem de hi¢ gdrmeyen Ogrenciler kati maddenin 1s1 enerjisi
tranferine bagh olarak gecirdigi hal degisimlerini agiklayabilmektedir. Fakat
hal degisimi sonucu maddenin tanecikleri arasi bosluk degisimini
aciklamada zorlandiklar tespit edilmistir. Mikroskobik boyutta gaz, sivi ve
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kat1 maddelerde tanecikler arasi mesafe, bag saglamligi ve taneciklerin
hareket 6zelliklerine iliskin model veya dokunsal (tactile) resimler az goren
veya hi¢ gérmeyen Ogrenciler i¢in tasarlanabilir. Sonug¢ olarak katilarda
tanecikler arasi ¢ekim kuvvetlerinin sivilardakine gore daha saglam oldugu,
gazlarda ise bu baglarin yok denecek kadar az oldugu 6grenciler tarafindan
kavranabilir. Yine ayni sekilde erime ile buharlagsmanin 1s1 gerektirmesini ve
donma ile yogusma sonucu 1s1 agiga c¢ikmasi olay1r baglarin kopmasi ve
olugmasi temelinde aciklanabilecektir.

Erime ve donma 1s1s1 ile ilgili olarak kazandirilmak istenilen kazanimlarda
ogrenci erimenin neden 1s1 gerektirdigini aciklayabilmekte fakat donma
olay1 sonucu maddenin ortama 1s1 verdigi olgusunu iliskilendirememektedir.
Belli bir kiitledeki buzun, erime sicakliginda, tamamen suya doniismesi i¢in
gerekli 1s1 miktarin1 hesaplamakta zorluk yasamaktadir. Oncelikle karmasik
matematiksel hesaplamalar yapmadan kavramlar agik ve yalin bir sekilde
aciklanabilir. Karmasik matematiksel hesaplarin  ilgili  konunun
kavramlarinin 6grenilmesinin 6niine gegtigi gézlenmistir.

Saf olmayan suyun donma noktasinin, saf sudan daha diisiik oldugunun
Ogretimi ic¢in gilinliilk hayattan Orneklendirmeler yapilarak derse giris
yapilabilir. Ornegin buzlanan yollara tuz dokiilmesi giinliik hayatta siklikla
karsilagilan bir deneyimdir. Bir buz kalibinin iizerine bir miktar tuz dokerek
hi¢ gérmeyen 6grencilerin bu deneyimi yasamalarina olanak taninabilir. Bu
sekilde 6grenci buzlanmay1 Onlemek ic¢in bagvurulan ‘tuzlama’ isleminin
hem hangi ilkeye dayandigi aciklayabilir hem de maddelerin safliklarinin
degistirilmesi ile erime ve donma noktalarinin degisebilecegi kavratilabilir.
Buharlagma 1s1s1 ile ilgili olarak yapilan goriismelerde, dgrenciler sorulara
cekingen cevaplar vererek olaym kavramsal diizeyde nasil gerceklestigini
izah edememistir. Smif ortaminda 6grencilerin bir eline kolonya diger eline
ise su dokiilerek bir siire sonra gozlenecek degisimler ile buharlagsma 1s1s1 ve
buharlasmanin neden 1s1 gerektirdigi sorgulatilabilir. Ayrica maddelerin
buharlagsma hizini, maddenin tiirii ile iliskilendirebilir. Buharlasma olayinin
giindelik hayatta sogutma veya serinletme amacina uygun olarak
kullanimina (sicak havalarda yere su dokiilerek buharlasan suyun c¢evreyi
serinletmesi) dair ornekler verilerek kavramlarin pekistirilmesi saglanabilir.
Bu sekilde 6grencilerin zihnindeki semalar ¢ogaltilarak olaylar ve olgular
kavramasi saglanabilir.

Isinma/soguma egrileriyle ilgili olarak hi¢ gormeyen Ogrencilerin asiri
gorsellik iceren sicaklik/zaman grafik ¢iziminin nasil ve hangi amagla
yapildigin1 kavrayamadigi gézlenmistir. Tactile ¢izim teknigi veya dokunsal
materyaller kullanilarak dersten once hazirlanacak sicaklik-zaman grafigi
sinifa getirilebilir. Hazirlanan bu materyal yardimiyla buzun isitilarak su
buharina doniisme siireci grafik iizerinde analiz edilerek 6grencilerin suyun
kati, sivi ve gaz hallerini sicaklik-zaman grafigi {lizerinde incelemesi
saglanabilir.

Bilindigi iizere Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi okuryazar bireyler
yetistirmek amaciyla; a) Canlilar ve Hayat, b) Madde ve Degisim, c¢) Fiziksel Olaylar,
d) Diinya ve Evren 6grenme alanlarimi kapsayacak {iiniteler hazirlamistir. Bu bilgi
boyutunda 6grenme alanlari, okuryazarlik i¢in gerekli olan a) Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre iliskileri, b) Bilimsel Siire¢ Becerileri, ¢) Tutum ve Degerler 6grenme alanlariyla
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harmanlamistir. Fen-teknoloji-toplum-gevre (FTTC) kazanimlari, fen ve teknolojinin
dogasi, fen ve teknoloji arasindaki iliski, fen ve teknolojinin sosyal ve ¢evresel baglami
olmak tizere ii¢ temel boyuta odaklanmistir.

Yapilan gozlemlerden Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasina dair fen
teorilerinin siirekli gelisen bir bilgi birikiminin sonucu olarak gézden gegirilen ve ayni
konuda farkli deliller elde edildikge eski ve yeni bilgilerin tiimiinii agiklayacak sekilde
diizeltilen ve gelistirilen bir siire¢ oldugu gergekligini kazanamadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ayrica mevceut bilgi birikimimizin, devrim niteligindeki bilimsel gelismeler
ve bunu takip eden bir kisim diizenli ve yavas bilimsel ¢alismalarin sonucunda olusan
bir bilgi biitiiniine dayandig1 ¢ikariminda bulunamadiklari tespit edilmistir. Ogrenciler
fen ve teknoloji arasindaki iliskileri anladiklari, ama fen ve teknolojinin birbirini nasil
etkiledigi, sosyal baglamda nasil gelistigini ve insanlarin yagam kosullarini iyilestirmek
icin nasil kullanildigim1 kavrayamadiklar1 gozlenmistir. Fen ve teknolojinin sosyal ve
cevresel baglama etkisini kismen anlayabildikleri gozlenmistir. Gorme yetersizligi olan
bireyler i¢in bu beceri 6nemlidir. Ciinkii yetersizlikten kaynakli ihtiya¢lar1 s6z konusu
oldugundan bunlar1 bilimsel bir gergeveye yerlestirip ihtiyaclarint daha mantikli bir
diizlemde karsilama veya talep etme becerisi kazanabileceklerdir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Progranmi Bilimsel Siire¢ Becerilerinin amaci
arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda baglanti
kurabilen, hayatin her alaninda karsilastigi problemleri ¢6zmede bilimsel yontemleri
kullanabilen, olgulara bilim insan1 yaklasimiyla bakabilen bireyler yetistirmektir.
Yapilan gozlemler ve incelemelerde goérme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik
yetersizliklerinden kaynakli ihtiyaglar1 dogrultusunda Fen ve Teknoloji dersinde
etkinliklere yer verilmemesi Ogrencilerin sozii edilen bilimsel silire¢ becerilerini
edinememelerinin sebeplerinden biri olarak diistiniilebilir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi vizyonunun gergeklestirilebilmesi igin
ogrencilerde gelismesi umulan ‘Tutum ve Degerler’ arasinda yer alan; 6grencilerin
cevrelerinde olup bitenleri algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu
degerler gelistirmesi, bu degerleri kendi 6z benliginde Orgiitlemesi ve son olarak,
olumlu tutum ve degerler iceren bir yasam tarzi gelistirmesi kazanimlarin1 yeterince
edinemedikleri go6zlenmistir. Kazandirilmas: hedeflenen tutum ve degerlerin alt
diizeylerine baktigimizda; algilama diizeyinde 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek ornek
olay, etkili anlatim veya etkinligin olmamas1 6grencinin derse yonelik motivasyonu
olumsuz etkilemektedir. Tutum ve Deger kazanimlarinin alt diizeylerinden olan
algilamanin saglanamamasi ayni1 zamanda tepkide bulunma, deger verme, rgiitleme ve
son olarak yasam tarzi gelistirme kazanimlarinin edinimini de etkileyebilir.

Bu goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular 1s18inda dgretim siirecinde
ogrencilerin yetersizlik diizeyine uygun etkinlikler hazirlanirken etkili 6gretim yontem
ve stratejilerin hangileri olabilecegine karar vermede yararli olacaktir. Daha sonra basit,
acik ve anlasilir 6gretim materyali gelistirilecek ve yardimer 6gretim teknolojilerinin
ilgili iiniteye nasil uyarlanabilecegi analiz edilecektir. Ayrica hazirlanacak materyallerin
ve etkinliklerin Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri, Bilimsel Siire¢ Becerileri,
Tutum ve Degerleri 6grenme alanlarini kapsamasina 6zellikle 6nem verilecektir.

Ol¢me-degerlendirme ihtiyaci analizi bulgulari

) Ihtiyag analizinin bir diger dnemli bileseni de dlgme-degerlendirme boyutudur.
Ol¢me-degerlendirme ilgili tiniteyle iligkili bilgi ve becerinin kazanilip kazanilamadig:
ya da hangi diizeyde kazanildigin1 ayrica mevcut uygulanan egitim programinin
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basarisin1 stnamak amaciyla yapilir.
Ozel egitimde lgme ve degerlendirmenin amaglar ise su sekilde siralanabilir
(MEB, 2008):
. Bireyin yeterli ve yetersiz oldugu alanlar1 belirlemek
Egitim programlar1 hazirlamak ve etkisini 6l¢gmek
Bireyin gelisimini her agsamada degerlendirmek
Bireyin gelisimlerine yonelik geri bildirimde bulunmak

Ogrenme giicliiklerini belirlemek

Ogretimin ve dgretim materyallerinin etkinligini belirlemek

Gelecekteki 6grenme siireclerini planlamaya yonelik veri saglamak

Bireyin bir konuyu 6grenmeye ne kadar hazirlikli oldugunu belirlemek
Bireyin programda belirtilen kazanimlara ulagmasi asamasindaki siireci
takip etmek ve denetlemek

10. Ogretim sonucunda bireyin ulast1g1 en son diizeyi belirlemek

CoNoR~LNE

Ozel egitimde bireylerin yetersizlikleri géz oniinde bulundurularak siklikla
tercih edilen O6lgme-degerlendirme yontemi, sinif igerisindeki performansi esas alan
alternatif 6lgme-degerlendirmedir. En yaygin kullanilan alternatif 6lgme-degerlendirme
araci ise O0grencilerin hedef ve kazanimlara iligskin gelisim ve ilerlemelerini gézlemleme
acisindan somut ve objektif veri sunabilen portfolyodur.

Yapilan siif i¢i gozlemlerde 6gretmenin dlgme-degerlendirmede geleneksel
6lcme ve degerlendirme araclarini kullandig tespit edilmistir. Az goren 6grenciler icin
hazirlanan sinav kdgidinda yazilarin puntolar1 6grencilerin gérme yetersizlik dereceleri
g6z Oniinde bulundurulmadan hazirlanmistir. Hi¢ gérmeyen 6grenciler ise bir yardimci
O0gretmen tarafindan okunan ¢oktan se¢meli sorularla 6lgme-degerlendirme siirecine tabi
tutulmustur.

Olgme-degerlendirme boyutunda yapilacak olan diizenlemeler; &lgmenin
niteligi, sinav ortami, sinav siiresi, sinav sorularina yanit verme formatinda uyarlamalari
icermelidir. Olgme niteligi, genel egitim ortamlarinda uygulanan geleneksel 6lgme
araglarindan farklilik arz edecek sekilde Ogrencilerin gereksinimleri géz Oniinde
bulundurularak yeniden gozden gecirilmelidir (Giirsel, 2012; Kizilaslan ve Sozbilir,
2017b). Az goren 6grenciler igin biiyiik puntolu sinav kagidi (Century Gothic, ¢ift satir
araligi, en az 18 punto), hi¢ goremeyen Ogrenciler i¢in ise Braille hazirlanmis ¢oktan
se¢meli sorular hazirlanmalidir (Cakmak, Karakog, Safak ve Kan, 2014). Hazirlanacak
olan c¢oktan seg¢meli test sorularmin Onciilsiiz olmasina dikkat edilmelidir. Ciinkii
onciillii sorularda onciillerin 6grenci hafizasinda kalma siiresi oldukg¢a kisa oldugu tespit
edilmistir. Ayrica sinav siiresi 6grenci ihtiyacina gore diizenlenmelidir. Sinav sorularina
ogrencilerin verdigi yanitlar1 Braille materyaller kullanilarak, sozel olarak ya da baska
birinin yardimi ile yazilarak veya isaretlenerek diizenlenebilir.

Sinav ortami Ogrencilerin  maksimum performans gostermelerine olanak
saglanacak sekilde diizenlenmelidir (Kizilaslan, Sozbilir ve Biilbiil, 2016). Ogrencilerde
olusabilecek dikkat daginiklarinin Oniine gegebilmek i¢in smav ortaminin diizeni
Ogrencilerin karsilikli oturmayacagi sekilde diizenlenmelidir. Sinav sorularinin sesli
olarak yardimci bir dgretmen tarafindan ayri bir ortamda okunmasini saglanabilecegi
ayr1 bir ortam ayarlanmalidir. Ayrica ihtiya¢ duyan 6grenci icin 151 miktar1 ve yoni
gereksinimleri dogrultusunda ayarlanmalidir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2017b).

SONUC VE TARTISMA
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Gorme yetersizligi olan 6grencilerin fen kavramlarini 6grenme giigliiklerini
belirlemek amaciyla yapilan ihtiya¢ analizinde 8. Sinifta 6grenim goéren goérme
yetersizligi olan Ogrencilerin ‘Maddenin Halleri ve Is1i’ tnitesi dersleri Fen Dersi
Gozlem Formu kullanilarak goézlemlenerek ve {inite sonunda Ogrencilerle yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilarak hazirlanilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler
dogrultusunda sinifin fiziksel ortami, o6gretim, O6grenim ve Ol¢gme-degerlendirme
basliklar1 altinda pek ¢ok eksiklik tespit edilmistir.

Smif ortamindaki cevresel faktorler Ogrencilerin gérme kapasitelerini ve
akademik basarilarini dogrudan etkileyen faktorlerin basinda gelebilmektedir. Gorme
yetersizligi olan Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, beklenti ve 6zel durumlarina iliskin
O0gretmenin farkindaligi, 0gretmenin mesleki yeterliligi ve motivasyonuna yonelik
yapilan diizenlemeler ihtiya¢ analizinin bir diger boyutu olan Ogretime yonelik
ithtiyaglar1 olusturmaktadir.

Ogrenci yetersizlik derecesine uygun biiyiitiilmiis metinler, basili materyaller,
Ogretim siirecindeki iletisim dili, zaman1 ve Ogretim siirecinde tahtay1 etkili kullanma
yontemleri, etkili kullanimi 6gretim siireci agisindan oldukg¢a onemlidir. Ayrica etkinlik
materyallerinin 68rencilere sunumu ve tanitimi stratejileri, 0grencilerin materyallere
erisiminin kolaylastirilma ve Ogrencilerin materyalleri taniyabilme, rahat hareket
edebilecekleri uygun ortamin saglanma, Ogrencilerin not alabilme becerilerinin
gelistirebilme, ders esnasinda dgrencilerde goz yorgunlugu olusabilme durumlarini géz
oniinde bulundurma durumlarina yonelik 6gretim ihtiyaglar belirlenirken smif igi
gozlemlerden elde edilen veriler kullanilmistir. Fakat uygulamaya katilan 6grencilerin
yetersizliklerinden kaynakli olabilecek psikopatolojik sorunlarinin uygulama siirecinin
basarisina etkisi kapsam disinda tutulmustur. Cilinkii gorme yetersizligine bagl olarak
ogrencilerin 6grenciler psikolojik sorunlar yasayabilmektedir. Hi¢ gérememenin veya
az gormenin bireylerin fiziksel ve sosyal etkileri davranis ve ruh sagligiyla birebir
iligkilidir (Fraser, 1917).

Ogrencilerin iinitedeki kavram ve kazanimlar1 6grenmeye yonelik ihtiyag analizi
yapilan smuf i¢i gozlemler ve iinite sonunda 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler géz oniinde bulundurularak yapilmistir. Unite
sonunda O&grencilerle yapilan goriismelerde bir 6grencinin {initedeki kavramlari
ogrenme diizeyi %71.4 (O1), diger iki 6grencinin kavramlar 6grenme diizeyi %28.5 (O2
ve O3) ve son olarak diger dgrencinin ise iinitede yer alan kavramlar1 6grenme diizeyi
%21.4 (Os) oldugu tespit edilmistir. Ogrenime yonelik ihtiya¢ analizi yapilirken
Ogrencilerin fen derslerinde yasanilan gii¢liiklerin sebepleri ve ¢oziim Onerilerine iliskin
gortslert alinmistir.

Her bir kavrama yonelik etkinlik veya materyaller planlanirken modeller ve
kavramlar arasinda gegislere yardimci olacaktir (Kizilaslan, Sozbilir ve Biilbiil, 2016).
Materyallerin dokunsal (tactile) ozellikleri, etkinliklerde viicut hareketleri ve sosyal
iletisim dilinin 6nemi ve akran merkezli G6gretimin kavram Ogrenimine etkisi,
materyallerde kavram 6grenim siirecini hizlandiracak gorsel uyaran ¢esitliliginin 6nemi
gibi Onciiller goz Oniinde bulundurularak etkinlik ve materyaller hazirlanmasi

ogrencilerin ilgili tinitenin kavramlarinin 6grenimini arttiracaktir (Kizilaslan ve Sozbilir,
2017c).
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Extended Abstract

Purpose: Turkey's Statistical Institute [TUIK] 2010 has prepared striking results
regarding the educational status of disabled people. According to the report, 41.6% of
individuals with disabilities are not literate. For genders this situation is different. 32.1%
of men with inadequacy and 54.9% of women are not literate. The percentage of
individuals who are literate and do not finish school is 18.2%. When assessed on a
gender basis, the situation of men is a little worse than women. Although 19.2% of
males and 16.8% of females were literate, they could not graduate from any kind of
education. The proportion of those who completed primary education is 32.6%. The
data show that the schooling rate in the first stage of the basic education period is higher
in men than in women. While the rate of schooling in males with inadequate primary
education was 38.8%, this rate was 23.6% in females with malnutrition. For individuals
with inadequate enrollment in upper secondary and higher education, it is 7.7%. This
ratio is 9.8% for males and 4.7% for females. These ratios mentioned above are
changing in favor of individuals with inadequate living in urban areas when urban and
rural are separated. The most obvious reason for this is the possibilities for individuals
living in the city - at the beginning of which the physical conditions of the schools and
the opportunities for the individuals with inadequate access to the educational
institutions are greater than the rural ones.

Method: The case study was used in the study. In general, in case studies,
researchers seek answers to "how" or "why" questions they have. In situational studies,
researchers consider five basic factors in developing strategies. These items are;
Research questions, proposals reflecting the theoretical problem in the research
question, analysis units of the research question (events, assets and individuals
mentioned in the research question), data binding logic to proposals and data
interpretation criteria. It has developed a comprehensive and systematic framework for
the conduct of case studies. In Table 1, it is seen that in general there are four case

289



studies, including a unified single case pattern, a nested case pattern, a total case
pattern, and a nested case pattern.

Case studies are intended as an example of a sample group that is the subject of
case studies since they are in-depth studies of a single individual, group, or community.
Therefore, the characteristics of the selected working group should be specified in
detail, since the case studied is more applicable to individuals included in the indicated
group. Working group consist of 8th grade students. Four students were included in the
needs analysis. The need analysis included 2 blind students.

Result: For students with visual impairment, the classroom environment must be
capable of responding to the needs of students who have never seen or seen. For
example, for students with low vision, the amount and position of the light stimulus
from the window, the position of the learner to the writing board depending on the
degree of vision impairment, or the position of the instruments in the classroom are
important factors for the students with low vision. The environmental factors in the
classroom environment can be at the forefront of the factors that directly affect students'
visual capacities and academic achievement. Teachers' awareness of the interests, needs,
expectations and specialties of students with sight impairment and the teacher's
professional competence and motivational arrangements constitute another aspect of
needs analysis, teaching needs.

Discussion and Conclusion: Many deficiencies have been identified. In line
with these deficiencies, it is aimed to distinguish what needs to be done in the classroom
and what can not be done, and to arrange the situations that can be done in the best way.
Class crook, position and height of the window, position and height of the class board
can not be edited. However, the position of classroom furniture, the ease of access to
materials and materials, and the color and pattern contrasts required within the
classroom can be done.

Arranging the learning environment according to the needs of the learners will
increase the motivation and make the students feel valued themselves. The simple and
necessary arrangements to be made in the educational environment will also increase
the efficiency and effectiveness of the teaching process to be prepared (Mangold, 1982).

Despite the fact that the observing school is a building allocated to students with
visual impairment, the physical environment of the class has been arranged without
considering the needs of the learners. The arrangement of the in-class furniture
according to the needs of the students, the use of visual contrasts for the students who
are under looking at the writing board (whiteboard black pencil), the adjustment of the
light from the windows to the visual needs of the students and the position according to
the student's writing board.
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