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Ortaokul (5., 6., 7., ve 8. Sinif) Ogrencilerinin Daimi Bilim Ogrenme
Motivasyonlarinin incelenmesi *

Asiye BAHTIYAR**, Bilge CAN***

Oz

Bu arastirmanin amaci 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin, 8grencilerin daimi bilim 6grenme
motivasyonlarina yansimalarini belirlemek ve daimi bilim 6grenme motivasyonu Uzerinde etkilerinin
olabilecedi dusunilen; dgrencilerin cinsiyetleri, fen bilimleri dersinden aldiklari son notlari, bilimsel bir
dergiye uyelikleri, bilimle ilgili okuduklari kitaplar, bilimle ilgili izledikleri filmler, okul disinda bilimle ilgili
katildiklari etkinlikler ve ailelerinde bilimle ilgilenen kisilerin olup olmadigi gibi degiskenleri incelemektir.
Betimsel tarama modelinde desenlenen arastirmanin 6rneklemini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
ortaokulda 6grenim goren 94 besinci sinif, 93 altinci sinif, 84 yedinci sinif ve 85 sekizinci sinif olmak
lizere toplam 356 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Daimi Bilim Ogrenme
Motivasyonu (Continuous Motivation for Science Learning)” 6lcegi kullanilmistir. Arastirmadan sonucunda,
ortaokul 6grencilerin daimi bilim 6grenme motivasyonlarinin, sinif diizeyleri, fen bilimleri dersinden
aldiklari not ortalamalari, bilimsel bir dergiye tyelikleri, bilimle ilgili okuduklari kitaplar, izledikleri filmler ve
okul disinda bilimle ilgili katildiklari etkinliklere gére anlamli farkhlk gosterdidi; cinsiyetlerinin ve ailelerinde
bilimle ilgilenen kisilerin olup olmamasi ile ise 6grencilerin daimi bilim 6grenme motivasyonlari arasinda
anlamli bir farkhihgin olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Bilim Ogrenme, Daimi Motivasyon, Fen Ogretim Programi.

Investigation of Secondary School Students’ (5%, 6, 7t and 8t
Grades) Continuous Motivation for Science Learning

Abstract

The aim of this study is to determine the reflection of 2013 Science Curriculum on students’ continuous
motivation for science learning. Moreover, the variables which are thought to have an impact on
continuous motivation for science learning were examined in terms of gender, last grades of science course,
membership of an academic journal, books read on science, movies watched on science, out-of-school
activities on science and having family members interested in science. As a descriptive study, the sample
consisted of a total of 356 students in Denizliin 2015-2016 academic year. To collect the data, “Continuous
Motivation for Science Learning” questionnaire was used. According to the analyses, continuous motivation
of secondary school students for science learning significantly differed in terms of their class. Furthermore,
their continuous motivation was significantly affected by the variables of students’ average means of
science course, membership of an academic journal, books read on science, movies watched on science,
and out-of-school activities on science. There was no significant difference between gender, and having a
family member interested in science, and continuous motivation for science learning.

Keywords: Science Learning, Continuous Motivation, Science Teaching Curriculum.
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Giris

Bilgi toplumu, egitim slirecinin odaginda
bulunan o6grenciden; yaratici, yeteneklerini
en iyi sekilde kullanabilen, o6grenmeyi
ogrenebilen, karsilastigi problemlere alternatif
¢ozimler Uretebilen, sorumluluklarini bilen
bireyler olmalarini  beklemektedir. Egitim
sisteminin  bu istekleri karsilayabilmesi;
ogrencilerin  bireysel farkliliklarini  dikkate
almasina, her birinin 6grenmelerine olanak
saglamasina, dolayisiyla onlarin 6grenmeye
acik, hazir ve istekli olmalari ile yakindan ilgili
olan iyi motive edebilmesine baglidir. Bu
nedenle 6grencilerin 6grenme davranislarina
yon vermek icin kullanilacak en gti¢li yontem
onlarin motivasyonlarini saglamaktir (Akbaba
ve Aktas, 2005). Ogrenme siirecinin en temel
faktoriiniin, 6grencinin konuya ilgi duymasi
ve onu 6grenmek istemesi oldugu ve 6gretim
etkinliklerinin ancak bu durumda hedeflerine
ulasabilecegi dusundldigiinde, 6gretimin
Oogrenciyi  6grenmeye istekli tutabilmesi
motivasyon kavrami ile yakindan ilgilidir
(Altingiil-Yorganci, 2010). Egitim psikologlari
da ogrencilerin 6grenmelerini desteklemesi
icin motivasyonun olduk¢a énemli olduguna
dikkat cekmektedir (Lai, 2011).

Bu nedenle gunumuzde Turkiye'nin de
icinde bulundugu bircok Ulke, fen 6gretim
programinin temellerini bilim okur-yazari
bireyler yetistirmek Uzere sekillendirmekte
ve bireylerin bilime yobnelik 6grenme
motivasyonlarini,  programin  en  kritik
noktalardan  biri  olarak  gdrmektedir.
Motivasyon, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan “Duyus” 06grenme
alaninin alt alani olarak ele alinmakta ve “fen
bilimleri ile ilgili calismalarda istekli olma ve
bu calismalara gonulli katilim saglama” olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2013).

Motivasyon, bilissel ve duyussal faktorlerin
etkilesim icinde bulundugu karmasik bir
surectir  (Shernoff ve Hoogstra, 2001).
Motivasyonun genel anlamina bakildiginda,
insan  davraniglarinin  ortaya ¢ikmasina
sebep olan, davranisa yon veren i¢sel durum
olarak tanimlanir (Ertem, 2006). Bireylerin
basanlarini stirdirmelerinde 6nemli duyussal
etmenlerden birisi olan motivasyon, bireylerin
akademikbasarilarini,yaraticiliklarini,6grenme
girisimlerini de etkileyen énemli bir faktordir
(Kuyper, Van der werf ve Lubbers, 2000).

Motivasyonun kaynagi icsel, dissal-cevresel
gibi cesitli degiskenler olabilir. ihtiyac, ilgi,
merak, eglenme gibi durumlar icsel, oddl,
ceza, sosyal baski gibi durumlar ise digsal
motivasyon kaynaklarina &rnek verilebilir.
icsel motivasyon Kkisisel ilgi ve yetenekleri
doyuma ulastirabilmek icin ortaya cikan dogal
bir egilimdir, icsel motivasyonda, dogrudan
dogruya yapilan isin kendisinden zevk alinir.
Buna karsin motivasyon, iyi bir derece elde
etmek, para ya da 6diil kazanmak, 6gretmeni
memnun etmek (isin kendisiyle ¢ok fazla ilgili
olmayan sebepler) gibi faktorlere dayaniyorsa
dissal motivasyon olarak tanimlanir. Digsal
motivasyonda, yapilan isten ¢ok onun
ulasilacak sonuglarla ilgilenilir (Woolfolk, 1998;
Akt. Altun ve Yazici, 2010).

Motivasyonun genel olarak iki onemli 6zelligi
vardir. Birincisi, motivasyonun kisisel bir olay
olmasidir. Bir kisiyi motive eden herhangi
bir durum veya olay bir baskasini motive
etmeyebilir. ikincisi ise motivasyonun ancak
kisinin davranislarinda gozlenebilir olmasidir
(Akbaba ve Aktas, 2005). Motivasyonu yuksek
olan oOgrenciler genellikle 1srarct olurlar,
cok fazla caba sarf ederler, zorluklarin ve
miicadelenin Ustline giderler, okul disindaki
bos zamanlarinda sorunlar veya konular
hakkinda dusunirler ve cosku, heyecan gibi
pozitif etkileri olan davranislarda bulunurlar
(Patrick ve Yoon; 2004). lyi motive olan bir
O0grenci daha az motive olan bir 6grenciye
gore derslere daha dizenli katilir ve 6devleri
icin daha fazla zaman harcar. Bunun sonucu
olarak da iyi motive olan 6grenci daha az
motive olan 6grenciye gore uzun vadede
daha basarili olacaktir (Kuyper, Van der werf ve
Lubbers, 2000).

Glnumuzde, oOgrencilerin sadece okullarda
ogrendiklerinin yeterli olmadigi, 6grenmenin
yasam boyu stirmesi anlayisinin kabul edildigi
g6z oOnlinde bulundurulacak olunursa,
ogrencilerin kendi istekleri ile okul disinda
bilim 6grenmeyi surdirmelerinin, bir baska
deyisle daimi bilim 6grenme motivasyonuna
sahip olmalarinin 6nemli bir etken oldugu
gorilmektedir (Maehr, 1976; Fortus ve Vedder-
Weisser, 2014). Daimi motivasyon kavrami;
“benzer ya da farkh kosullarda, secilebilecek
farkh alternatifler mevcutken ve goriinen
herhangi bir dis baski olmadan belirli bir
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sure sonra, benzer veya farkli durumlarda bir
goreve (6dev vb.) kendiliginden geri donme
davranisi” seklinde tanimlanmaktadir (Maehr,
1976, s. 448). Tanima goOre daimi motivasyon
davranis ile iliskilidir, ancak ic motivasyon,
ilgi, tutum gibi; davranisi ortaya cikaran
diger motivasyon vyapilarindan da farkhdir
(Fortus ve Vedder-Weiss, 2014). Ogrencilerin
okul veya diger mecburi durumlar haricinde
bilim 6grenmeye istekli olup olmadiklari; bos
zamanlarinda veya tatilde bilimsel igerikli
internet sayfalarini ziyaretleri, pratik deneyler
yapmalari, nasil calistiklarini  anlamak icin
cihazlari parcalarina ayirmalari, bilimsel icerikli
televizyon programi izlemeleri, bilim merkezi
veya kullplerine katilmalari, gazetelerin bilim
ve teknoloji sayfalarini okumalari gibi bilim
ile ilgili aktiviteler yapmalar goézlemlenerek
anlasilabilir. Daimi bilim o6grenme
motivasyonu, 6grencilerin farkli baglamlarda
kendi istekleri ve girisimleri ile bilim 6grenme
ile mesgul olmalarini ifade eder (Erdogan vd.,
2015).

Arastirmalar  6grencilere  gercek yasam
deneyimleriyle ve fen bilimlerinin toplumsal
boyutlarini tartisarak 6gretimin, 6grencilerin
motivasyonu ve fen egitimine olan ilgilerini
arttirmada anahtar faktorler oldugunu ortaya
koymaktadir  (EURYDICE, 2012). Yapilan
calismalar ayrintih  olarak incelendiginde,
ogrencilerin fen 6grenme motivasyonlarinda,
onlarin akademik notlarinin, konulara olan
ilgilerinin, bilimsel bilgileri edinimlerindeki
basari-basarisizlik  durumlarinin,  isbirlikli
calismalarinin  etkili oldugu belirlenmistir
(Tuan, Chin ve Sheh, 2005; Uzun ve Keles,
2010). Cahsmalardan elde edilen dikkat ¢ekici
bulgulardan bir digeri de ilkokul seviyesinden
ortaokul  seviyesine  gecis  slirecinde
ogrencilerin bilim 6grenme motivasyonlarinin
disus goOstermesidir (Pascerella, Walberg,
Junker, Haertel, 1981; Speering, Rennine,
1996; Osborne, Simon ve Collins, 2003; Patrick
ve Yoon, 2004). Buna neden olarak okullardaki
bilim egitiminin faydasindan c¢ok zararinin
olabilecegi ihtimalinin yani sira (Osborne vd,
2003), bilime yonelik tutum, okula karsi tutum,
ilkokuldan ortaokula gecis ile ilgili tutum, okul
degisimi, 0gretmen-0grenci iliskisi, egitim
programlari ve 6gretim stratejilerinin de etkili
oldugu belirlenmistir (Speering ve Rennie,
1996).
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Bu baglamda oOgrencilerin  daimi bilim
6grenme motivasyonlar Uzerinde bircok
degiskenin etkili oldugu distnildiginde, bu
degiskenlerin belirlenmesi ve olumlu etkileri
olan degiskenler pekistirilerek, olumsuz
etkileri olanlar ise miimkiin oldugunca en aza
indirilerek, yeni programin amacina yonelik
daha nitelikli uygulanmasi icin yol gosterecegi
dustnilmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci 2013 Fen Bilimleri
Dersi  Ogretim Programi'nin, égrencilerin
daimi  bilim O6dgrenme motivasyonlarina
yansimalarini belirlemektir. Bununla birlikte
daimi bilim 6grenme motivasyonu Uzerinde
etkilerinin olabilecegi diistiniilen; 6grencilerin
cinsiyetleri, fen bilimleri dersinden aldiklari son
notlari, bilimsel bir dergiye Uyelikleri, bilimle
ilgili okuduklari kitaplar, bilimle ilgili izledikleri
filmler, okul disinda bilimle ilgili katildiklari
etkinlikler ve ailelerinde bilimle ilgilenen
kisilerin olup olmadigi gibi degiskenler de
incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama modelinde
desenlenmistir. Betimsel arastirmalar,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlandir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir
(Mertens, 1998).

Arastirma Grubu

Ortaokul 6grencilerinin daimi bilim 6grenme
motivasyonlarinin incelendigi bu arastirmanin
orneklemi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Denizli ilindeki diisiik sosyoekonomik diizeyli
bir ortaokulda 6grenim goren 94 besinci
sinif, 93 altinal sinif, 84 yedinci sinif ve 85
sekizinci sinif olmak (izere toplam 356 6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak
Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan
gelistirilen ve Erdogan, Cakir, Girel ve Seker
(2015) tarafindan Tirkge'ye uyarlanan “Daimi
Bilim Ogrenme Motivasyonu (Continuing
Motivationfor Science Learning)”kullaniimistir.
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Olcekte yer alan maddeler 1den 5'%e kadar
puanlanmistir. Boylece uygulamaya dahil
olan her bir veri toplama aracinin, madde
puanlar toplamindan 6lcek toplam puani
elde edilmistir. Olcekten elde edilebilecek
en diusidk puan 11, en yuksek puan ise 554dir.
Olcegin glvenirligi ile ilgili olarak Cronbach
Alfa guvenirlik katsayis1 0.87, test ve tekrar-test
puanlari arasindaki korelasyon ise 0.84 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler istatistik
paket programlarindan SPSS (Versiyon 16.0)
kullanilarakanalizedilmisvedegerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda oncelikle elde edilen
verilerin belirli dagilima (uniform, normal veya
poison) uyup uymadigini test etmek amaciyla
Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov (K-S)

Testi kullanilmis (Bastiirk, 2010) ve verilerin
normal dagilim gosterdigi  belirlenmistir
(K-S(Z)=0.659; p>0,05). Verilerin analizinde
betimsel istatistik yontemlerin  yaninda,
O0grencilerin  dlcekten aldiklari  puanlarin
belirlenen degiskenlere gore anlamli farklilik
gOsterip gostermedigini test etmek amaciyla
Bagimsiz Orneklemler (Independent Samples)
t-Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) uygulanmistir.

Bulgular ve Yorum

Ortaokul 6grencilerinin daimi bilim 6grenme
motivasyonu 6lceginden aldiklarn puanlarin,
ogrenim gordikleri sinif diizeylerine gore
anlamli  farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonugclari
asagidaki Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olcegi'nin Sinif Diizeylerine Gére Degisimini
Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Anlamli
Varyansin Kareler Kareler p Farklilik
Kaynagi Toplami Ortalamasi
(Tukey HSD)
Daimi Bilim Gruplar Arasi 14,648 4,883 5-6*
armiBit Grup Ici 194,675 352 553

Ogrenme 8,828,000 5-T7*
Motivasyonu Toplam 209,322 355 5.8+

* p<0,05

Tablo 1'e gore, ortaokul 6grencilerinin daimi
bilim o6grenme motivasyonlari  6grenim
gordikleri sinif duzeylerine goére anlamh
farkliliklar gostermektedir (F=8,828; p<0,05).
Yapilan Tukey HSD analizlerinden elde edilen

6grenme motivasyonlarinin altinci, yedinci ve
sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin
daimi bilim 6grenme motivasyonlarindan
anlamli duzeyde farkhlastigi gorilmektedir.
Bu farklilasmanin hangi sinif diizeyinin lehine

sonuclar incelendiginde, besinci sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin  daimi bilim

oldugu asagidaki Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Sinif Diizeylerinin Toplam Puan Ortalamalarina iliskin Betimsel istatistikler

Sinif Diizeyleri N  Min. Max. X SS
5. Sinif 94 1,45 473 33569 ,77119
6. Sinif 93 1,00 491 3,0293 ,71042
7. Sinif 84 1,36 4,55 29177 79973
8. Sinif 85 136 464 28246 68875
Toplam 356 1,00 491 3,0406 ,76788

EIEENE
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Tablo  2de  0Ogrencilerin  ortalamalarn
incelendiginde, en yiksek ortalamanin
besinci sinif 6grencilerine (X=3.36) ait oldugu
ve daha sonra sirayla altinci sinif 6grencilerinin
(X=3.03) ve yedinci sinif o6grencilerinin
(X=2.92) geldigi, en dusiik ortalamanin ise
sekizinci sinif 6grencilerine (X=2.82) ait
oldugu belirlenmistir. Buna gore, 6grencilerin
ogrenim gordikleri sinif duizeyleri arttikca
daimi bilim 6grenme motivasyonlarinin
dustigu gorilmektedir.

Arastirmaya katillan 6grencilerin daimi bilim
0grenme motivasyonlarinin; cinsiyet, dergi,
kitap, film, etkinlik ve aile bireyi degiskenlerine
gore anlamli  bir  farkhhk  gOsterip
gostermedigine iliskin  yapilan Bagimsiz
Orneklemler t testi sonuclari asagidaki Tablo
3'te verilmistir:

Tablo 3. Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Ol¢egi'nin Degiskenlere Gére incelenmesi

Degisken Kategori N

X SS t P

Cinsiyet Kiz 187 3,0812  ,79906

1,049 ,295
Erkek 169 29957 ,73158
Evet 8 3,6023  ,53438

Dergi 2,700 ,036*
Hayir 347 3,0275 76924
Evet 82  3,2095 ,81446

Kitap 2,348 ,019*
Hayir 272 2,9843 , 74494
Evet 149  3,2257 67326

Film 3,940 ,000*
Hayir 206 2,9064 ,80674
Evet 8 3,9659  ,48334

Etkinlik 3,497 ,001*
Hayir 347  3,0191 ,76157
Evet 17 3,3316  ,70633

Aile Bireyi 1,604 ,110
Hayir 339 3,0260 ,76890

Tablo 3'te gorildugu Gzere, 6grencilerin daimi Ogrencilerin daimi bilim ogrenme

bilim 6grenme motivasyonlarinin belirlenen
degiskenlere gore farklilasip farkhlasmadigi
incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetlerinin ve
ailelerinde bilimle ilgilenen bireylerin bulunup
bulunmamasinin, onlarin daimi bilim 6grenme
motivasyonlari tzerinde anlamli diizeyde etkili
olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin bilimsel
birdergiye tyeliklerinin, bilimleilgiliokuduklari
kitaplarin, izledikleri filmlerin ve okul disinda
bilimle ilgili katildiklar etkinliklerin ise daimi
bilim o6grenme motivasyonlarini anlamli
diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilimistir.

motivasyonlarinin, fen bilimleri dersinden
aldiklari  notlara gore anlamh farkhliklar
gOsterip gostermedigine iliskin yapilan analiz
sonuclari asagidaki Tablo 4'te verilmistir.

Tablo4'egore,6grencilerindaimibilimégrenme
motivasyonlarinin  fen bilimleri dersinden
aldiklari not ortalamalarina goére anlamh
farkliik gosterdigi  sonucuna ulasiimistir.
Dusiik, Orta, Iyi ve Yiiksek olarak siniflandirilan
not ortalamalarina sahip 6grencilerin daimi
bilim 6grenme motivasyonlari incelendiginde,
yuksek not alan 0Ogrencilerin, daimi bilim
6grenme motivasyonlarinin diger 6grencilere
gore daha ylksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4. Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olcegi’'nin Not Degiskenine Gére incelenmesi

. Kareler
Varyansin Kaynagi sd Kareler Ortalamasi F P
Toplami
Gruplar Arasi 9,933 3 3,311 6,092 ,000*
Not Ortalamasi .
Grup [ci 161,960 298 ,543
Toplam 171,893 301
Sonug ve Tartisma
Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin daimi 0 Ogrencilerin  not  ortalamalarinin
bilim 6grenme motivasyonlarinin incelenmesi yuksek olmasi, bilimsel bir dergiye uye
ve bu motivasyonlarini  etkileyebilecek olmalari, bilimle ilgili kitaplar okumalari,

degiskenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan
bu arastirmanin sonucunda;

0 Ortaokul ogrencilerinin daimi
bilim 6grenme motivasyonlarinin, 6grenim
gordikleri sinif dizeylerine goére anlamh
farkliik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore
ogrencilerin besinci siniftan sekizinci sinifa
dogru sinif dlzeyleri arttikca daimi bilim
0grenme motivasyonlarinin gittikce azaldig
sonucuna varilmistir. Alanyazindaki calismalar
incelendiginde; sinif dlzeyinin 6grencilerin
motivasyon  puanlarn  Ulzerinde  etkisiz
oldugu sonucuna ulasan (Uzun ve Keles,
2010) calismanin yani sira bu arastirmanin
sonucunu destekler nitelikte olan hem sinif
seviyesi yikseldikge (Yenice, Saydam ve Telli,
2012; Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez,
2015) hem de ilkokul seviyesinden ortaokul
seviyesine gecis strecinde 6grencilerin bilim
0grenme motivasyonlarinin disiis gosterdigi
calismalar da bulunmaktadir (Pascerella,
Walberg, Junker ve Haertel, 1981; Speering
ve Rennine, 1996; Osborne vd, 2003; Patrick
ve Yoon, 2004). Bu dislse neden olarak;
okullardaki bilim egitiminin faydasindan ¢ok
zararinin olabilecegi ihtimalinin (Osborne vd,
2003) yani sira, bilime yonelik tutum, okula
karsi tutum, ilkokuldan ortaokula gecis ile ilgili
tutum, okul degisimi, 6gretmen-6grenciiliskisi,
egitim programlari ve 6gretim stratejilerinin
de etkili oldugu gosterilmistir (Speering ve
Rennie, 1996). Ulkemizdeki sinav sistemi
g6z onidnde bulunduruldugunda, liselere
giris sinav (LGS) ve ortaokul ogrencilerinin

bu sinava hazirlanma strecindeki
deneyimleri,  onlarin  motivasyonlarinin
dismesine neden olarak gosterilebilir.

bilimle ilgili filmler izlemeleri ve bilimle
ilgili etkinliklere katilmalarinin daimi bilim
O0grenme motivasyonlarinda olumlu yoénde
farkliliklar yarattigi belirlenmistir. Alanyazinda
bu arastirmanin  sonucuna  paralellik
goOsteren ogrencilerin motivasyonlarinin not
ortalamalari arasinda olumlu yonde farkhliklar
bulunan cahsmalar bulunmaktadir (Demir,
Oztiirk ve Dékme, 2012; Yenice, Saydam ve
Telli, 2012). Alanyazinda 6grencilerin bilimsel
dergiye Gyelikleri, bilimle ilgili film izlemeleri
veya bilimle ilgili etkinliklere katilmalariyla
ilgili calismalara rastlanilmamakla birlikte
Yenice, Saydam ve Telli (2012) calismalarinda,
ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisi
arttikca motivasyonlarinin da arttigi sonucuna
ulagmislardir.

0 Ogrencilerin cinsiyetleri ve ailelerinde
bilimle ilgilenen kisilerin olup olmamasinin
ise olumlu veya olumsuz yonde herhangi bir
etkisinin olmadigi belirlenmistir. Alanyazinda
ogrencilerin  fen  6grenmeye  yoOnelik
motivasyonlarinin  cinsiyet  degiskenine
gore anlamh farkhhk gostermedigi (Yenice,
Saydam ve Telli, 2012) ¢alismalarin yani sira,
farkhihgin kiz 6grencilerin lehine (Uzun ve
Keles, 2010; Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012;
Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015)
bulundugu sonucuna ulasilan arastirmalara
da rastlanmaktadir. Bununla birlikte ailesinde
bilimle ilgilenen kisilerin olup olmadigiyla
ilgili bir calismaya rastlanmazken, ebeveyn
egitim  durumunu inceleyen c¢alismalar
bulunmaktadir. Bu calismalara gore ise baba
egitim dlizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin
motivasyon puanlarnt  arasinda  anlamh
farkliliklarin olmadigr (Uzun ve Keles, 2010;
Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012) calismalarin
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yaninda ailenin egitim seviyesi arttikca 0 Ogrencilerin  daimi bilim égrenme
ogrencilerin motivasyonun arttigi calismalar motivasyonlarini  olumlu ydnde etkiledigi
da bulunmaktadir (Denis Celiker, Tokcan ve  belirlenen; bilimsel bir dergiye uyelikleri,

Korkubilmez, 2015). bilimle ilgili okuyabilecekleri kitap ve
. izleyebilecekleri filmler konularinda
Oneriler yonlendirilerek  desteklenmeli, bilimsel
i Ogrencilerin ~ dgrenim  gérdikleri etkinliklere katilimlari saglanmalidir.

sinif  dlzeyleri arttikca daimi 0grenme 0
motivasyonlarinin  diismesinin  nedenlerini
belirlemek tizere nitel calismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin  daimi  bilim 6grenme
motivasyonlarini etkileyebilecek
degiskenleri belirlemek lzere farkli
calismalar yapiimaldir.
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Extended Abstract
Introduction

Today, it is agreed that it is not enough
for students to learn at schools only; yet
learning procedure must last lifelong.
Taking into account that conception, it
can be stated that it is important to have a
continuous motivation for learning science
in which students willingly maintain learning
the science outside the school, too. The
continuous motivation for learning science
is defined as a behavior of getting back to a
duty after a while by himself/herself without
the effect of any visible pressure, despite
different possible alternatives exist and no
matter what the conditions are. Studies
have shown that teaching students via real
life experiences and discussing the societal
dimensions of science are the key factors
for increasing the motivation and science
interests of students. When elaborated on the
past studies, it is specified that marks, interests
about the subject, whether they are successful
on acquisition of scientific knowledge or not,
and collaborative studying have an influence
on students’ motivation for learning science.
Another remarkable finding in the literature
is the decrease in the motivation of learning
science in the transition from primary school

to the secondary school. It is stated that
possible reasons of this situation could be
attitudes towards science, school, transition
from primary school to the secondary
school, changing the school, teacher-student
relationship, and curriculum and teaching
strategies. The aim of this study is to determine
the reflection of Science Curriculum of 2013
on the students’ continuous motivation for
science learning. Moreover, variables which
are thought to have an impact on continuous
motivation for science learning were examined
in terms of gender, last grades of science
course, membership of an academic journal,
books read on science, movies watched on
science, out-of-school activities on science
and having family members interested in
science.

Methodology

As a descriptive study, the sample consisted
of a total of 356 students (94 of them were 5™
grade, 93 were 6" grade, 84 were 7™ grade and
85 were 8™ grade) who enrolled in a secondary
school with a low level of socio-economic
status in Denizli in 2015-2016 academic year.
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i’

“Continuous Motivation for Science Learning’
questionnaire was used to collect the data. As
for data analyses, SPSS 16 was utilized.

Findings

According to the analyses, continuous
motivation of secondary school students for
science learning significantly differed in terms
of their class. Furthermore, their continuous
motivation was significantly affected by the
variables of students’average means of science
course, membership of an academic journal,
books read on science, movies watched on
science, and out-of-schoolactivities on science.
There was no significant effect of gender and
having a family member interested in science
on continuous motivation for science learning.
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Discussion

Today, many countries -including Turkey-
shape the fundamentals of science teaching
programs for educating individuals as science
literates. Besides, they consider the motivation
of science learning as one of the most critical
points in that sense. The current study aimed
to investigate the continuous science learning
motivation of secondary school students and
to identify the variables which may have an
effect on that motivation. One of the most
attention-grabbing findings, in line with the
literature, is that increase in class levels as from
secondary school students showed decrease
in the continuous science learning motivation.
It is obvious that it is crucial to make attempts
to increase their motivation by means of
identifying the related variables first. Besides,
qualitative studies related to this topic would
be essential with regard to contributing to
the literature by means of elaborating on the
reasons of that decrease in motivations of the
students.



