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Ozet
Ortaokul miizik dersinde yer alan makamsal kazamimlarin aktarilmasinda
yasanan problemleri belirlemek ve bu sorunlarin ¢oztimiine yonelik
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tespiti yapilmaya calisilmustir. Arastirmaya veri saglamak tizere yari
yapilandirilmis 15 goriisme sorusu, tesadiifi ornekleme yontemiyle
Turkiye'nin yedi cografi bolgesinden 3'er ayri il olmak tizere toplam 21
ilde ilkogretim ikinci kademede (5. 6. 7. 8. sinuflar) ve devlet okullarinda
2023 - 2024 Egitim Ogretim yilinda gorev yapmakta olan miizik
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Problems Encountered in Makam Teaching in Secondary School Music
Class and Research and Suggestions on the Solution of These Problems

Abstract

The aim of this study is to determine the problems experienced in the transfer of the
makams in the secondary school music course and to offer suggestions for the solution
of these problems. It was tried to determine the situation by using descriptive method.
In order to provide data for the research, 15 semi-structured interview questions were
applied to music teachers working in the second level of primary education (5th, 6th,
7th, 8th grades) and public schools in 21 provinces, 3 provinces each from seven
geographical regions of Turkey, in the 2023-2024 academic year through ZOOM by
random sampling method. The data obtained from the interviews were analysed by
content analysis method, and after being transformed into text, they were subjected to
code and theme separation. After analysing the data divided into codes and themes,
problems and suggestions were evaluated and solutions to the problems were
proposed. In addition, in the study, teachers' recommendations on creating a repertoire
of modal children's songs were also included.

Key Words: Maqam, music, secondary school, education

Giris
Egitim, insan hayati boyunca meydana gelen davranis degisikligi olarak

adlandirilabilir. “Egitim, bireyin kendi istegiyle davramslarinda degisim meydana
getirme stirecidir” (Ertuirk, 1972).

“Egitim, insanlarin ttimiyle iligskisi olan, tarihsel stireglerin her déneminde
topluma faydali olmay1 ve faydali bireylerin yetismesini hedefleyen bir alandir. Orgiin
ve yaygin egitimin programlar1 ve uygulama alani olan egitim kurumlar1 bu amaglar
dogrultusunda calismalarini devam ettirmektedirler” (Kiling, 2015). Egitim ihtiyaci
cesitli bilim dallarinda ortaya ¢ikmis ve bunun sonucu olarak cesitlenmistir. Egitim
verilen disiplinlerden birisi de miiziktir. Geleneksel miizik egitiminin temelleri
gelenegin aktarimi tizerine kurulmustur.

“Yakin tarihimizde geleneksel miizigimizin ogretilmesi ve aktarilmasi megsk
denilen teknikle miumkiin olabiliyordu. Meskle ogrenciler hem ses hem calg:
egitimimlerini gerceklestirirken bir yandan da eser dagarcig1 edinebiliyorlardi. Miizik
gelenegimizde mesk, kusaklari kiiltiir birbirine baglamis ve repertuvarimizin
glinimtize intikalini saglamistir” (Behar, 2006). Nota yazisinin kullanilmaya
baslanmasiyla mesk yontemi daha az kullanilir hale gelmis, mitizik 6gretimi sadece
isitsel kurallarla icra edilmeyip nota yoluyla bir program dahilinde verilmeye
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baslanmistir. Ucan (2018) miizik ve miizik egitimini su sekilde tanimlamustir:

“Miizik, profesyonel ya da amatér olsun tiim insanhigmn duygularin,
hissettiklerini notalara dokttigti ve seslendirerek ifade ettigi, isitsel olmaktan daha
ziyade duygusallik iceren bir sanattir. Miizik, az ya da ¢ok, hayatimizin her alaninda
bize eslik etmektedir. Aslinda, insanligin miizikle olan iliskisi anne karninda iken
baslamaktadir ve dogum ile birebir temas haline gecilmektedir. Anne karninda
gecirdigi stirede, annesinin sesine asina hale gelir, hatta huzursuzluk durumunda
bebeklerin anne kucaginda sakinlestiklerine hemen herkes sahit olmustur. Bebegin
alistig1, asina oldugu ritimler kendisine giiven vermekte ve tanidik duygusal lezzetler
icerdigi icin huzurlu olmasinda etki gostermektedir. Yalnizca bedensel ritimler degil,
ayni zamanda anne karninda iken bebegin farkinda olmadan isittigi sarkilar, annesi
tarafindan tekrar edildiginde rahatlamasma ve huzurlu olmasina yardima
olmaktadir. Anne karninda baslayan ritim ve miizik iliskisi dogum ile mahallesinde
arkadaslartyla oynadig1 oyunlarla, ritim tutmalarla, mirildanmalarla devam eder ve
miiziksel davranislar: dogaglama olarak 6grenmeye devam eder. Cevresini olusturan
ailesi, arkadaslar1 veya ornek aldig: kisilerin miizik secimleri, ¢cocuklarn miizik
tercihlerinin sekillenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Okul ¢agina gelene kadar
yasanilan donemde, cocuklarin edindigi miizikal edinimleri ilk olarak okul oncesi
egitim kurumlarinda veya ilkokulda baslamaktadir. Bu anlamda, mitizik egitiminin ti¢
ana baslik altinda incelenebilecegini belirtmek dogru olacaktir. Farkli seviyelerde
egitim veren okullarda miifredata tabi olarak alman miizikal egitim; genel miizik
egitimi, kisisel hobi (zevk) olarak alinacak egitimler ve bir kurs programina dahil
olarak alinan miizikal egitimler amator miizik egitimi; edinilen egitim bilgilerini veya
amator kazanimlar: bir meslege dontistiirmek ve gelistirmek igin giizel sanatlar
lisesinde, gtizel sanatlar fakiiltesi, konservatuvar ve egitim fakiiltelerinin miizik
boltimlerinden alinan egitimlere ise mesleki egitim denilmektedir” (Ucan, 2018).

Miizik egitiminin toplumdaki rolti, amagclar1 ve disiplinlerarasi birlestiriciligi
M.E.B. tarafindan su sekilde agiklanmaistir:

Miizik ve miizik egitim icin yapilan aciklamalar ve programlamalarin genel maksadi
miizigin kigisel, toplumsal, kiiltiirel, sosyal ve siyasal olmak tizere oldukca cesitli
islevlerinin olmasidir. Farkli islevlerin olmasi, hepsi icin aymi dogrultuda bir egitim
programun gelistirilmesini zorlastirmaktadir. Burada bahsedilen iglevlerin, anlamly bir
sekilde hayata gecirilmesi ise egitim progranmmin islevselligi sayesinde saglanmaktadir.
Miizik egitimi alan bireylerde, kendini tanima, etkili bir sekilde kendini anlatma, ikili
iliski kurarken rahat ve kendine giivenme Ozellikleri one cikmaktadir. Bireysel
edinimlere ek olarak da, miizik egitimi alan kisilerde toplumsal ve milli degerlere,
manevi duygulara saygr duyma ve deger verme ozellikleri kazamirlar. Milli ve manevi
degerlerini milletleraras ortamlarda etkili bir sekilde temsil etmek, diger uluslarin
degerlerine de sayg1 duymak gibi dnemli kisisel gelismislik seviyelerine ulasns olurlar.
Bu sekilde aldig1 miizik egitimi ile kendi bilissel diizeylerini iist seviyelere tagimis
bireylerin, gelecek nesilleri yetistirilmesinde rol alacagini da g6z oniinde bulundurursak
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eger, miizik ve sanat egitiminin ne kadar ciddi ve kritik degerler oldugunu anlamak
kolaylasacaktir. Genel miizik egitimindeki amaclardan biri gecmisten giintimiize
miiziksel anlamdaki kiiltiirel dokunun cocuklara kazandirilmasi, dgretilmesi ve
cocuklara bir kiiltiir birikimi yasatilmasidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Yapilan agiklama ve tanimlara bakildiginda geleneksel miizigimizin gelecek
nesillere aktarilmasinda o¢nemli gorevlerden birisi de genel miizik egitimine
diismektedir. Genel miizik egitimi hakkinda verilen bilgiler 1s1ginda ortaokul
kademesi miizik derslerinde makamsal kazanimlarin aktarilmasinda sorunlarin olup
olmadigi, varsa bu sorunlarin neden kaynaklandigini arastirmak ve ¢neriler sunmak
arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Buna gore arastirmanin problem ctimlesi
ve alt problemleri su sekilde olusmustur:

Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ctimlesi “Ortaokul miizik dersinde makam 6gretiminde
yasanilan sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢oztimler nelerdir” olarak belirlenmistir.

Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir;

1. Ortaokul miizik dersinde makam ogretim stirecinde karsilasilan temel
glicliikler ve nedenleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin lisans siirecinde aldig1 egitim makam 6gretimi igin yeterli
midir?

3. Ogretmenlerin makam 6gretimi siirecinde benimsedigi yaklagimlar
nelerdir?

4, Ortaokul miizik dersinde makam 6gretim stirecinin daha etkin, verimli

gecirilmesine yonelik oneriler nelerdir?

Problem ve Alt problemlerin ¢oziimii i¢in su sorulara yanit aranacaktir:

1- Ortaokul miizik derslerinde makam 6gretimi siirecinde benimsediginiz yaklasimi
genel acidan degerlendirir misiniz?
l.a. Makam ogretimi stirecinde kullandigimiz yontemler (anlatim, gosterip

yaptirma, ornek olay, soru- cevap, tartisma vs.) nelerdir?

1.b. Makam 6gretimi siirecinde kullandiginiz teknikler (gosteri, bilissel ¢iraklik,
benzetim, diiz anlatim vs.) nelerdir?

1.c. Makam 6gretimi siirecinde yararlandigimiz 6gretim materyalleri ve 6gretime
yardimci materyaller nelerdir?
2- Lisans stirecinde aldiginiz egitimin makam 6gretimi igin yeterli olup olmadigini
degerlendirebilir misiniz?
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3- Ortaokul miizik dersinde makam 6gretim stirecinde karsilastiginiz temel giicliikleri
ve nedenlerini degerlendirir misiniz?

3.a. Ogretim programi kaynakli giicliikleri ve nedenlerini degerlendirir
misiniz?

3.b. Ogretmen kaynakl giigliikleri ve nedenlerini degerlendirir misiniz?

3.c. Ogrenci kaynakl giigliikleri ve nedenlerini degerlendirir misiniz?

3.d. M.E.B. tarafindan hazirlanan miizik ders kitaplarmi (5. 6. 7. ve 8. sinif)
makam 6gretimi agisindan degerlendirir misiniz?

3.e. Okulun fiziki kosullarindan kaynaklanan gtgcliikleri ve nedenlerini
degerlendirir misiniz?
4- Ortaokul miizik dersinde makam Ogretim stirecinin daha etkin, verimli
gecirilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?

4.a. Makam 6gretiminde, makamlarin siniflara gore dagilimi sizce nasil olmali?

4.b. Makam Ogretimi stirecine etki eden; donem sayisi, haftalik ders saati,
kazanimlar ve konu icerikleri gibi faktorlerden hangilerinde ne gibi degisiklikler
onerirsiniz?

4.c. Makam ogretiminde, 6grencilere Ogretilecek makamsal eserler; a) ses
genisligi, b) giifte, c) form ve d) usul yontinden sizce hangi 6zelliklere sahip olmal1?

Sinirliliklar

Bu arastirma;

- 2018 y1l1 5. 6. 7. 8. Siif miizik dersi 6gretim programinda yer alan makamsal
kazanimlarla,

- Arastirma i¢in belirlenmis alt problemlerle

- Arastirmanin meydana getirilmesinde kullanilan kaynaklar ile stnurhidir.

Onem

Bu arastirma

- Tiurkiye’deki miizik egitim programinda makamsal unsurlarin artirilmasi
konusunda katki saglayacagindan ve miizigimizin geleneksel gelisimine
katkida bulunacagindan,

- Daha once alanda yapilan ¢alismalarda dikkat cekilen sorunlara oneriler
1s1g1nda ¢oziim bulmaya galisacagindan

- Daha sonra yapilacak calismalara 1s1k tutacagindan énemlidir.

Amacg

Arastirmada Ortaokul miizik dersinde yer alan makamsal kazanimlarn
aktarilmasinda yasanan problemleri belirlemek ve bu sorunlarin ¢éztimiine yonelik
Oneriler sunmak amaglanmistir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma durum tespitine dayali tarama modelinde ytirtittilmiis betimsel
bir calismadir.

Calisma grubu

Turkiye’de ilkogretim ikinci kademede (5. 6, 7. 8. Siniflar) ve devlet okullarinda
gorev yapan 0gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Ttirkiye'nin
yedi cografi bolgesinden 3'er ayri il olmak tizere toplam 21 ilde (Bursa, Istanbul,
Edirne, Konya, Ankara, Sivas, Malatya, Agri, Bingol, Gaziantep, Sanliurfa, Mardin,
Hatay, Mersin, Adana, Giresun, Amasya, Artvin, Afyonkarahisar, Mugla ve 1zmir)
ilkogretim ikinci kademede (5. 6. 7. 8. siniflar) ve devlet okullarinda 2023 - 2024 Egitim
Ogretim yilinda gorev yapmakta olan miizik 6gretmenleri olusturmaktadir.

Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Tablo 1. Demografik bilgiler I

%

Degisken f (n=21)
Cinsiyet

Erkek 13 61,9
Kadin 8 38,1
Yas

36-45 yas aras1 15 71,4
26-35 yas arasi1 6 28,6
Ogretmenlik Tecriibesi (Yil)

1-5 8 38,1
16-20 6 28,6
11-15 3 14,3
6-10 2 9,5
20 yildan fazla 2 95
Derse Girdigi Subeler

5-6-7-8 19 90,4
6-7-8 1 4,8
6-7 1 4,8
Mezun Olunan Universite

Inond Universitesi 4 18,9
Atatiirk Universitesi 3 14,2
Gaziantep Universitesi 3 14,2
Cumbhuriyet Universitesi 2 9,5
Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi 1 48
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 48
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Ege Universitesi 1 48
Harran Universitesi 1 48
Karadeniz Teknik Universitesi 1 48
Kocaeli Universitesi 1 48
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 48
Selcuk Universitesi 1 48
Siileyman Demirel Universitesi 1 48

Tablo 1’de katiimcilarin cinsiyet dagilimi “erkek (f=13)”, “kadin (f=8)" seklinde
tespit edildigi gortilmektedir. Katihmcilardan 15 tanesi “36-45" yas araliginda, 6 tanesi
ise “26-35" yas araligindadir. Ogretmenlik tecriibesi soruldugunda “1-5 y1l (f=8)". “16-
20 (f=6)", “11-15 (f=3)", “6-10” ve “20 yildan fazla” (f=2) cevaplar1 verilmistir.
Ogretmenlere hangi subelere derse girdikleri soruldugunda “5-6-7-8 (f=19)”, “6-7-8"
ve “6-7” (f=1) cevaplarini vermiglerdir. Ogretmenlerin mezun olduklari tiniversitelerin
dagilimi ise su sekildedir; “Inonti Universitesi (f=4)”, “Atatiirk Universitesi” ve
“Gaziantep Universitesi” (f=3), “Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi”, “Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi”, “Ege Universitesi”, “Harran Universitesi”, “Karadeniz
Teknik Universitesi”, “Kocaeli Universitesi”, “Nigde Omer Halisdemir Universitesi”,
“Selguk Universitesi” ve “Stileyman Demirel Universitesi” (f=1).

Tablo 2. Demografik bilgiler II

%

Degisken f (n=21)
Mezun Olunan Fakiilte/ Boliim

Miizik Ogretmenligi 13 61,9
Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari 4 19,0
Devlet Konservatuvari 2 95
Miizikoloji 1 4,8
Miizik Teknolojileri 1 4.8
Ogrenim Durumu

Lisans 18 85,7
Yiiksek Lisans 3 14,3
Egitimini Aldig1 Calgi

Keman (Bat1 Miizigi) 5 23,8
Baglama 3 14,2
Yan Fliit 3 14,2
Gitar 2 9,5
Piyano 2 9,5
Halk Oyunlar: 1 4,8
Kanun 1 4,8
Keman (Tiirk Miizigi) 1 4,8
Ses Egitimi 1 4,8
Viyolonsel 1 4,8
ud 1 4,8
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Tablo 2'de ise 6gretmenlerin mezun olduklar1 bolim, 6grenim durumlar ve
lisans stirecinde ana calgillarmin ne oldugu sorularma verdikleri cevaplar
goriilmektedir. Ogretmenlere hangi bolimden mezun olduklari soruldugunda;
“Miizik Ogretmenligi (f=13)”, “Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari (f=4)”, “Devlet
Konservatuvar:1 (f2)”, “Mizikoloji” ve “Miizik Teknolojileri” (f=1) cevaplarimi
vermiglerdir. C)gretmenlerden 18 tanesi lisans, 3 tanesi ise ytiksek lisans mezunudur.
Son olarak ogretmenlere lisans doneminde ana calgilarinin ne oldugu sorulmus ve
ogretmenlerden su cevaplar alinmistir; “keman (Bat1 Miizigi) (f=5)", “baglama” ve
“yan flit” (f=3), “gitar” ve “piyano” (f=2), “halk oyunlar1”, “kanun”, “keman (Ttirk
Miizigi)”, “ses egitimi”, “viyolonsel” ve “ud” (f=1).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veriler betimsel analiz teknigiyle analiz edilmis bu dogrultuda elde
edilen kodlar 6nceden belirli temalar altinda toplanmistir. Yildirim ve Simsek betimsel
analizi;

... "elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore ozetlenir ve yorumlanir.
Veriler arastirma sorularimin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinara da
sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin gorsiilerini carpict
bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde
amag, elde edilen bulgular: diizenlenmigve yaorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, once sistematik ve agik bir bicimde betimlenir.
Daha sonar yapilan bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonuc iliskileri
irdelenir ve birtakim sonuclara ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi,
anlamlandinlmas: ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmas: da, arastirmacinin
yapacag: yorumlarin boyutlar: arasinda yer alabilir. (Yildirim ve Simsek, 2011)

seklinde agiklamiglardir.

Arastirmaya veri saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularindan olusan bir gortisme formu sablonu olusturulmustur. Gortisme formuna
ilk seklinin verilmesinin ardindan gortisme formu bes kisilik uzman grubu tarafindan
miizikal icerik, analize uygunluk ve anlasilirlik acisindan incelenmistir. Uzmanlarin
olur vermesinin ardindan goriisme formuna son sekli verilmistir. Arastirmanin
yapilabilmesi icin gerekli olan tiim izinler (Gazi Universitesi Etik Kurul raporu
(11.08.2023 tarih ve E.721-838 say1) ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan verilen
arastirma izni (04.10.2023 tarih ve E-70297673-605.01-86149821 say1)) alinmustir.
Gerekli izinler alindiktan sonra Tiirkiye'nin yedi cografi bolgesinden 3'er ayr1 il olmak
tizere toplam 21 ilde (Bursa, Istanbul, Edirne, Konya, Ankara, Sivas, Malatya, Agri,
Bingo6l, Gaziantep, Sanliurfa, Mardin, Hatay, Mersin, Adana, Giresun, Amasya,
Artvin, Afyonkarahisar, Mugla ve [zmir) ilk6gretim ikinci kademede (5. 6. 7. 8. siniflar)
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ve devlet okullarinda 2023 - 2024 Egitim Ogretim yilinda gérev yapmakta olan miizik
ogretmenleri ile ZOOM uygulamasi vasitasiyla gortintiilii goriismeler yapilmis ve bu
gorusmeler kaydedilmistir. Yapilan goriismeler metine dontistiiriildiikten sonra kod
ve tema ayrimina tabi tutulmustur. Gortismelerden elde edilen veriler iki kodlayici
tarafindan incelenmis ve kodlayicilar arast uyum igin Miles ve Huberman (1994)
formulii kullanilmistir. Kodlayicilar aras: gtivenirlik katsayisi igin yararlanilan Miles
ve Huberman formuliine gore [Giivenirlik=Gortis Birligi/(Gortis Birligi+Gortis
Ayrilig1)] kodlama giivenirligi 0,95 olarak belirlenmistir [161/(161+8)].

Bulgular

Ogretmenlerin Makam Ogretimi Siirecinde Benimsedigi Yaklagimlara Iliskin
Bulgular

Tablo 3. Makam 6gretiminde benimsenen yaklasimlar (kullanilan yontemler)

. % %
Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilime1 No

K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K11,

Anlatim 17 81,0 447 K12, K13, K14, K16, K17, K18,
K19, K20, K21
la) Kullanilan K2, K4, K5, K6, K7, K8, K10, K11
yontemler Gosterip- yaptirma 13 61,9 34,2 Kl;i, K1 s K1 5,,K17’, K1 8, K19
Ornek olay 5 238 13,2 K6, K9, K12, K17, K18
Soru - cevap 3 143 7,9 K6, K7, K17
Toplam 38 100

Arastirmada katilmcilara ilk olarak makam ogretiminde benimsedikleri
yaklasimlar sorulmus ve benimsedikleri yaklasimlar1 derslerde kullandiklar:
yontemler, teknikler ve ogretim materyalleri acisindan ayri ayr1 degerlendirmeleri
istenmistir. Bu temadaki ilk kategori olan kullandiklar1 yontemler tabloda
incelendiginde 6gretmenlerin dort farkli kodu 38 frekansla belirttikleri gortilmiistir.
Ogretmenlerin en sik yararlandig1 yontemlerin anlatim yontemi (f=17) ve ardindan
gosterip yaptirma (f=13) oldugu tespit edilmis o6rnek olay (f=5) ve soru cevap (f=3)
yontemlerini de daha az siklikla kullandiklar: goriilmiustiir (Tablo 3).
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Tablo 4. Makam 6gretiminde benimsenen yaklasimlar (kullanilan teknikler)

. % %
Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilime1 No

K1, K2, K7, K8, K9, K10, K12, K13,

Gosteri 14 66,7 37,8 K14, K15, K17, K18, K20, K21
) K1, K2, K3, K4, K5, K7, K11, K14,
1b) Kullanilan Diiz anlatim 10 47,6 27,0 K16, K19
teknikler
Benzetim 7 333 18,9 K5, K6, K7, K17, K18, K19, K20
Biligsel ciraklik 6 28,6 16,2 K10, K12, K13, K14, K15, K17
Toplam 37 100

Arastirmada katilimcilara makam oOgretiminde kullandiklar1 teknikler
sorulmus ve tabloya gore 6gretmenlerin dort farkli kodu 37 frekansla belirttikleri
goriilmistiir. Ogretmenlerin en sik yararlandig1 tekniklerin gosteri (f=14) ve ardindan
diiz anlatim (f=10) oldugu tespit edilmis; benzetim (f=7) ve bilissel ciraklik (f=6)
tekniklerini de daha az siklikla kullandiklar: gortilmiistiir (Tablo 4).

Tablo 5. Makam 6gretiminde benimsenen yaklagimlar (kullanilan 6gretim materyalleri)

. % %
Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilime1 No

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
19 90,5 46,3 K9, K10, K11, K13, K15, K16, K17,
K18, K19, K20, K21

Akalli tahta / internet
/ Sosyal Medya

K1, K4, K6, K7, K8, K9, K12, K13,

Calgt 14 66,7 341 K14, K15, K17, K19, K20, K21
1c) Kullanilan 6gretim  Beyaz tahta 2 9,5 49 K1, K6
materyalleri

Hoparlor 2 9,5 49 K2, K19

Cep telefonu 1 4,8 2,4 K2

Ozel uygulamalar 1 458 24 K8

Teori kitaplar: 1 4,8 2,4 K17

Tuner 1 4,8 24 K20
Toplam 41 100

Katilimcilara makam 6gretiminde kullandiklar: 6gretim materyalleri sorulmus
ve tabloya gore 6gretmenlerin sekiz farkli kodu 41 frekansla belirttikleri gortilmusttir.
Ogretmenlerin en sik kullandiklar1 materyallerin Akilli tahta/ internet/ sosyal medya
(f=19) ve ardindan calg1 (f=14) oldugu tespit edilmis; bunun yani sira beyaz tahta ve
hoparlor (f=2), cep telefonu, ©6zel uygulamalar, teori kitaplar1 ve tuner (f=1)
materyallerini ise daha az siklikla kullandiklar: goriilmiisttir (Tablo 5).
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Ogretmenlerin Lisans Siirecinde Aldig1 Egitimin Makam Ogretimi igin Yeterlik
Durumuna Iligskin Bulgular

Tablo 6. Lisans doneminde alinan makamsal egitimin yeterlilik durumu

%

Kategoriler Kod f (n=21) Katilime1 No

Yetersiz 11 52,0 K2, K3, K4, K5, K9, K10, K12, K15, K16, K19, K20
Alnan Egitim

Yeterli 10 48,0 K1, K6, K7, K8, K11, K13, K14, K17, K18, K21
Toplam 21 100,0

Katilimcilara lisans stirecinde aldiklart makam egitiminin makam 6gretimi igin
yeterli olup olmadig1 soruldugunda katilimcilarin %52’si bu soruya yetersiz (f=11)
cevabi vermistir. Aldig1 egitimi yeterli (f=10) bulanlarin orani ise %48’dir (Tablo 6.).

Tablo 7. Lisans stirecinde alinan egitim yetersiz bulan katiimcilarin mezun oldugu boliimler

Mezun Oldugu Kod f % (n=11) Katiima No

Bolim

Miizik Ogretmenligi Yetersiz 8 72,7 K2, K3, K4, K5, K9, K10, K16, K19
Devlet Yetersiz 1 9,1 K12

Konservatuvari

Miizik Teknolojileri Yetersiz 1 9,1 K15

Miizikoloji Yetersiz 1 9,1 K20

Toplam 11 100,0

Tablo 7’de yer alan veriler incelendiginde aldig1 egitimi yetersiz bulan
katilmcilarin %72,7’sinin  Egitim Fakiltesi (n=8) mezunu oldugu gortilmektedir.
Devlet Konservatuvart (n=1), Miizik Teknolojileri (n=1) ve Miizikoloji (n=1)
boltimlerinden mezun olanlarin orani ise toplamda %27,3 olarak belirlenmistir.

Tablo 8. Lisans stirecinde alinan egitim yeterli bulan katilimcilarin mezun oldugu béltimler

%

Mezun Oldugu Bslim Kod f (n=10) Katilime1 No

Miizik Ogretmenligi Yeterli 5 50,0 K6, K7, K11, K17, K18
Ttirk Mizigi Devlet Yeterli 4 40,0 K1, K8, K14, K21
Konservatuvari

Devlet Konservatuvari Yeterli 1 10,0 K13

Toplam 10 100,0

Tablo 8'de ise aldig1 egitimi yeterli bulan katilimcilarin %50,0'sinin Egitim
Fakiiltesi (n=5) mezunu oldugu goriilmektedir. Ttirk Miizigi Devlet Konservatuvari
(n=4) mezunu olanlarin oran1 %40,0, Devlet Konservatuvar: (n=1) mezunu olanlarin
orani ise %10,0 olarak belirlenmistir.
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Tablo 9. Lisans stirecinde alinan egitimin yeterliliginin béliimlerle iliski tablosu

Mezun Oldugu Bolim f\{eters10/z0 erterl;) - Toplaz/rol
Miizik Ogretmenligi 8 61,5 5 385 13 100,0
Tiirk Miizigi Devlet 0 0 4 100 4 100,0
Konservatuvari
Devlet Konservatuvari 1 50,0 1 50,0 2 100,0
Miizik Teknolojileri 1 100,0 0 0 1 100,0
Miizikoloji 1 100,0 0 0 1 100,0
Toplam 11 10 21

Tablo 9 incelendiginde ise ayn1 mezun olunan boliimle alinan makamsal egitim
arasinda iliski kurmak mumkiindiir. Buna gore;

Miizik Ogretmenligi (n=13) mezunu 6gretmenlerin 61,51 makamsal
kazanimlar1 aktarma konusunda kendini yetersiz (n=8) bulurken, %38,5i ise yeterli
(n=5) bulmaktadr.

Turk Miuizigi Devlet Konservatuvari (n=4) mezunu Ogretmenlerin tamami
kendini makamsal kazanimlar1 aktarmada yeterli (n=4) bulmaktadar.

Devlet Konservatuvar: (n=2) mezunu 6gretmenlerin 50,0’si kendini yetersiz
(n=1) bulurken, %50,0’si ise kendini makamsal kazanimlar1 aktarma anlaminda yeterli
(n=1) bulmaktadr.

Miizik Teknolojileri (n=1) mezunu olan tek katilimci (K15) kendini makamsal
kazanimlari aktarma anlaminda yetersiz (n=1) bulmaktadr.

Miizikoloji (n=1) mezunu olan tek katilmcr (K20) kendini makamsal
kazanimlari aktarma anlaminda yetersiz (n=1) bulmaktadr.

Ortaokul Miizik Dersinde Makam Ogretim Siirecinde Karsilasilan Temel
Giigliiklere Iliskin Bulgular

Tablo 10. Makam ogretim siirecinde karsilasilan temel giicliikler (6gretim programi kaynakl
guicliikler)

. % %
Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilime1 No

Kazanimlarin ¢ocuklarin
yas seviyesine uygun 6 28,6 28,6
olmamast

K2, K3, K7, K13, K14,
K19

Kazanimlarin ayrintilt

4 19,0 19,0 K6, K7, K18, K19
olmamasi

Ogrencilerden

beklentinin ytiksek 3 14,3 14,3 K10, K15, K20

olmasi
3a) Ogretim
programi
kaynakl
giicliikler

Ogrencilerin ses
araliklarina uygun 1 4,8 4,8 K2
esliklerin olmamasi

Tiirk muizigi eserlerinin

fazla olmasi 1 4,8 4,8 K5
Kazanimlarda teori- ) 1 48 48 K1,
uygulama uyumsuzlugu

Kazanimlarin yeterince 1 48 48 6
somutlastirilamamasi

Makamsal kazanimlar 1 48 48 o

tamamen kaldirilmali
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Kazanimlara ayrilan

ders saatlerinin orantisiz 1 4,8 4,8 K4
olmast
Kazanimlar pratik 1 48 48 K14
olmal
Ogretl.m programi 1 48 48 K20
yetersiz

Toplam 21 100,0

Katilimcilara makam 6gretim stirecinde karsilastiklar: giicliiklerden 6gretim
programi kaynakli yasadiklar1 giicliikler sorulmus ve tabloya gore 6gretmenler 11
farkli kodu 21 frekansla belirttikleri gortilmiistiir. Makam 6gretim stirecinde 6gretim
programi kaynakli giticliiklerin basinda “kazanimlarin ¢ocuklarin yas seviyesine
uygun olmamas1” (f=6), “kazanimlarin ayrmntili olmamasi1” (f=4) ve “6grencilerden
beklentinin yiiksek olmasi1” (f=3) gelmektedir. Ogretmenlerin en diisiik yanitladiklari
kodlar “o6grencilerin ses araliklarma uygun esliklerin olmamasi1”, Tiirk miizigi
eserlerinin fazla olmasi”, kazanimlarda teori- uygulama uyumsuzlugu”,
“kazanimlarin yeterince somutlastirilamamasi”, “makamsal kazanimlar tamamen
kaldirilmali”, “kazanimlara ayrilan ders saatlerinin orantisiz olmasi” ve “ogretim
programi yetersiz” (f=1) olarak tespit edilmistir (Tablo 10).

Tablo 11.Makam 6gretim stirecinde karsilasilan temel giicliikler (6gretmen kaynakl giicliikler)

. % %
Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilimer No

Lisans egitiminin K1, K2, K3, K5, K9, K10,

yetersizligi 10 47,6 714 K15, K16, 19, K20
Gelisime zaman
3b) Ogretmen  ayrramama 1 48 71 K12
kz.i.yraakh Zflmanl dogru 1 48 71 K13
giicliikler yonetememe
Derse ilgiyi arttiramama 1 4,8 71 K14
Hizmet ici egitim 1 48 71 K20
yetersizligi
Toplam 14 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlere makam ogretim siirecinde karsilasilan
glicliklerden “6gretmen kaynaklhh giicliikler” soruldugunda tabloya gore
ogretmenlerin bes farkli kodu 14 frekansla belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
%714 (toplam koda gore)'t lisans siirecinde alinan egitimin makam Ogretimi
stirecinde kendisine bir dezavantaj olusturdugunu belirtmistir. Ogretmenler “ gelisime
zaman aywramama” (f=1), “zamami dogru yonetememe” (f=1), “derse ilgiyi
arttiramama” (f=1) ve “hizmet ici egitim yetersizligi” (f=1) kodlarimna ise birer yanit
vermistir (Tablo 11).
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Tablo 12. Makam 6gretim stirecinde karsilasilan temel giicliikler (6grenci kaynakl giicliikler)

. % %
Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilimer No
Hazir bulunusluk 9 2.9 2,5 K3, K5, K8, K10, K13, K15,

diizeyinin yetersiz olmast K19, K20, K21

Eserlerin ve makamsal

kazanimlarin ¢ocuklarin 5 23,8 14,7 K10, K12, K16, K17, K19
ilgisini cekmemesi

Ailelerin miizik dersini

. . . . 4 19,0 11,8 K8, K12, K14, K21
onemsiz olarak gormesi
Tanilayici sinavlarin 3 143 88 K6, K9, K20
yapilmamasi
Kariyer smavlarinda miizik
o . dersinden soru 3 14,3 8,8 K1, K14, K18

3c) Ogrenci
bulunmamas:

kaynakh Ailenin kiiltiirel durumu /

giicliikler e 3 14,3 8,8 K1, K15, K17
kiiltiirel yozlasma
Calg1 / materyallere
ulagimin maddi agidan zor 2 95 5,9 K1, K21
olmast
Ilkoku‘l r{lvi%mk dersinin 2 95 59 K1, K11
yetersizligi
Dinlenilen muzlkl?rc}e 2 95 59 K4, K19
sosyal medya faktorii
BEP'li 6grencilerin diger
ogrencilerle ayni sinifta ders 1 4.8 2,9 K20
almast

Toplam 34 100,0

Katilimcilara makamsal kazanimlarin aktarimi esnasinda 6grencilerden
kaynakh giiclikler soruldugunda katilimcilarin 10 farkli kodu 34 frekansla belirttikleri
gorulmistiir. Makam 6gretim stirecinde 6grenci kaynakl giicliiklerin basinda “hazir
bulunusluk diizeyinin yetersiz olmas1” (f=9), “eserlerin ve makamsal kazanimlarin
cocuklarmn ilgisini cekmemesi” (f=5) ve “ailelerin miizik dersini onemsiz olarak
gormesi” (f=4) gelmektedir. Ogretmenler “tanilayici sinavlarin yapilmamasi”,
“kariyer smavlarinda mitizik dersinden soru bulunmamasi” ve “ailenin kiiltiirel
durumu/ kilttirel yozlasma” kodlarmna tcer frekansla cevap vermislerdir. Diger
kodlar “Calg1/ materyallere ulasimin maddi agidan zor olmasi (f=2)”, “ilkokul miizik
dersinin yetersizligi (f=2)”, “dinlenilen mitiziklerde sosyal medya faktori (f=2)" ve
“BEP’li 6grencilerin diger ogrencilerle aymi sinifta ders almasi (f=1)” olarak tespit
edilmistir (Tablo 12).

Tablo 13. Makam ogretim siirecinde m.e.b. ders kitaplarinin makam o6gretimi agisindan
degerlendirilmesi

. % %

Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilimer No
Miizik ders kitaplarmnin K6, K7, K8
makam dgretimine uygun 7 333 20,0 K10, K17, K19,
olmamasi / Yeterli K20

3d) M.E.B. olmamast

tarafindan Makamsal konularin

hazirlanan siniflara gore kademeli ve 6 28,6 17,1 E},lKlzllL’I)(SI,(IS

miizik ders yigilarak anlatilmamast T

kitaplarmin Ogrencilerin dikkatini

makam 6gretimi  cekmeyen agir eserlere yer 3 14,3 8,6 K2, K3, K12

agisindan verilmesi

degerlendirilmes  Makamsal anlamda verilen

i teorik bilgilerin gocuklar 3 14,3 8,6 K3, K16, K19
tarafindan kavranamamasi
Makam 6gretimiyle alakalt 5 9,5 5.7 K17, K20

ek kaynak eksikligi
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Ders kitaplarmmn

. . 2 9,5 57 K2, K12
giincellenmemesi
Hayatin iginden eserler
tizerinden makamlar 2 9,5 5,7 K8, K11
anlatilmamast
Kazanimlarm uygulanabilir
2 9,5 57 K10, K17
olmamasi
Popiiler miiziklerin yer 2 95 5,7 K11, K16
almamasit
Basili kaynaklarin israfa yol
agmasi ve 1 4.8 29 K12
giincellenememesi
Makamsal anlamd‘a klaslk 1 48 29 K13
eserlere az yer verilmesi
Makam anlatimindan sonra 1 48 29 K13
ornek eser sunulmamast
Makamsal kazanimlarin 1 48 29 Kid
sade olmamast
Makarpsal miizik dagarimmn 1 48 29 Ki5
yetersiz olmasi
Tiirleri ay1irt edebilme
konusunda makamdan 1 4.8 2,9 K5
bahsedilmemesi
Toplam 35 100,0

Katilimcilardan makamsal kazanimlarin aktariminda M.E.B. ders kitaplarimin
degerlendirilmesi istenildiginde katilimcilarin 15 farkli kodu 35 frekansla belirttikleri
gortilmistiir. Ogretmenler “miizik ders kitaplarinin makam &gretimine uygun
olmamas1 / Yeterli olmamas1” koduna yedi, “makamsal konularin sinflara gore
kademeli ve vyigilarak anlatilmamasi” kodunu alti frekansla belirtmislerdir.
“ogrencilerin dikkatini cekmeyen agir eserlere yer verilmesi”, “makamsal anlamda
verilen teorik bilgilerin cocuklar tarafindan kavranamamasi1” kodlarmi ise tiger
frekansla yanitlamislardir. “Makam 6gretimiyle alakali ek kaynak eksikligi (f=2)”,
“ders kitaplarmin gtincellenmemesi (f=2)”, “hayatin icinden eserler tizerinden
makamlar anlatilmamas: (f=2)”, “kazanimlarin uygulanabilir olmamas: (f=2)" ve
“poptiler miiziklerin yer almamas: (f=2)” kodlarimn ikiser frekansla belirtmislerdir.
“Basili kaynaklarin israfa yol agmasi ve gtincellenememesi (f=1)", “makamsal anlamda
klasik eserlere az yer verilmesi (f=1)”, “makam anlatimindan sonra ornek eser

4 14
7 4

sunulmamasi (f=1)”, “Makamsal kazanimlarin sade olmamas: (f=1)”, “makamsal
miizik dagarmin yetersiz olmasi (f=1)" ve “ttirleri aywrt edebilme konusunda
makamdan bahsedilmemesi (f=1)" kodlar1 ise en az frekansa sahip olanlardir (Tablo

13).
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Tablo 14. Makam 6gretim stirecinde okulun fiziki kosullarinin degerlendirilmesi

% %

Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda Katilimer No
gore)
K1, K2, K3,
Miizik 6gretiminde K4, K5, K6,
fiziksel yap1 11 52,4 31,4 K9, K11,
yetersizlikleri K15, K16,
K17
K1, K2, K4,
Calg1 / materyal K7, K8, K11,
?f;)ﬂg kulun eksikligi ? 429 7 K15, K17,
kogullarindan Ses yalitiminin E%OKN
kf‘,yi‘__alfllamn olmamas: 4 19,0 114 K14, K21
gueiier Siniflarin kalabalik 4 190 114 K1, K11,
olmasi ! ’ K18, K21
Derslerin farkl K5, K6, K16,
dersliklerde islenmesi 4 19,0 14 K18
Akill tahta / bilgisayar
/ hoparlér vb. cihazlarin 3 14,3 8,6 K1, K12, K18
olmamasi
Toplam 35 100,0

Katilimcilardan makam 6gretim stirecinde okulun fiziki kosullarin1 degerlendirmeleri
istenildiginde katihmcilarin alti farkli kodu 35 frekansla belirttikleri gortilmiistiir.
Katilimcilarin en ¢ok okulun fiziki yap: eksikliginden olumsuz etkilendikleri goriilmektedir
(f=11). Fiziki kosullardan kaynakli diger kodlar ise “Calgi/ materyal eksikligi (f=9)”, “ses
yalittmimin olmamasi (f=4)”, “smiflarin kalabalik olmas: (f=4)”, “derslerin farkli dersliklerde
islenmesi (f=4)"” ve “akilli tahta/ bilgisayar/ hoparlor vb. cihazlarin olmamasi (f=3)” seklinde
tespit edilmistir (Tablo 14).

Ortaokul Miizik Dersinde Makam Ogretim Siirecinin Daha Etkin, Verimli
Gegirilmesine Yonelik Onerilere Iliskin Bulgular

Tablo 15. Makam egitimi siirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik oneriler (5. sinuf)

0 0

Kategoriler Kod f (nf21) (Toplam k/; da gore) Katilime1 No
Makamsal kazanim 6 28,6 2.2 K2, K5, K6, K7, K9,
olmamali K16
Makamsal kazanimlara 3 143 11 K12, K19, K20
altyap1 hazirlanmali

4aa) Ba.sit makamlar 3 14,3 11,1 K1, K8, K17

Makamlarn Nihavent 3 14,3 11,1 K4, K13, K14

siniflara gore Rast . 3 14,3 11,1 K4, K10, K13

daglimi Ki‘ll‘dl. 2 9,5 74 K1, K14

(5. smuf) Buselik 2 9,5 74 K14, K21

’ Ussak 2 9,5 74 K1, K13

Hicaz 1 4.8 3,7 K13
Cargah 1 4.8 3,7 K21
Miizik kiiltiirii 1 48 3,7 K15
olusturulmali

Toplam 27 100,0

Katilimcilardan, makamlarin smiflara gore dagilimi (5. Simnif) sizce nasil
olmali?” sorusuna cevap vermeleri istenildiginde katilimcilarin 11 farkli kodu 27
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frekansla belirttikleri gortilmiistiir. Tablo 31. incelendiginde katilimcilar en ¢ok 5.
smifta “makamsal kazanim olmamali (f=6)” kodunu belirtmislerdir. 5. smuftaki
makamsal kazanimlara dair diger kodlar ise “makamsal kazanimlara altyap:
hazirlanmal1 (f=3)”, “basit makamlar (f=3)”, “Nihavent (f=3)”, “Rast (f=3)", “Kiirdi
(f=2)", “Buselik (f=2)", “Ussak (f=2)", “Hicaz (f=1)", “Cargah (f=1)" ve “miizik kulttirt
olusturulmali (f=1)" seklinde tespit edilmistir (Tablo 15).

Tablo 16. Makam egitimi stirecinin daha etkin, verimli gegirilmesine yonelik oneriler (6. sinif)

0, 0
Kategoriler Kod f (nf21) (Toplam lf)o da gore) Katilime1 No
Makamsal kazanim olmamali 6 28,6 20,0 K2, K5, K6, K7, K9, K16
Makamsal kazanimlara altyap1
hazirlanmali 4 19,0 13,3 K12, K15, K19, K20
Rast 4 19,0 13,3 K4, K10, K13, K18
4ab) Makamlarin Basit makamlar 3 14,3 10,0 K8, K17, K21
siniflara gore Ussak 3 14,3 10,0 K13, K18, K21
dagilim1 Nihavent 3 14,3 10,0 K4, K13, K14
(6. smuf) Kiirdi 2 9,5 6,7 K14, K21
Hicaz 2 9,5 6,7 K13, K18
Karcigar 1 4,8 3,3 K21
Sed makamlar 1 4.8 3,3 K1
Buselik 1 4,8 3,3 K14
Toplam 30 100,0

Katilimcilardan, makamlarin siniflara gore dagilimu (6. sinif) sizce nasil olmali?”
sorusuna cevap vermeleri istenildiginde katimcilarm 11 farkli kodu 30 frekansla
belirttikleri gortulmiistiir. Tablo 32. incelendiginde katilimcilar en ¢ok 6. smifta
“makamsal kazanim olmamali (f=6)" kodunu belirtmislerdir. 6. smiftaki makamsal
kazanimlara dair diger kodlar ise “makamsal kazanimlara altyap: hazirlanmali (f=4)",
“Rast (f=4)”, “basit makamlar (f=3)"”, “Ussak (f=3)”, “Nihavent (f=3)", “Kiirdi (f=2)",
“Hicaz (f=2), “Karcigar (f=1)", “sed makamlar (f=1)", ve “Buselik (f=1)” seklinde tespit
edilmistir (Tablo 16).

Tablo 17. Makam egitimi stirecinin daha etkin, verimli gegirilmesine yonelik oneriler (7. sinif)

% %

Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda Katilimer No
gore)
K12, K15, K20,
Ussak 4 19,0 12,1 K21
Makamsal kazanim olmamali 3 14,3 9,1 K2, K7, K9,
Basit makamlar 3 14,3 91 K8, K17, K21
Kiirdi 3 14,3 91 K15, K20, K21
Rast 3 14,3 91 K4, K10, K15,
Hicaz 3 14,3 91 K12, K14, K20
4ac) Makamlarin  Hiiseyni 2 9,5 6,1 K14, K18
siniflara gore Nihavent 2 9,5 6,1 K4, K18
dagilim1 Segah 2 9,5 6,1 K12, K15,
(7. smuf) Makamgal fal‘rkhhklar isitsel olarak 5 95 61 K3, K16
hissettirilmeli
Yiizeysel giris yapilmali 2 9,5 6,1 K5, K6
Makamsal kazanim olmal 1 4.8 3,0 K6
Dortlii ve besli dizi mantigiyla makam 1 48 3,0 K13
anlatilmali
Karcigar 1 4,8 3,0 K21
Sed makamlar 1 4.8 3,0 K1,

o8]
W

Toplam 100,0
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Katilimcilardan, makamlarin siniflara gore dagilimu (7. sinif) sizce nasil olmali?”
sorusuna cevap vermeleri istenildiginde katilimcilarin 15 farkli kodu 33 frekansla
belirttikleri gortilmiistiir. Tablo 33. incelendiginde katilimcilar en gok “Ussak (f=4)”
kodunu belirtmislerdir. 7. siftaki makamsal kazanimlara dair diger kodlar ise
“makamsal kazanim olmamali (f=3)”, “basit makamlar (f=3)", “Kiirdi (f=3)”, “Rast
(f=3)", Hicaz (f=3)" “Hiuseyni (f=2)”, “Nihavent (f=2)", “Segah (f=2)”, “makamsal
farkliliklar isitsel olarak hissettirilmeli (f=2)”, “ytizeysel giris yapilmal (f=2)”,
“makamsal kazanim olmali (f=1), “dortli ve besli dizi mantigiyla makam anlatilmali

(t=1)", “Karcigar (f=1)" ve “sed makamlar (f=1)" seklinde tespit edilmistir (Tablo 17).

Tablo 18. Makam egitimi stirecinin daha etkin, verimli gegirilmesine yonelik oneriler (8. sinif)

% %

Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda Katilimer No
gore)
Hicaz 4 19,0 12,1 K12, K14, K15, K20
Ussak 4 19,0 12,1 K12, K15, K20, K21
Basit makamlar 4 19,0 12,1 K5, K8, K17, K21
Makamlara teorik olarak giris yapilmali 3 14,3 9,1 K2, K5, K10
Kiirdi 3 14,3 9,1 K15, K20, K21
Makamsal farkliliklar isitsel olarak
4ad) hissettirilmeli 2 95 6,1 K3, Ki6
Makamlarin Makamsal kazanim olmali 2 9,5 6,1 K6, K7
siniflara gore Nihavent 2 9,5 6,1 K4, K18
dagilim1 Hiiseyni 2 9,5 6,1 K14, K18
(8. smuf) Rast 2 9,5 6,1 K4, K15
Karcigar 1 4,8 3,0 K21
Segah 1 4,8 3,0 K12
Sed makamlar 1 48 3,0 K1
Makamsal kazanim olmamali 1 48 3,0 K9
Dortlii ve besli dizi mantigiyla makam 1 K13
anlatilmal 48 3,0
Toplam 33 100,0

Katilimcilardan, makamlarin siniflara gore dagilimu (8. sinif) sizce nasil olmali?”
sorusuna cevap vermeleri istenildiginde katilimcilarin 15 farkli kodu 33 frekansla
belirttikleri gortilmiistiir. Tablo 34. incelendiginde katilimcilar en ¢ok “Ussak”,
“Hicaz”, ve “basit makamlar” (f=4)” kodlarmi belirtmislerdir. 8. simiftaki makamsal
kazanimlara dair diger kodlar ise “makamlara teorik olarak giris yapilmali” ve
“Kurdi” (f=3)”; “makamsal farkliliklar isitsel olarak hissettirilmeli”, “makamsal
kazanim olmal1”, “Nihavent”, “Hitiseyni” ve “Rast” (f=2), “Karcigar”, “Segah”, “sed
makamlar”, “makamsal kazanim olmamali”, ve “dortlii ve besli dizi mantigiyla
makam anlatilmali” (f=1) seklinde tespit edilmistir (Tablo 18).
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Tablo 19. Makam egitimi siirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik oneriler (donem
say1s1)

o %

Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda Katilime1 No
gore)

Miizik dersi se¢meli olmali 6 28,6 50,0 K3, K6, K9, K12, K20, K21
4ba) Makam Hkol.<u1da / Ok.L.ll dncesi egl.tlrpde I‘I:luZlk K4, K5, K11
e e dersine brans 6gretmenleri girmeli 14,3 25,0
Ogretim siirecine i 1o

. Makamsal kazanimlar bir déneme
etki eden 1 K7
otkenler yayimali 4,8 8,3
(d6nem say1si) Makamsal kazanimlar iki déneme 1 K20
y yayimali 4,8 8,3

Dersler haricinde kurslar agilmali 1 4.8 8,3 K21

Toplam 12 100,0

Katilimcilara, “makam egitimi stirecini etkileyen faktorlerden donem sayis1 igin
ne gibi degisiklikler 6nerirsiniz?” sorusu sorulmus ve katilimcilarin 5 farkli kodu 12
frekansla belirttikleri gortilmiistiir. Tablo 35."de katilimcilar en ¢ok “miizik dersi
segmeli olmal1 (f=6)” kodunu belirtmislerdir. Donem sayisina dair diger kodlar ise
“ilkokulda/ okul 6ncesi egitimde miizik dersine brans 6gretmenleri girmeli (f=3)",
“makamsal kazanimlar bir doneme yayilmali”, “makamsal kazanimlar iki déneme
yayilmali” ve “dersin haricinde kurslar agilmali” (f=1) seklinde tespit edilmistir (Tablo

19)

Tablo 20. Makam egitimi siirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik 6neriler (haftalik
ders saati)

0 %
Kategoriler Kod f _A (Toplam koda Katilime1 No
(n=21) gore)

4bb) Makam 6gretim K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12,

siirecine etki eden Zsaatolmah 18 85,7 20,0 K13, K14, K15, K16, K17, K18, K20, K21
etkenler (haftalik ders 3saatolmali 2 95 10,0 K1, K7

saati)

Toplam 20 100,0

Katilimcilara, “makam egitimi siirecini etkileyen faktorlerden haftalik ders saati
icin ne gibi degisiklikler 6nerirsiniz?” sorusu sorulmus ve katilimcilarin 2 farkli kodu
20 frekansla belirttikleri goriilmiistiir. Tablo 36."da katilimcilar en ¢ok “iki saat olmal
(f=6)" kodunu belirtmislerdir. Haftalik ders saatine dair diger kod ise “ii¢ saat olmal
(f=2)", seklinde tespit edilmistir (Tablo 20).

Tablo 21. Makam egitimi stirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik 6neriler (kazanim)

0, 0

Kategoriler Kod f (n=/021) (Toplam k/(c)) da gore) Katilime1 No

Konular sadelestirilmeli 3 14,3 23,1 K1, K8, K16

Ornek eserler iizerinden T.H.M. ve T.S.M. tiirleri

anlatilmali 2 9,5 15,4 K5, K6
4bc) Makam Kazanimlar pratik bir sekilde aktarilabilmeli 2 9,5 15,4 K8, K17
Ogretim stirecine  Ders saatleri kazanimin yogunluguna gore 2 K11, K19
etki eden belirlenmeli 9,5 15,4 ’
etkenler Kazanimlar somutlastirilmali 1 4.8 7,7 K6
(kazanim) Kazanimlar bolgelere gore secenekli olarak 1 Ki

diizenlenmeli 4.8 7,7

Makamlar sinif seviyelerine gore siniflandirilmal 1 4,8 7,7 K1

Tiirk Miizigi kazanimlar: arttirilmali 1 4.8 7,7 K13
Toplam 13 100,0
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Katilimcilara, “makam egitimi stirecini etkileyen faktorlerden kazanimlar igin
ne gibi degisiklikler 6nerirsiniz?” sorusu sorulmus ve katilimcilarmn 8 farkli kodu 13
frekansla belirttikleri gortilmiistiir. Tablo 37.’de katilimcilar en ¢ok “konular
sadelestirilmeli (f=6)” kodunu belirtmislerdir. Kazanimlara dair diger kodlar ise,
“ornek eserler tizerinden T.H.M. ve T.S.M. tiirleri anlatilmali”, “kazanimlar pratik bir
sekilde aktarilabilmeli”, “ders saatleri kazanimin yogunluguna gore belirlenmeli”
(f=2); “kazanimlar somutlastirilmali”, “kazanimlar bolgelere gore secenekli olarak
diizenlenmeli”, “makamlar sinf seviyesine gore smiflandirilmali” ve “Tiirk miizigi

kazanimlari arttirilmali” (f=1) seklinde tespit edilmistir (Tablo 21).

Tablo 22. Makam egitimi stirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik oneriler (igerik)

0 %
Kategoriler Kod f " (Toplam koda Katilimer No
(n=21) gore)

4bd) Makam ogretim stirecine etki eden Popiiler (reklamlarda ve dizilerde

etkenler . . 1 500 100,0 K3
(icerik) yer alan) eserlere yer verilmeli
Toplam 1 100,0

Tablo 22’de katilimcilara, “makam egitimi siirecini etkileyen faktorlerden ders
icerikleri icin ne gibi degisiklikler O©nerirsiniz?” sorusu sorulmus ve uglinci
katilimcinin (K3) 1 kodu 1 frekansla belirttigi gortilmiistir.

Ortaokul Miizik Dersinde Makam Ogretim Siirecinde Ogrencilere Ogretilecek
Eserlere Iliskin Bulgular

Tablo 23. Makam egitimi stirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik oneriler (ses
genisligi)

% %

Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda Katilime1 No
gore)

4ca) Makam Cocuklarin ses seviyelerine uygun

Ogretim olmali/ Cocuklarin ses sinirlari iginde 4 19,0 80,0 K5, K11, K13, K15

stirecinde olmali

ogrencilere

ogretilecek Genis ses z?rahg.ma sahip olmayan 1 48 20,0 Ka

eserler (ses eserler segilmeli

genisligi)

Toplam 5 100,0

Tablo 23’te katilimcilara, “makam Ogretiminde, ogrencilere ogretilecek
makamsal eserler sizce hangi 6zelliklere sahip olmali (ses genisligi)?” sorusu sorulmus
ve katilimcilarin 2 farkli kodu 5 frekansla belirttikleri gortilmuistiir. Katihmcilar en ¢ok
“cocuklarin ses seviyelerine uygun olmali/ ¢ocuklarin ses smirlari icinde olmali (f=4)"
kodunu belirtmislerdir. “Genis ses araligina sahip olmayan eserler secilmeli” koduna

ise sadece bir 6gretmen cevap vermistir (K4).
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Tablo 24. Makam egitimi siirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik ¢neriler (giifte)

. % %
Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda gore) Katilimer No

Sade bir dile sahip olmali/ anlasilir K1, K3, K6, K9, K11, K12, K13,

olmali 1 524 458 K14, K17, K19, K20
4cb) Makam 8retim ODI’ffjlrller egitimi kazanimlarma uygun 5 238 20,8 K5, K7, K11, K16, K18
strecinde &grencilere Telaffuzu zor olmayan kelimeler
ogretilecek eserler Kullantmals Yy 3 14,3 12,5 K2, K5, K15
(gifte) Eserlerde prozodi hatas1 olmamali 2 9,5 8,3 K6, K13

Ogrenciye hitap edecek sekilde olmali 2 9,5 8,3 K8, K10

Kafiyeli olmali 1 4.8 4,2 K14
Toplam 24 100,0

Tablo 24 incelendiginde, “makam ogretiminde, ogrencilere ogretilecek
makamsal eserler sizce hangi 6zelliklere sahip olmali (giifte)?” sorusu sorulmus ve
katilimcilarin 6 farkli kodu 24 frekansla belirttikleri gortilmektedir. Katihmcilar en ¢ok
“sade bir dile sahip olmali/ anlasilir olmal (f=11)” kodunu belirtmislerdir. Diger
kodlar ise “degerler egitimi kazanimlarina uygun olmal (f=5); “telatfuzu zor olmayan
kelimeler kullanilmali (f=3); “eserlerde prozodi hatasi olmamali”, “6grenciye hitap
edecek sekilde olmali” (f=2) ve “kafiyeli olmali (f=1)” olarak belirlenmistir.

Tablo 25. Makam egitimi siirecinin daha etkin, verimli gegirilmesine yonelik oneriler (form)

9 %

Kategoriler Kod f (n=21) (Toplam koda Katilime1 No
gore)
Tiirkit 14 66,7 19,4 K1, K5, K6, K7, K8, K11, K13, K14, K15,

K16, K17, K18, K19, K20
K1, K5, K7, K8, K10, K11, K13, K15, K18,

arki (sanat miizigi 11 52,4 15,3

4cc) Makam $ . ( & , K15, K21
dgretim stirecinde Tlahi (tasayvuf) 8 38,1 11,1 K5, K7, K8, K9, K10, K11, K13, K18
sgrencilere Pop miizik 8 38,1 11,1 K1, K5, K7, K8, K10, K11, K14, K18
L Mars 7 33,3 9,7 K3, K5, K7, K8, K11, K17, K18
Ogretilecek eserler Cocuk/ okul
(form) 6 28,6 83 K5, K7, K8, K11, K17, K18

sarkilar1

Giincel formlar 6 28,6 83 K7, K8, K11, K12, K14, K18

Rap 6 28,6 83 K5, K7, K8, K11, K16, K18

Arabesk 6 28,6 83 K5, K7, K8, K11, K16, K18
Toplam 72 100,0

Tablo 25 incelendiginde, “makam ogretiminde, ogrencilere ogretilecek
makamsal eserler sizce hangi 6zelliklere sahip olmali (form)?” sorusu sorulmus ve
katilimcilarin 9 farkli kodu 72 frekansla belirttikleri gortilmektedir. Katihmcilar en ¢ok
“Turki (f=14)” kodunu belirtmislerdir. Diger kodlar ise “sarki (sanat miizigi) (f=11);

4

“ilahi (tasavvuf)”, “pop miizik” (f=8); “mars (f=7)"; “cocuk/ okul sarkilar1”, “gtincel

formlar”, “rap”, ve “arabesk” (f=6) olarak belirlenmistir.
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Tablo 26. Makam egitimi stirecinin daha etkin, verimli gecirilmesine yonelik oneriler (usul)

0 %
Kategoriler Kod f _A (Toplam koda Katilime1 No
(n=21) gore)

K1, K6, K8, K9, K11,

2/4 (nim sofyan) 10 47,6 17,2 K12, K14, K17, K18, K21
K1, K6, K8, K9, K11,
4/4 (sofyan) 10 47,6 17,2 K12, K13, K14, K17, K19
K1, K4, K7, K10, K12,
4cd) Makam 9/8 (aksak, vb.) o 49 155 K14, K16, K18, K19
ogretim . N K1, K3, K4, K7, K12,
stirecinde 5/8 (Turk aksagy) 7 33,3 12,1 K14, K17
ogrencilere R K4, K7, K12, K16, K18,
opretilecek 7/8 (devr-i hindi vb.) 6 28,6 10,3 K21
eserler (usul) 3/4 (semai) 5 23,8 8,6 K11, K12, K13, K18, K21
Aksak usuller 3 14,3 52 K1, K5, K6
Hareketli usuller 3 14,3 52 K2, K4, K7
12/8 (ikiz aksak vb.) 2 9,5 34 K12, K15
6/8 (ytiriik semai) 2 9,5 34 K10, K21
6/4 (sengin semai) 1 4,8 1,7 K10
Toplam 58 100,0

Tablo 26. incelendiginde, “makam ogretiminde, Ogrencilere ogretilecek
makamsal eserler sizce hangi 6zelliklere sahip olmali (usul)?” sorusu sorulmus ve
katilimcilarin 11 farkh kodu 58 frekansla belirttikleri gortilmektedir. Katilimeilar en
¢ok “2/4 (nim sofyan)” ve “4/4 (sofyan)” (f=10) kodlarin1 belirtmislerdir. Diger kodlar
ise “9/8 (aksak vb.) (f=9)”; “5/8 (Tiirk aksag) (f=7)"; “7/8 (devr-i hindi vb.) (f=6)";
“3/4 (semai) (f=5)"; “aksak usuller” ve “hareketli usuller” (f=3); “12/8 (ikiz aksak
vb.)”, “6/8 (yiirtik semai)” (f=2); “6/4 sengin semai (f=1)" olarak belirlenmistir.

Sonuc ve Oneriler

Sonuglar

Arastirmada Ogretmenlere makam Ogretiminde kullandiklar1 yontemler
soruldugunda 6gretmenlerin %81’i en cok anlatim yontemini kullandigini belirtmistir.

Katilimcilara makam 6gretiminde kullandiklar1 yontemler soruldugunda ise
katilimcilarin  %66.7’si gosteri teknigini kullandigini belirtmistir. Bunun yanisira
katillmcilarin  Tiirk Miiziginin geleneksel o6gretim tekniklerinden megskle ayni
dogrultuda olan “bilissel ¢iraklik”1 daha az tercih ettikleri de goriilmiisttir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere makam 6gretiminde kullandiklar: 6gretim
materyalleri soruldugunda o6gretmenlerin %90,5'i “Akilli tahta/internet/sosyal
medya” cevabini vermiglerdir. Ogretmenler yapilan goriismede bu madde igin akill
tahta uygulamalarmin yetersizliginden ve makam 6gretimini destekleyen videolarin
azligindan da bahsetmislerdir.

Ogretmenlerin makam o6gretimi icin yeterli egitimi alip almadiklarma dair
maddede ise ogretmenlerin %52'si kendisini makam ogretimi acisindan yetersiz
bulmustur. Yetersiz cevabi veren 11 6gretmenden 8 tanesi Miizik Ogretmenligi, 1
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tanesi Devlet Konservatuvari, 1 tanesi Miizik Teknolojileri, 1 tanesi de Miizikoloji
mezunu oldugunu belirtimstir. Yeterli cevabmi veren 10 6gretmenden 5i miizik
ogretmenligi, 4t Tiurk Mizigi Devlet Konservatuvari, 1 tanesi ise Devlet
Konservatuvar: mezunudur.

Katilimcilara makam 6gretim siirecinde karsilasilan giigliiklerden “Ogretim
programi kaynakli gticliikler” soruldugunda katihmcilarin %28,6's1 kazanimlarin
cocuklarin yas seviyesine uygun olmadigini belirtmistir.

Makam 6gretim stirecinde 6gretmenden kaynakl giicliikler nelerdir sorusuna
katilimcilarin  %47,6’s1 lisans egitimde aldigi makamsal egitimin yetersiz oldugu
cevabini vermistir.

Makam ogretim stirecinde 6grenci kaynakli giicliikler nelerdir sorusuna
katilimcilar en ¢ok 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi cevabini
vermislerdir. Bu katihmcilarin tiim katihmcilara orani %42,9’dur. Alanda yapilan
calismalara bakildiginda Otacioglu (2007) calismasinda ogrencilerin derse karsi olan
tutumlari arttikca miizik dersindeki basarilarmin da arttig1 sonucuna ulasmistir. Bulut
ve Altay (2012) yaptiklari calismada 6grencilerin kendi miizik tercihleri ile ailelerinin
miizik tercihleri arasinda farklar oldugu sonucuna varilmistir. Varis ve Cesur (2012)
yaptiklari calismada 6grencilerin tutum ve puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik
gosterdigi ve akademik basar1 puan ortalamalarmin anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna ulasmiglardir. Uluocak ve Tufan (2012) yaptiklar1 calismada 6grencilerin
miizik dinleme aliskanliklar ile ailelerinde ve yakin cevrelerinde bir mitizik calgisi
calan kisilerin bulunmasi durumuna gore anlaml bir fark bulunmadigini ve blokflit
harici bir mitizik aleti calan 6grenciler lehine anlamli bir fark bulundugunu tespit
etmislerdir. Bulut ve Giilsoy (2016) yaptiklar:1 calismada ogrencilerin cogunlukla
miizik dersini sevdikleri, mtizik dersini zevkli bulduklari, miizik 6gretmenini sevdigi
gibi sonuclarin yanisira tiim simiftaki 6grencilerin konuya iliskin gortislerinin ders,
ogretmen ve Ogrenci odakli oldugu bu goriislerinde cogunlukla duyussal alana
yonelik oldugu sonuclarmna ulasmislardir.

Katiimcilara makam o6gretim stirecinde M.E.B. ders kitabindan kaynaklanan
glicliikler soruldugunda katilimcilarin 3’te biri ders kitaplarmin makam 6gretimine
uygun olmadigini belirtmistir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin verdigi en 6nemli
diger cevap ise “Makamsal konularin smiflara gore kademeli ve yigilarak
anlatilmamasi1” olmustur. Bu cevabi veren katilimcilarin tiim katilimcilara orani ise
%28,6 olarak belirlenmistir. Maddeye iliskin alanda yapilan bir calismada Bulut (2017),
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan kazanim ve etkinlik boyutlarinin iligskisinin
dustik diizeyde olugu icin 6grencilerin kitaplarda yer alan etkinliklerle istenilen
kazanimlara ulasabilme diizeyinin diistik olacagr kanaatine varmistir. Bir diger
calismada Demircioglu (2019) programlarda Tiirk miizigi unsurlarinin daha ¢ok yer
almasi gerektigini belirtmistir.
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Makam ogretim siirecinde egitim verilen okulun fizik kosullarindan
kaynaklanan gticliikler soruldugunda katilimcilar en ¢ok fiziksel yap: yetersizligi ve
calgi/ materyal eksikligi kodlarii cevaplamiglardir. Ogretmenlerden 11’i okulun
tiziksel yapisini yetersiz bulmus, 9 tanesi ise calg1 ve materyal eksikligi sorununu dile
getirmistir.

Ogretmenlere 5. stmf miizik dersinde 6gretilecek makamlarin dagilimnin nasil
olmasi gerektigi soruldugunda ogretmenlerin bu temay:1 27 frekansta belirttikleri
gorulmiistiir. Belirtilen 11 koddan 1 tanesinde 6gretmenler (f=6) 5. sinifta makamsal
kazanimlarin olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Diger 10 koda verilen cevaplarda
ise ogretmenler (f=21) 5. smif mizik dersinde makamsal kazanimlarin yer almasi
konusunda olumlu gortis belirtmislerdir.

Ogretmenlere 6. stmf miizik dersinde 6gretilecek makamlarin dagilimnin nasil
olmast gerektigi soruldugunda ogretmenlerin bu temay:1 30 frekansta belirttikleri
gorulmiistiir. Belirtilen 11 koddan 1 tanesinde 6gretmenler (f=6) 6. sinifta makamsal
kazanimlarin olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Diger 10 koda verilen cevaplarda
ise ogretmenler (f=24) 6. smif mizik dersinde makamsal kazanimlarin yer almas:
konusunda olumlu gortis belirtmislerdir. Ayrica alanda yapilan c¢alismalara
bakildiginda Ucan (2005) calismasinda makamsal kazanimlarin programlarda dengeli
bir biitiin halinde yer almasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlere 7. siif miizik dersinde 6gretilecek makamlarin dagilimnin nasil
olmast gerektigi soruldugunda ogretmenlerin bu temay:1 33 frekansta belirttikleri
gorulmiistiir. Belirtilen 15 koddan 1 tanesinde 6gretmenler (f=3) 7. sinifta makamsal
kazanimlarin olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Diger 14 koda verilen cevaplarda
ise ogretmenler (f=30) 7. smif mizik dersinde makamsal kazanimlarin yer almasi
konusunda olumlu gortis belirtmislerdir.

Ogretmenlere 8. stmf miizik dersinde 6gretilecek makamlarin dagilimnin nasil
olmast gerektigi soruldugunda ogretmenlerin bu temay:1 33 frekansta belirttikleri
gorulmiistiir. Belirtilen 15 koddan 1 tanesinde 6gretmenler (f=1) 8. sinifta makamsal
kazanimlarin olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Diger 14 koda verilen cevaplarda
ise ogretmenler (f=32) 8. smif miizik dersinde makamsal kazanimlarin yer almasi
konusunda olumlu goriis belirtmislerdir. Bu maddeye dair alanda yapilan ¢alismalara
bakildiginda Can (2006), giiniimiiz repertuvarinda en sik kullanilan makamlara en alt
egitim basamaklarindan baslayarak yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica
makam seciminde kisiden kisiye degisen sistemsiz yaklasimlar yerine bu yontemin
kullanilmasmin diizenin saglanmas: acisindan da onemli oldugunu ve miizik
egitiminin tilkemiz kiiltiird ile buittinliik gostermesine katki saglayacagin belirtmistir.

Makam egitimi stirecinin verimli gecirilmesine dair dénem sayis1 hakkinda
gortisleri istenen 6gretmenlerden 6 tanesi miizik dersinin se¢meli olmasi gerektigini
belirmistir. Ogretmenlerden bazilar1 da (f=3) ilkokulda ve okul 6ncesi egitimde miizik
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dersine brans 6gretmenlerinin girmesi gerektigini diistinmektedir.

Ogretmenlerin %85.7’si miizik dersinin haftada iki saat olmasi gerektigini
belirtmistir. Diger katihmcilar ise miizik dersinin haftada 3 saat olmasi gerektigini
diisinmektedir.

Miizik dersinde makam egitim siirecinin daha etkin ve verimli gecirilmesine
dair Ogretmenler en ¢ok konularin sadelestirilmesi gerektigi Onerisinde
bulunmuslardir. Diger temada icin bir katilmci (K3) derslerde, reklamlarda ve
dizilerde yer alan popiiler eserlere yer verilmesi gerektigi cevabini vermistir.

Ogretmenlere makam 6gretim siirecinde 6gretilecek eserlerin hangi 6zelliklere
sahip olmas1 gerektigi soruldugunda ogretmenler farkli temalar altinda cevaplar
vermislerdir. Bu cevaplardan eserlerin cocuklarin ses seviyesine uygun, sade bir dile
sahip/ anlasilir, Tiirkii formunda, Nim Sofyan (2/4) ve Sofyan (4/4) usullerinde
olmas: gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Tirkge egitimi alaninda yapilan bir
calismada Orge Yasar ve On (2019) atasozleri ve deyimleri Tiirk pop miizigi sarkilart
aracihigiyla daha kolay ogretilebilinecegini diistinmektedirler. Adar (2019) ise
calismasmin oneriler kisminda ogretmenlerin aldiklar1 egitim dogrultusunda
ogrencilere gorev yaptiklar: yerin calgilarina ve kiiltiirel yapisina uygun eserlerle
egitim verilmesi gerektigini aktarmistir. Dengizek (2023) ise calismasinda 8. smifta
okuyan 6grencilerden 120’sine anket uygulamis ve 6grencilerin sevdigi miizik tiirleri,
sarkicilar vb. saptanmustir. Calismanin sonucunda 6grencilerin en ¢ok %51,7 oraninda
Ttrkce pop & rock eserler dinledigi, en sevdigi sanatgilarin ise Miislim Gtirses, Mavi
Gri ve Sefo oldugu tespit edilmistir. Onal, G. F., Onal ve Geng (2023) yeptiklari
calismada miizik egitimi ders kitaplarinda degerler egitiminde kullanilmak {izere
ttrkiilerin miizik dersi kitaplarinda daha fazla kullanilmasi sonucuna ulasmislardir.

Oneriler

Yapilan arastirma ve alana ait yapilan diger calismalardan elde edilen sonuglara gore
oneriler su sekilde olusmustur;

1. Miuzik dersi makam oOgretiminde kullanilacak teknik ve yontemler cagin
teknolojik sartlar1 ve miizigimizin gelenekselligi gozoniinde bulundurularak
secilmelidir.

2. Calismada 21 okuldan sadece tgtinde akilli tahta olmadigr gorulmiistiir.
Ogretmenlerin makamsal kazamimlar1 aktarirken en cok faydalandiklari
materyalin akilli tahta oldugu da tespit edilmistir. Bu maddeye iliskin alanda
yapilan bir ¢alismada Aksu (2015) miizik egitiminde miizik teknolojilerini
ogrencilerin etkin bir sekilde kullanabilecegi uygulamalara, ilgili kazanimlara
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ve Ogrencinin miizigi bizzat yapmayi, yasamay1 onceleyen kazanimlara yer
verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu bilgilerden hareketle akilli tahtada
kullanilabilecek ve makamsal kazamimlar1 barindiracak uygulamalar
tasarlanmali veya sayisi artirilmalidir.

. Ogretmenler biiyiik cogunlugu kendini makamsal kazammlari aktarma

konusunda yetersiz bulmaktadir. Lisans stirecinde ¢algi anlaminda Bat: Miizigi
egitimi alan veya calgisini iyi derecede icra edemeyen 6gretmenlerin makamsal
kazanimlari aktarma konusundaki dezavantajlari bulunmaktadir. Bulut (2008)
calismasinda ogretmenlerin lisans doneminde egitimini aldiklar1 calgilarimi
T.H.M. ve T.S.M. teorisi 6gretiminde kullanamadiklarini belirtmistir. Bir diger
calismada Eldemir (2013) Egitim Fakiltesi mezunu miizik o6gretmenlerinin
biiyiik boliimiiniin geleneksel Tiirk Sanat Miizigi alaninda gerek teorik bilgiler
gerekse uygulama acisindan kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna
ulagmustir. Turan (2022) calismasinda Turk Miizigi egitim alan ve Tiirk Miizig
ile mesgul olan 6gretmenler disinda diger 6gretmenlerin makam ayirt etmede
yeterli olmadig 1sonucuna varilmistir. Ogretmen goriisleri ve yapilan akademik
calismalar dikkate alinarak ogretmenin yasadiglr dezavantajlar yapilacak bir
akilli tahta uygulamasiyla giderilebilir. Uygulamada ¢grencilere 6gretilecek
eserler farkli calgilarla calinarak kayit edilebilir ve Ogretmene secenek
sunularak dezavantaji ortadan kaldirilabilir. Ayrica dezavantajli 6gretmenlerin
makam kazanimlar1 aktarmadaki sorunlar1 da yine bir uygulama ile ¢oziilebilir.

. Ortaokul miizik dersi 6gretim programinda kazanimlar cocuklarm yas

seviyesine uygun olarak diizenlenmeli, kazanimlarda teori - uygulama sorunu
giderilmeli, Ttirk Mitizigi kazanimlar1 artirilmali ve kazanimlar daha pratik hale
getirilmelidir.

. Ogretmenlere kendilerinden kaynaklanan giigliiklerin ¢6ziimii igin makamsal

kazanimlarin aktarilmasi konusunda hizmet ici egitimlerle oOgretmen
desteklenmelidir. Bu madde ile ilgili alanda yapilan bir ¢alismada Toksoy
(2017) ogretmenlerin yasam boyu 6grenme ilkesine uygun olarak ihtiyaclar
dogrultusunda diizenli hizmet igi egitimlerle desteklenmesini Onermistir.
Ogretmen goriisleri ve yapilan calismalar dikkate alinmali ve alaninda uzman
akademisyenler tarafindan bu egitimler verilmelidir.

. Ogrenci kaynakl giigliiklerin ¢oztimii icin materyal ve calgiya ulasamayan

ogrenciler firsat esitligi saglamak adina dijital materyal ve calgilar barindiran
bir uygulama gelistirilebilir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
artirtlmas: icin okullarda miizikal etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
Ogrencilerin sevebilecegi eserler alanda yapilan diger calismalar dikkate
aliarak tespit edilebilir ve derslerde kullanilabilir.

. ML.E.B. ders kitaplarindan kaynaklanan gticliikler ¢6ztimii igin kitaplar makam
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10.

11.

12.

13.

ogretimine daha uygun hale getirilmeli, makamsal kazanimlar siniflara gore ve
yigilgan olarak belirlenmeli, agir ve 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen eserler
yerine popular eserlere de yer verilmeli ve kitaplarda yer alan makamsal miizik
dagarini gelistirilmelidir.

Miizik derslerinin daha verimli gecmesi icin miizik sinift olmayan okullarda
miizik smiflar1 acgilmas: tesvik edilmelidir. Derslerini simifta isleyen
ogretmenlerin yalittm sorunu ¢oziilmelidir. Ogrencilerin calgi ve materyallere
ulasmas1 saglanmalidir. Cagin teknolojik imkanlarindan faydalanarak
ogrencilerin calgilar1 gorebilecegi ve seslerini duyabilecegi ve calgilar arasinda
iliski kurabilecegi mobil uygulamalar gelistirilebilir.

Miizigimizin gelenekselliginin korunmasi adina kazanimlarin makamsal bir
temele oturtulmasi ve basitten zora dogru yigilarak gitmesi daha uygun
olacaktir. Ortaokul miizik dersinde yer alan makamsal kazanimlar belirlenirken
arastirmadaki 6gretmen gortislerinin dikkate alinmasi ve alanda yapilmis diger
calismalara da basvurulmasi uygun olacaktir.

Miizik dersine olan ilginin artirilmasi icin dersin se¢meli olmasi ve ilgi duyan
ogrencilerle islenmesi uygun olacaktir. [Tkokul ve okul 6ncesi miizik derslerine
smif Ogretmeni yerine brans ogretmenlerinin girmesi tavsiye edilmektedir.
Ayrica ders haricinde kurs ve korolarin agilmasi veya faaliyetlerinin artirilmasi
dersin verimli gegmesi adina atilacak diger faydali adimlardir.

Haftalik ders saatinin makamsal kazanimlar1 anlatmak icin yeterli olmadig:
duistintilmektedir. Bunun icin ders saatinin artirilmasi tavsiye edilmektedir.
Ders saatinin artirilmas: miimkiin degilse dersin daha pratik islenmesi igin
gerekli adimlar atilmalidir.

Makamsal kazanimlarin sadelestirilmeli, T.H.M. ve T.SM. tirleriyle
desteklenmeli, somutlastirilmali ve pratik bir sekilde anlatilmalidir. Bunun igin
yine akilli tahta ve mobil cihazlar i¢in uygulamalar gelistirilebilir.

Makamsal miizik dagar1 arastirmada yer alan 6gretmenlerden alinan gortisler
dogrultusunda gelistirilmelidir. Alanda yaptig1 calismada Akkas (1997)
makamsal okul sarkilar1 dagarina ihtiyac oldugunu ve makamsal kazanimlarin
aktarilmas: konusunda makamsal okul sarkilar1 dagarcigimmin 6nemli bir rol
oynayacagimi belirtmistir. Bir diger calismada Satir (2016) geleneksel Tiirk
Miizigi kaynakli eserlerde sistematik bir anlayisla gidilmesi gerektigini ve
makamsal ezgiler acisindan zengin eserlere yer verilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu bilgiler ve alanda yapilan akademik ¢alismalar dikkate alinarak
yeni eserlerin bestelenmesi tesvik edilmeli ve bestelenecek eserler profesyonel
olarak kayit altina alinmalidir.
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Introduction

Education can be defined as behavioural change that occurs throughout human
life. “Education is the process of bringing about change in the behaviour of the
individual voluntarily” (Ertiirk, 1972).

“Education is a field that has a relationship with all human beings and aims to
be useful to society and to raise useful individuals in every period of historical
processes. Educational institutions, which are the programmes and application areas
of formal and non-formal education, continue their activities in line with these
objectives” (Kiling, 2015). The need for education has emerged in various branches of
science and has diversified as a result. One of the disciplines where education is given
is music. The foundations of traditional music education are based on the transmission
of tradition.

“In our recent history, the teaching and transmission of our traditional music
was possible with the technique called mesk. With mesk, students were able to acquire
a repertoire of works while they were receiving both vocal and instrumental training.
In our musical tradition, mesk connected the generations to each other in culture and
ensured the transmission of our repertoire to the present day” (Behar, 2006). With the
introduction of musical notation, the mesk method became less used, and music
teaching began to be given within a programme through notation rather than being
performed only by aural rules. Ucan (2018) defined music and music education as
follows:

“Music is an art in which all humanity, whether professional or amateur, puts
their emotions and feelings into notes and expresses them by vocalising them, which
is more emotional than auditory. Music, more or less, accompanies us in every aspect
of our lives. In fact, humanity's relationship with music begins in the womb, and one-
to-one contact is established with birth. During the time spent in the womb, the baby
becomes familiar with its mother's voice, and almost everyone has witnessed that
babies calm down on their mother's lap in case of restlessness. The rhythms that the
baby is used to and familiar with reassure him/her and have an effect on his/her
peacefulness as they contain familiar emotional flavours. Not only bodily rhythms, but
also the songs that the baby hears unconsciously while in the womb, when repeated
by its mother, help it to relax and be peaceful. The relationship between rhythm and
music, which begins in the womb, continues with the games played with friends in the
neighbourhood, rhythm keeping, humming and continues to learn musical behaviours
improvisationally. The music choices of the people who make up the environment,
such as family, friends or role models, play an important role in shaping children's
music preferences. In the period until reaching school age, children's musical
acquisitions begin in pre-school education institutions or primary school. In this sense,
it would be correct to state that music education can be analysed under three main
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headings. Musical education subject to the curriculum in schools providing education
at different levels; general music education, education to be taken as a personal hobby
(pleasure) and musical education taken as part of a course programme are called
amateur music education; the education received from the music departments of fine
arts high schools, fine arts faculties, conservatories and education faculties in order to
transform and develop the acquired educational knowledge or amateur gains into a
profession is called vocational education” (Ugan, 2018).

The role of music education in society, its aims and its interdisciplinary unity
are explained by the Ministry of Education as follows:

The general purpose of the explanations and programmes made for music and music
education is that music has various functions such as personal, social, cultural, social and
political. The fact that there are different functions makes it difficult to develop an education
programme in the same direction for all of them. The meaningful realisation of the functions
mentioned here is ensured by the functionality of the education programme. In individuals
receiving music education, self-recognition, effective self-expression, comfort and self-
confidence in establishing bilateral relations come to the fore. In addition to individual
acquisitions, individuals who receive music education gain the characteristics of respecting and
valuing social and national values and spiritual feelings. They reach important personal
development levels such as representing their national and spiritual values effectively in
international environments and respecting the values of other nations. In this way, it will be
easier to understand how serious and critical values of music and art education are if we
consider that individuals who have carried their cognitive levels to higher levels with the music
education they receive will play a role in raising future generations. One of the aims of general
music education is to provide children with the cultural texture of music from the past to the
present, to teach it and to provide children with a cultural accumulation (Milli Egitim
Bakanlhigi [M.E.B.], 2018).

Considering the explanations and definitions, one of the important tasks in the
transfer of our traditional music to future generations falls to general music education.
In the light of the information given about general music education, the starting point
of the research is to investigate whether there are problems in the transfer of makams
in secondary school level music lessons, if any, to investigate why these problems arise
and to offer suggestions.

Limitations

This research

- 2018 5th, 6th, 7th, 7th, 8th grade music lesson curriculum with the makamsal
acquisitions,

- With the sub-problems determined for the research

- It is limited to the resources used in the realisation of the research.
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Importance

This research

- It will contribute to the increase of magam elements in the music education
programme in Turkey and will contribute to the traditional development of our music,

- Since it will try to find solutions to the problems pointed out in previous
studies in the field in the light of suggestions

- As it will shed light on future studies

Purpose

In the research, it was aimed to determine the problems experienced in the
transfer of the makams in the secondary school music course and to offer suggestions
for the solution of these problem:s.

Method

In the study, the data were analysed by descriptive analysis technique and the
codes obtained in this direction were collected under certain themes. Yildirim and
Simsek descriptive analysis;

‘..the data obtained are summarised and interpreted according to predetermined
themes. The data can be organised according to the themes revealed by the research
questions, or they can be presented according to the questions or dimensions used in
the interview and observation processes. In descriptive analysis, direct quotations are
often used in order to reflect the views of the interviewed or observed individuals in a
striking way. The aim of this type of analysis is to present the findings to the reader in
an organised and interpreted form. The data obtained for this purpose are first
described systematically and clearly. Then, these descriptions are explained and
interpreted, cause-effect relationships are analysed and some conclusions are reached.
Associating the emerging themes, making sense of them and making predictions for
the future may also be among the dimensions of the interpretations to be made by the
researcher (Yildirim & Simsek, 2011).

In order to provide data for the research, an interview form template consisting
of semi-structured interview questions was created. After the interview form was
given its first shape, the interview form was examined by a group of five experts in
terms of musical content, suitability for analysis and comprehensibility. After the
experts gave their approval, the interview form was finalised. All necessary
permissions (Gazi University Ethics Committee report (dated 11.08.2023 and
numbered E.721-838) and research permission granted by the Ministry of National
Education (dated 04.10.2023 and numbered E-70297673-605.01-86149821)) were
obtained. After obtaining the necessary permissions, video interviews were conducted
with music teachers working in the second level of primary education (5th, 6th, 7th,
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8th grades) and public schools in 21 provinces (Bursa, Istanbul, Edirne, Konya,
Ankara, Sivas, Malatya, Agr1, Bingol, Gaziantep, Sanliurfa, Mardin, Hatay, Mersin,
Adana, Giresun, Amasya, Artvin, Afyonkarahisar, Mugla and 1zmir) in the 2023 - 2024
academic year in a total of 21 provinces (Bursa, Istanbul, Edirne, Konya, Ankara, Sivas,
Malatya, Agr1, Bingol, Gaziantep, Sanliurfa, Mardin, Hatay, Mersin, Adana, Giresun,
Amasya, Artvin, Afyonkarahisar, Mugla and izmir) from seven geographical regions
of Turkey and these interviews were recorded through the ZOOM application. After
the interviews were transcribed into text, they were subjected to code and theme
separation. The data obtained from the interviews were analysed by two coders and
Miles and Huberman (1994) formula was used for inter-coder agreement. According
to the Miles and Huberman formula used for the inter-coder reliability coefficient
[Reliability = Agreement/(Agreement + Disagreement)], the coding reliability was
determined as 0.95 [161/(161+8)].

Conclusion, Disscusion and Suggestions

Results

In the study, when teachers were asked about the methods they used in
teaching makam, 81% of the teachers stated that they mostly used the lecture method.
When the participants were asked about the methods they used in makam teaching,
66.7% of the participants stated that they used the demonstration technique. In
addition, it was also observed that the participants preferred ‘cognitive
apprenticeship’, which is in the same direction with mesk, one of the traditional
teaching techniques of Turkish Music, less.

When the teachers participating in the research were asked about the teaching
materials they used in teaching makam, 90.5% of the teachers answered ‘Smart
board/internet/social media’. In the interview, teachers also mentioned the
inadequacy of smart board applications and the scarcity of videos supporting magam
teaching.

In the item about whether the teachers received sufficient training for makam
teaching, 52% of the teachers found themselves inadequate in terms of makam
teaching. Of the 11 teachers who gave insufficient answers, 8 of them stated that they
were graduates of Music Teaching, 1 of them of State Conservatory, 1 of them of Music
Technologies and 1 of them of Musicology. Of the 10 teachers who answered
‘sufficient’, 5 of them are graduates of music teaching, 4 of them are graduates of
Turkish Music State Conservatory and 1 of them is a graduate of State Conservatory.

When the participants were asked about the difficulties encountered in the magam
teaching process ‘Difficulties arising from the curriculum’, 28.6% of the participants
stated that the acquisitions were not suitable for the age level of the children.
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When asked about the difficulties arising from the teacher in the magam teaching
process, 47,6% of the participants answered that the magam education they received
in undergraduate education was insufficient.

To the question of what are the student-related difficulties in the Makam
teaching process, the participants mostly answered that the students' level of readiness
is insufficient. The ratio of these participants to all participants is 42.9%. Looking at the
studies conducted in the field, Otacioglu (2007) concluded in his study that as students'
attitudes towards the lesson increase, their success in music lessons also increases.
Bulut and Altay (2012) concluded that there were differences between students’ own
music preferences and their families” music preferences. Varis and Cesur (2012)
concluded in their study that students' attitudes and mean scores showed a significant
difference and mean scores of academic achievement did not show a significant
difference. Uluocak and Tufan (2012) found that there was no significant difference
between the music listening habits of the students and the presence of people who play
a musical instrument in their families and close circles, and that there was a significant
difference in favour of students who played a musical instrument other than
blockflute. In their study, Bulut and Giilsoy (2016) found that the students mostly liked
the music lesson, found the music lesson enjoyable, liked the music teacher, as well as
the results that the opinions of the students in all classes on the subject were focused
on the lesson, teacher and student, and these opinions were mostly related to the
affective field.

When the participants were asked about the difficulties arising from the M.E.B.
textbook in the makam teaching process, one third of the participants stated that the
textbooks were not suitable for makam teaching. The other most important answer
given by the participants regarding this item was “The fact that the magqam subjects are
not explained gradually and in a stacked manner according to the classes’. The ratio of
the participants who gave this answer to all participants was 28.6%. In a study
conducted in the field related to the item, Bulut (2017) concluded that the level of
students' ability to achieve the desired outcomes with the activities in the books will
be low because the relationship between the achievement and activity dimensions in
the teacher's guidebooks is at a low level. In another study, Demircioglu (2019) stated
that Turkish music elements should be included more in the programmes.

When asked about the difficulties arising from the physical conditions of the school in
the Makam teaching process, the participants mostly answered the codes of
insufficient physical structure and lack of instruments/materials. Eleven of the
teachers found the physical structure of the school inadequate, while 9 of them
expressed the problem of lack of instruments and materials.

When the teachers were asked how the distribution of the magams to be taught
in the 5th grade music lesson should be, it was seen that the teachers stated this theme
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with 27 frequencies. In 1 of the 11 codes, teachers (f=6) stated that there should be no
maqgam gains in the 5th grade. In the answers given to the other 10 codes, teachers
(f=21) expressed positive opinions about the inclusion of makams in the 5th grade
music lesson.

When the teachers were asked how the distribution of the magams to be taught
in the 6th grade music lesson should be, it was seen that the teachers stated this theme
in 30 frequencies. In 1 of the 11 codes, teachers (f=6) stated that there should be no
maqgam gains in the 6th grade. In the answers given to the other 10 codes, teachers
(f=24) expressed positive opinions about the inclusion of makams in the 6th grade
music lesson. In addition, when the studies conducted in the field are examined, Ucan
(2005) stated in his study that makams should be included as a balanced whole in the
programmes.

When the teachers were asked how the distribution of the makams to be taught
in the 7th grade music lesson should be, it was seen that the teachers stated this theme
with 33 frequencies. In 1 of the 15 codes, teachers (f=3) stated that there should be no
maqgam gains in the 7th grade. In the answers given to the other 14 codes, teachers
(f=30) expressed positive opinions about the inclusion of makams in the 7th grade
music lesson.

When the teachers were asked how the distribution of magams to be taught in
the 8th grade music lesson should be, it was seen that the teachers stated this theme
with 33 frequencies. In 1 of the 15 codes, teachers (f=1) stated that there should be no
maqgam gains in the 8th grade. In the answers given to the other 14 codes, teachers
(f=32) expressed positive opinions about the inclusion of makams in the 8th grade
music course. Looking at the studies conducted in the field regarding this item, Can
(2006) stated that the most frequently used maqams in today's repertoire should be
included starting from the lowest educational levels. He also stated that using this
method instead of unsystematic approaches that vary from person to person in the
choice of makam is important in terms of ensuring order and will contribute to the
integrity of music education with the culture of our country. Six of the teachers, whose
opinions were asked about the number of semesters to spend the magam education
process efficiently, stated that the music course should be elective. Some of the teachers
(f=3) think that branch teachers should teach music lessons in primary and pre-school
education.

Teachers mostly suggested that the subjects should be simplified in order to
make the makam education process more effective and efficient in music lessons. In
the other theme, one participant (P3) answered that popular works in the lessons,
advertisements and TV series should be included.

When the teachers were asked which features the pieces to be taught in the
makam teaching process should have, they gave answers under different themes.
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From these answers, it was concluded that the works should be suitable for children's
voice level, have a simple language / understandable, be in Turkish folk song form,
Nim Sofyan (2/4) and Sofyan (4/4) methods. In addition, in a study conducted in the
field of Turkish education, Orge Yasar and On (2019) think that proverbs and idioms
can be taught more easily through Turkish pop music songs. Adar (2019), on the other
hand, stated in the recommendations section of his study that in line with the training
received by teachers, students should be taught with works suitable for the
instruments and cultural structure of the place where they work. In his study,
Dengizek (2023) applied a questionnaire to 120 of the students studying in the 8th
grade and the types of music, singers, etc. that the students like were determined. As
a result of the study, it was determined that 51.7% of the students mostly listened to
Turkish pop & rock music and their favourite artists were Miisliim Giirses, Mavi Gri
and Sefo. Onal, G.F., Onal and Geng (2023) concluded in their study that folk songs
should be used more in music education textbooks to be used in values education.

Suggestions

According to the results obtained from the research and other studies in the
field, the recommendations are as follows;

1. Techniques and methods to be used in music lesson magam teaching should be
selected by considering the technological conditions of the age and the
traditionalism of our music.

2. Inthe study, it was observed that only three out of 21 schools did not have smart
boards. It was also determined that the most used material by the teachers while
transferring the makams was the smart board. In a study conducted in the field
related to this item, Aksu (2015) stated that music education should include
applications in which students can use music technologies effectively, related
acquisitions and acquisitions that prioritise students' making and experiencing
music themselves. Based on this information, applications that can be used on
the smart board and that will include makamsal acquisitions should be
designed or their number should be increased.

3. The majority of the teachers find themselves inadequate in transferring the
makams. Teachers who receive Western Music education in terms of
instrument in the undergraduate process or who cannot perform their
instruments well have disadvantages in transferring maqgam gains. In his study,
Bulut (2008) stated that teachers could not use the instruments they received
undergraduate education on T.H.M. and T.S.M. theory teaching. In another
study, Eldemir (2013) concluded that most of the music teachers graduated
from the Faculty of Education do not consider themselves sufficient in terms of
both theoretical knowledge and practice in the field of traditional Turkish Art
Music. In Turan's (2022) study, it was concluded that except for the teachers
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who received Turkish Music education and were engaged in Turkish Music,
other teachers were not sufficient in distinguishing makam. Considering the
teacher opinions and academic studies, the disadvantages experienced by the
teacher can be eliminated with a smart board application. In the application, the
works to be taught to the students can be recorded by playing with different
instruments and the disadvantage can be eliminated by offering options to the
teacher. In addition, the problems of disadvantaged teachers in transferring
makam gains can also be solved with an application.

4. In the secondary school music course curriculum, the acquisitions should be
arranged in accordance with the age level of children, the theory - practice
problem in the acquisitions should be eliminated, the Turkish Music
acquisitions should be increased and the acquisitions should be made more
practical.

5. Teachers should be supported with in-service trainings on the transfer of
magam gains in order to solve the difficulties arising from the teachers
themselves. In a study conducted in the field related to this item, Toksoy (2017)
suggested that teachers should be supported with regular in-service trainings
in line with the needs in accordance with the principle of lifelong learning.
Teachers' opinions and studies should be taken into consideration and these
trainings should be provided by academicians who are experts in their fields.

6. For the solution of student-related difficulties, an application that contains
digital materials and instruments can be developed to provide equal
opportunities for students who cannot access materials and instruments. In
order to increase the readiness level of students, more musical activities should
be included in schools. Works that students may like can be identified by
considering other studies in the field and can be used in lessons.

7. In order to solve the difficulties arising from the M.E.B. textbooks, the books
should be made more suitable for makam teaching, the makams should be
determined according to the classes and in a cumulative manner, popular
works should be included instead of heavy and uninteresting works, and the
repertoire of makams in the books should be improved.

8. In order to make music lessons more productive, music classes should be
encouraged in schools that do not have music classes. The isolation problem of
teachers who teach their lessons in the classroom should be solved. Students
should be provided with access to instruments and materials. By making use of
the technological possibilities of the age, mobile applications can be developed
where students can see the instruments and hear their sounds and establish a
relationship between the instruments.
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9.

10.

11.

12.

13.
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In order to preserve the tradition of our music, it would be more appropriate to
place the acquisitions on a magamal basis and to go from simple to difficult. It
would be appropriate to take into account the opinions of the teachers in the
research and to refer to other studies in the field while determining the
makamsal acquisitions in the secondary school music course.

In order to increase the interest in the music course, it would be appropriate to
make the course elective and to teach it with students who are interested in it.
It is recommended that branch teachers should teach primary and pre-school
music lessons instead of classroom teachers. In addition, opening courses and
choirs outside the lesson or increasing their activities are other useful steps to
be taken in order to make the lesson productive.

It is thought that the weekly lesson time is not enough to explain the makames.
For this, it is recommended to increase the course hours. If it is not possible to
increase the course hours, necessary steps should be taken to make the course
more practical.

Magam acquisitions should be simplified, supported with T.H.M. and T.S.M.
types, concretised and explained in a practical way. For this purpose,
applications can be developed for smart boards and mobile devices.

Magam music repertoire should be developed in line with the opinions of the
teachers in the study. In his study in the field, Akkas (1997) stated that there is
a need for a repertoire of magam school songs and that the repertoire of magam
school songs will play an important role in transferring magam acquisitions. In
another study, Satir (2016) stated that a systematic approach should be taken in
traditional Turkish music-based works and works rich in magam melodies
should be included. Considering this information and academic studies in the
tield, the composition of new works should be encouraged and the works to be
composed should be professionally recorded.



