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Ozet

Ustiin yetenekli égrenciler vakitlerinin cogunu diger oOgrencilerle
aym siif ortamlarinda gegirmektedir. Ancak, bu ortamlar iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in bazi simirliliklar: da beraberinde getirmektedir. Bu ¢alismanin
amact Ankara ilindeki matematikte iistiin yetenekli ilkégretim 6grencilerinin
okullarindaki matematik derslerine iliskin algilarim ortaya ¢ikarmaktir.
Gortigme sorulary, konu islenisi, problem-alistirma ¢ozme, etkinlikler,
materyal, ogretmen, arkadaslar, édevier ve genel degerlendirmelerden
olusan baghklar altinda toplanmasiyla olusturulmustur. Veriler, ozel bir
merkeze devam eden ve iistiin yetenekli tanisi konmus dokuz ogrenciden
toplanmistir. Bu verilerden olusan kategorilerin nitel yontemlerle incelenerek

Abstract

Gifted students spend most of their time with regular students in the same
classroom settings. However, classrooms have some limitations for them. Aim
of this study is to explore perceptions of mathematically gifted students in
Ankara about math classes in their own schools. Based on literature, main
issues; learning subject, problems-exercises, activities, manipulates, teacher,
class mates, books, homework and general issues, constructed interview
questions. Data is gathered by interviewing nine mathematically gifted
students, 4", 5" and 6" grade, enrolling in a gifted center. Inferences made
from constructed categories lead to findings that these students have some
limitations and this study present their perceptions based on these limitations.

yorumlanmasi ile elde edilen bulgular ogrencilerin simif ortamlarinda
yasadiklar: ssmrliliklar: ve bu baglamda matematik dersine karsi algilarin
ortaya ¢ikarmigtir.
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ogrencileri

1. Girig

Diinyada son yillarda, iistiin yetenekli 6grenciler ve onlarin egitim siireclerindeki ihtiyaclar1 biiyiik 6nem kazanmistir (Hannah,
James, Montelle, & Nokes, 2011). Ustiin yetenekli dgrenciler birgok alanda basarili olabilecek yiiksek bir potansiyele sahiptir;
ancak, bu potansiyellerinin aciga ¢ikarilip ¢ikarilamayacagi birgok faktére baglidir (Vlahovic, Vidovic, & Arambasic, 1999). Su
bir gergektir ki iistiin yetenekli 6grencilerin neredeyse hepsi, zamanlarinin biiyiik bir kismini normal gelisim gosteren dgrencilerle
birlikte, ayni sinif ve okul ortami icerisinde gegirmektedir (Westberg, Archambault, Dobyns, & Salvin, 1993; Ozdemir, 2016). Fakat
bu siradan sinif ortamlari, listiin yetenekli 6grenciler i¢in bazi sinirhiliklart da icermektedir (Baykog, 2014; Deizmann & Watters,
2001). Bu cocuklarda olan ¢cabalama, miicadeleme etme, sinirlari zorlama ve daha karmasik, iist diizey bilgiyi elde etme istegi karsi-
lanamamaktadir (Dimitriadis, 2011; Uyaroglu, 2011). Buna ek olarak, normal sinif ortamlarinda, diger arkadaslarina gore daha hizl
O0grenen ve ‘neden’, ‘nasil’ sorularinin yanitlarini arayan iistiin yetenekli cocuklar ¢ogu zaman sikilmakta ve bu sinif ortamlarinda
kaybolmaktadirlar (Gadanidis, Hughes, & Cordy, 2011). Diger taraftan, okullarda iistiin yetenekliler i¢in uygun programlar olsa
bile, bu programlar, 6gretmen yetersizlikleri, sinif ortami1, miifredat kaygisi ve diger normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin ihtiyaclari
gibi sebeplerden dolay1 yeterli diizeyde uygulanma firsati bulamamaktadir (Westberg, et al., 1993).

Ozellikle matematik dersleri, bu 6grencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilabilmesi icin ¢ok daha fazla dikkat ve 6nem gerek-
tirmektedir. Matematikte istiin yetenekli 6grencilerin tanilamasi ve teshisleri igin birgok arastirma yapilmis ve yaklagimlar gelisti-
rilmis olmasina ragmen (Sousa, 2003), matematikte iistiin yeteneklilik ile ilgili ulasilabilen alan yazinda ortak ve net bir tanim bu-
lunmamaktadir (Pantazi, Christou, Kontoyianni, & Kattou, 2011; Singer, Sheffield, Freiman, & Brandl, 2016). Ancak, matematikte
iistlin yetenekli 6grencilerin bazi énemli ve ortak dzellikleri mevcuttur. Krutetski (1976), matematikte Gistiin yetenekli 6grencilerin
diinyay1 matematiksel bir gozle gorebildiklerini belirtmektedir. Ayrica, bu 6grencilerin sayilar ve semboller arasinda iligkisel bir
kavrayisa sahip olmak, bunlar1 ger¢ek yasamla ve ger¢ek yasamdaki uygulamalart ile iligkilendirebilmek, matematiksel kavramlari
ve problemleri degisik yollardan, alisilagelmisin disinda bir hizla ve dogrulukta ¢6zebilmek gibi karakteristik 6zelliklere sahip
olduklar1 da belirtilmistir (Figict & Siegle, 2008; Sriraman, Haavold, & Kyeonghwa, 2013). Bunlarin yani sira, bazi aragtirmacilar
matematikte iistiin yetenekliligi genel iistiin yetenekliligin 6zellestirilmis bir gesidi olarak da kabul edilebilmektedirler (Singer ve
digerleri, 2016).

Tim bu tanilamalar ve karakteristik 6zelliklerini yani sira, bu dzelliklerin gelistirilerek siirdiiriilebilmesi ise tizerinde durulmasi
gereken 6nemli bir noktadir (Trinter, Moon, & Brighton, 2015). Normal sinif ortamlarinda, kendilerini miicadele etmeye ve zorla-
maya itmeyen, potansiyellerini tiimiiyle kullanmaya gereksinim duymayan bu dgrenciler zamanla korelip, yaratici diisiince kabili-
yetlerini kaybedebilmektedir (Dimitriadis, 2011). Benzer sekilde, elestirel diisiinme ya da iist diizey diisiinme becerileri bakimimdan
da diger 6grencilere gore yiiksek potansiyele sahip olan istiin yetenekli 6grencilerin (Ktistis, 2014), bu becerilerinin okullarda gelis-
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mesi gerekirken, aksine; bir ¢ok noktada okullarin bu anlamda yetersiz kaldig1 goriilmektedir (Law & Kaufhold, 2009; Willingham,
2008). Ayrica, iistiin yetenekli 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri olmasi, tiim {istiin yetenekli 6grencilerin tist diizey ya da
elestirel diisiinebilecegi anlamina gelmez (Ozdemir, 2016) Bu sebeple, smif ortamlarmin ¢ocuklara bu ve bunlar gibi becerilerini
gelistirecek firsatlar sunmasi 6nemlidir. Su bir gergektir ki bu firsatlarin sunulmasi 6grencilerde var olan matematiksel potansiyelin
listlin yetenege doniisebilmesi igin gerekli ve dnemli bir kdprii gorevi goriir (Singer, Sheffield, Freiman, & Brandl, 2016).

Ancak bir ¢ok sinif ortami normal gelisim gosteren dgrencilerin ya da 6grenme zorlugu ¢eken 6grencilerin standart miifredat
kazanimlarini elde edebilmesi iizerine yogunlastigi i¢in (Chamberlin & Chamberlin, 2010), bu 6grenciler ¢cogunlukla goz ardi edil-
mektedir. Hatta, bazi 6gretmenler derslerini bu gibi 6grencileri igin sekillendirmenin gereksiz bir likks oldugunu, ¢iinkii bu ¢ocukla-
rin zaten her sekilde 6grenebildiklerini diisiinmektedirler (Anderson, 2013; Tomlinson, Tomchin, & Callahan, 1994). Ancak tistiin
yetenekli 6grencilerin farkli sosyal, duygusal ve zihinsel ihtiyaglar1 oldugu ve bu ihtiyaglarina cevap verilmezse potansiyellerini
kaybedecekleri, hatta okula kars1 olumsuz bir tutum kazanacaklar diistiniildiigiinde, egitimde firsat esitligi g6z 6niinde bulundurula-
rak bu ¢ocuklara uygun firsatlar sunulmasi gerekir ( Baykog, Aydemir, & Uyaroglu, 2014). Bu sebeple, matematikte iistiin yetenekli
ogrencilerin smif ortamlar1 hakkindaki goriiglerinin alinmasi ve dgretmenlerin bu Onerileri dikkate alarak ders planlamalari yap-
malar1 bu gocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim ihtiyaglarinin karsilanabilmesi agisindan ok énemlidir (Ozdemir, 2016).

Erisilebilen alan yazininda ¢aligsmalar (Anderson, 2013; Baykog, 2010; Chamberlin & Chamberlin, 2010; Figic1 & Siegle, 2008;
Gadanidis et al., 2011; Hekimoglu, 2004; Pierce, Cassady, Adams, Neumeister, Dixon, & Cross, 2011; Rotigel & Fello, 2004;
Sternberg, Ferrari, Clinkenbeard, & Grigorenko, 1996; Tieso, 2002; Tomlinson et al., 1994, Wilkins et al.,2006) tstiin yetenekli
ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda modifiye edilmis, farklilastirilmis, zenginlestirilmis, hizlandirilmig egitimlerinin ya da bu go-
cuklarin tanimlamalarinin ve 6zelliklerinin 6nemi tizerinde yogunlasmistir. Benzer sekilde, matematikte {istiin yetenekliler ile ilgili
calismalar ise bu ¢ocuklarin karakteristik 6zellikleri, tanilanmalar1 ve farklilagtirilmis egitim lizerinde yogunlagmistir (Diezmann
& Watters, 2003; Dimitriadis, 2011; Ficic1 & Siegle, 2008; Mogensen, 2011; Rotigel & Fello, 2004; Sriraman, Haavold, & Kyeo-
nghwa, 2013). Tiirkiye’de erisilebilen alan yazinda ise matematikte iistiin yetenekli 6grenciler hakkinda ¢ok nadir ¢aligmalara (Al-
tintas, 2009; Aydemir & Cakiroglu; 2013; Aygiin, 2010; Budak, 2007; Boran, & Aslaner, 2008; Karaduman, 2010; Ozdemir, 2016)
rastlanmaktadir. Ancak tiim bu caligmalarda 6grencilerin kendileri siirecin icerisine dahil edilmemis, matematiksel ihtiyaglarinin ne
oldugu tizerine yapilan ¢aligmalara rastlanmamistir. Bu sebeple, bu ¢alisma, Ankara ilinde 6zel bir iistiin yetenekliler merkezine de-
vam eden ilkogretim seviyesindeki dokuz iistiin yetenekli 6grencinin okullarindaki matematik derslerinin islenisi hakkindaki algilari
ve goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu ¢alisma var olan bu ihtiyaci karsilamaya yonelik, 6zgiin bir ¢aligma olup,
bu amaca yonelik asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

1. Matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin matematik dersinde konu islenisi, problem ve alistirma, etkinliklere, materyal
kullanimina, 6gretmenlere, arkadaslara, kitap kullanimina ve ddevlere yonelik algilar1 nelerdir

2. Matematikte iistlin yetenekli 6grencilerin matematik dersi hakkindaki genel algilari nelerdir?

2. Yontem
Arastirma Deseni

Nitel arastirma olaylar ve durumlar hakkinda derinlemesine bilgi saglamak ve i¢ yiiziinii anlamak adina degerli bilgiler elde
edilmesini saglar; bu yiizden konu hakkinda genis ve yeterli bilgi olmayan ve derinlemesine bilgi sahibi olmak istenildigi zaman
nitel aragtirma yapmak iyi bir se¢im olabilir (Creswell, 2009). Bunun yan sira, nitel arastirma, olay ya da durum hakkindaki s6zsiiz
ipuglarini1 da yansitmaya ve yorumlamaya imkén saglamaktadir. Bu yilizden, bu ¢alismada nitel arastirma yonteminin Ankara’daki
matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin, matematik dersi hakkindaki algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilabilecek en uygun
yontem olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Arastirmanin Orneklemi

Belirtildigi gibi, ¢alismanin amaci matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu dogrultuda, amaca
yonelik 6rneklem segimi yontemi ile Ankara ilinde bir iistiin yetenekliler merkezine devam eden 6grenciler ¢alismanin 6rneklemi
olarak segilmistir. Ayni zamanda, arastirmacinin bu merkezlerde bulunan ¢ocuklara erisim kolayligi bulundugundan, 6grenciler
elverigli 6rneklem igerisinden segilmistir. Caligmaya dahil olan bu ¢ocuklar, iistiin yetenekliler merkezindeki uzmanlar tarafindan
gerekli testler, degerlendirmeler ve uzman goriisleri ile tistiin yetenekli tanisi konmus ve bu merkezlere devam eden 6grencilerdir.

Bu merkez, Ankara ilinde iistiin yetenekli ¢ocuklarin aileleri ile basvurdugu ve 2007 yilindan bu yana iistiin yetenekli ¢ocuklarin
tani, teshis, degerlendirme, egitim ve danismanlik hizmetlerini karsilayan bir merkezdir. Ustiin yetenekli cocuklarin tanilanmasi,
uzmanlar tarafindan ¢ocuklar ile yapilan bireysel degerlendirmeler, gelisimsel, biligsel beceri testleri, Wisc-R zeka testi, ilgi-yetenek
alanlar testlerinin ayr1 ayr1 uygulanmasi ve sonuglarin birlikte ele alinarak uzmanlar tarafindan yorumlanmasi ile yapilmaktadir. Bu
Ogrenciler arasindan matematikte fistiin yetenekli tanis1 konmus, 3 tanesi 4.sinif, 3 tanesi 5.smif ve 3 tanesi 6.sinif olan toplam dokuz
Ogrenci bu yas grubunda kayitli olan 6grenciler arasindan rasgele secilmistir. Bu dgrenciler, 4’1 kiz ve 5’1 erkek dgrenci olup, hepsi
Ankara ilinde 6zel ve devlet okullara devam eden dgrencilerdir. Ustiin yetenekli dgrenciler ve daha spesifik olarak matematikte
iistlin yetenekli 6grenciler, 6rneklem sayis1 olarak ulasilmasi zor bir grup oldugu, her sinif seviyesinden tiger 6grencinin veri top-
lama asamasinda verilerin doygunluga ulagsmasin1 sagladigt ve nitel ¢caligmalarda sayisal ¢okluktan ziyade, elde edilecek veri hak-
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kinda derinlemesine bilgi edinebilmenin 6nemli oldugu (Creswell, 2009) gerekgeleriyle ¢alisma dokuz 6grenci ile tamamlanmuistir.
Veri Toplama Siireci

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik derslerinin islenisine yonelik goriisleri; islenen konular hakkinda verilen zaman, 6dev-
ler, siniflarda ¢oziilen aligtirmalarin sayisi ve zorluklari bakimindan ele alinmig ve bu amag dogrultusunda yapilan alan yazin tara-
masindan elde edilen veriler kullanilarak yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari diizenlenmistir. Arastirma sorularina paralel olarak
diizenlenen goriisme sorulari; konu islenisi, alistirma ve problem ¢dzme, etkinlikler, materyal kullanimi, 6gretmen, arkadaslar,
kitaplar, 6devler ve genel degerlendirmeler basliklart altinda toplanmistir. “Matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun?, Matematik
dersinde yeni bir konu 6greniyorken ne hissediyorsun?”, “Matematik 6devleri hakkinda ne diisiiniiyorsun?”, Sence 6gretmenin sana
daha faydali olabilmek i¢in derste neler yapabilir?”, “Matematik dersinde arkadaslarinla iletisimin nasildir?, “Matematik dersinde
ne gibi materyaller kullaniyorsunuz?”, “Matematik dersinde en sevdigin seyler nelerdir?”, “Matematik dersinde en sevmedigin
seyler nelerdir?”, “Genel anlamda matematik dersi isleyisi hakkinda verebilecegin 6neriler var mi? Varsa bunlar nelerdir?” seklinde
hazirlanan toplam yirmi alt1 sorudan olusan goriisme sorulari 6grencilere sorulmustur.

Veriler, 6grencilerin fikirlerini rahatga paylasabilecekleri bir ortam olan bir merkezde bire bir yiiz ylize goriismeler ile toplan-
mustir. Ogrencilerle ses kaydina alinarak yapilan goriismeler kendi okullarindaki matematik dersleri hakkindaki goriislerini tereddiit
etmeden paylasabilecekleri bir ortamda yapilmis ve her 6grenci ile yaklasik bir saat siirmiistiir. Merkeze devam eden bir 6grencinin
rasgele secilmesi ile pilot goriisme yapilmis ve bu pilot goriisme yardimiyla sorularin igerigi ve sirasi tekrar diizenlenmistir.

Veri Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulartyla yapilan goriismelerden elde edilen tiim verilerin yazilarak kopya edilmesi ile betimsel
nitel veri analizinin ilk agamas1 tamamlanmigtir. Tim siire¢ boyunca stirekli karsilastirmali analiz yontemi kullanilmis ve bu dog-
rultuda ilerleyebilmek i¢in, tiim verilerin genel bir gergeve etrafinda tekrar tekrar okunmasi ile dersin ve konularin islenisine ayrilan
stire, alistirma ve sorularin zorluk diizeyleri, sinifta yapilan ¢alismalara (konu anlatimi, alistirma veya etkinlik) yonelik algilarini
ortaya ¢ikarmak amactyla veri kodlamasi gerceklestirilmistir. Su bir gergektir ki, verilerin tasidigi anlam hakkinda genel bir kaniya
varabilmek i¢in, tiim verileri okuyarak daha detayl analiz i¢in kodlama asamasina ge¢mek anlamli kategorilerin olusturulabil-
mesine ve bu kategorilerden ger¢cek durumu yansitan yorumlamalar yapilabilmesine olanak saglamak adia yardime1 olmaktadir
(Creswell, 2009). Bu siire¢ dogrultusunda gerceklestirilen kodlama agsamasi sonucunda, arastirma soru basliklarina paralel katego-
riler ortaya ¢ikmustir. Tiim veriler yorumlanmis ve kategoriler altina girmis olup, alan yazinda beklenen sonuglardan farkl: ortaya
¢ikan bulgular da digerleri ile kategoriler igerisinde yerlestirilmis ve bu ¢ocuklarin algilarini ortaya ¢ikarmak adina anlamli veriler
olarak degerlendirilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Elde edilen kodlardan olusturulan kategoriler, arastirma sorularina paralellik gostermistir. Nitel yontemlerle incelenen bu kate-
goriler asagidaki basliklar halinde yorumlanmustir.

Konu islenisine Yonelik Algilar

Konu islenisi baslig1 altinda toplanan ilk kategori 6grencilerin konular1 6nceden biliyor olmasi iizerine olugturulmustur. Elde
edilen bulgulara gore, bu ¢ocuklar, sinifta konu 6gretimi dncesi kendi imkanlar1 dahilinde kaynak kitaplardan c¢alisarak konuyu
onceden biliyor ya da bir 6nceki konudan ¢ikarim yaparak yeni konu hakkinda bilgi sahibi oluyorlar. Bu durumu “Ben aslinda o ko-
nulart énceden kitaptan inceliyorum, hatta daha ileri konular biliyorum ben (O4, 5.simf)” ya da “Bir énceki konu zaten bize ipucu
veriyor (01, 4.sinif) ” ifadeleriyle dile getiren ¢ocuklar, bu durumdan kaynaklanan diger bir algiy1 da ortaya koymaktadirlar. Bu ifa-
deler, konular1 6nceden biliyor olmanin onlarin derste sikilmalarina sebep oldugu yoniinde baska bir alginin olusumuna da yonlen-
dirmektedir. Bu durumu “Bildigim konuysa dalgin dalgin bakiyorum, sikiliyorum (09, 6.sinif) ” gibi ciimlelerle ifade eden gocuklar,
konu hakkinda dnceden bilgi sahibi olmalarinin ders islenisi sirasinda onlarin sikilmasina sebep oldugunu sdylemektedirler. Diger
taraftan, ¢ocuklar eger konuyu bilmiyorlarsa yeni konu 6grenmeyi heyecanli olarak gordiiklerini; “Yeni konu ogrenirken icim bir
tuhaf oluyor, heyecanlaniyorum (O3, 4.sumf)” gibi ifadelerle belirtmektedirler. Ancak, konuyu diger arkadaslarina gore daha cabuk
ogrenen bu gocuklar, “Ben ¢abuk anliyorum o yiizden daha kisa anlatmali, anlatmak uzadik¢a sikiliyorum (07, 6.simif)”, “Konu
anlatimi kisa olsa, problem ¢ézmeye daha ¢ok vakit kalsa (02, 4.sinif)” gibi ciimlelerle konu 6grenmeye ayrilan siire hakkinda da
bazi sorunlar yasadiklarini belirtmektedirler.

Problem ve Ahstirma Cézmeye Yonelik Algilar

Problem ve alistirma ¢6zme baglig1 altinda toplanan veriler, bu siire¢ igerisinde sikilma, problemleri kolay olarak algilama ve
problemlerle ilgili genel goriislerden olusan 6grenci ifadelerinden olusmaktadir. Veri analizlerine gore, 6grencilerin bir cogunun
problem ¢6zmeyi ¢ok sevdigi ve tercih ettigi, ancak basit, siradan ve hep ayni1 tarzda sorulan problem ve alistirmalarin onlar1 motive
etmedigi, aksine derslerde sikildiklarmni ifade ettikleri ortaya cikarilmustir. Ornegin, “Bazen 6gretmenim ¢ok ¢oziiyor, ayni seyleri
siirekli yapryoruz o zaman ¢ok stkiliyorum” (02, 4.sinif), “Problemlerin cogu ¢ok kolay oluyor (O4, 5.simif) ” seklindeki ifadelerden
de anlasildig1 gibi alistirma ve problemlerin ¢oklugu ve kolaylig1 tizerine dgrencilerin sorunlar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Sinifta
¢oziilen problemler ve yapilan alistirmalarin kendi seviyelerine gore kolay olmasindan ve kendilerini zorlayacak tarzda ¢ok az so-
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ruyla karsilasmalarindan duyduklari rahatsizliklar1 dile getirilirken sik¢a “stkiliyorum” ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica
¢ocuklar, bu kolay sorularin miktar olarak da gereginden fazla olmasindan rahatsizlik duymaktadirlar.

Bunlara ek olarak, problem ve alistirmalar hakkinda sorulan sorularda iki 6grencinin problem ¢dzmeyi cebirsel islem olarak
dort islem yapmaya tercih ettigi algis1 da ortaya ¢ikmistir. Bu dgrencilerden birinin bu tercihini “Problemi islem haline getirmeyi
seviyorum ama sadece islem halindeki seyleri ¢6zmeyi cok sevmiyorum (O3, 5.sinif)” sozleri ile dile getirdigi goriilmiistiir.

Etkinliklere Yonelik Algilar

Matematik dersinde yapilan etkinlikler hakkinda 6grencilerin hepsinin sinifta yapilan etkinliklere karsi olumlu bir bakis acilar
oldugunu, bunu da etkinlikleri eglenceli ve farkli bulduklar seklinde ifade ettikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin; “Kiipler, silindirler
yapiyoruz o zaman ¢ok egleniyorum (O1, 4.simf)”, “Etkinliklerdeki sorular siniftaki alistirmalara gore daha zor oluyor o yiizden
en ilging onlar oluyor (02, 4.sinf)” ve “Neyi nereye koyacagimi diisiiniiyorum, zorlayict da oluyor ve egleniyorum (06, 5.sinif)”’
yorumlari da bu diisiincelerinin birer gostergesi olmustur. Sinifta yapilan etkinlikler, kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
anlamlandirmalar1 adina 6grencilere sunulan bir firsat olarak goriilmektedir. Siniflarda yapilan etkinliklerle, 6grencilerin meraklari-
n1 giderdigi ve ihtiya¢ duyduklar zorluk diizeylerine ulasabildikleri igin gocuklarin siradan sinif ortamlarindan uzaklasarak sikilmak
yerine, eglendikleri ve biligsel ihtiyaglarini kargilayabildikleri sonucuna varilmigtir.

Materyal Kullanimina Yénelik Algilar

Etkinliklerdeki bulgulara benzer olarak, dgrencilerin matematik dersinde materyal kullanimi iizerine de olumlu yaklagimla-
11 oldugu goriilmiistiir. Derslerdeki somut materyal kullanimi hakkinda goriisleri alinan 6grencilerin bu materyallerle kavramlar
Ogrenmeyi ya da etkinlikler yapmayi tercih ettikleri ve bunlardan keyif aldiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Bu tutumlarini “Ben
dokunarak daha iyi anliyorum (O4, 5.simf)”, “Hem zor hem kolay oluyor ayirt edemiyorum ama tam istedigim gibi oluyor (01,
4.smif) ” ya da “Materyaller 6grenirken daha ¢ok dgreniyorum, hem eglenceli oluyor hem de 6gretmenime soracagim her soruya
cevap buluyorum (08, 6.sinif) ” ciimleleriyle ifade eden 6grenciler, materyal kullanimin matematik derslerinde olmasini istediklerini
belirtmislerdir. Materyal kullanim1 hakkinda toplanan tiim verilerden yola ¢ikararak, 6grencilerin asil ihtiya¢ duyduklar1 zorlanma
ve meraklarinin giderilmesi, neden ve niginini 6grenebilmeleri gibi ihtiyaglarina da bu yolla cevap bulabildikleri ¢ikarimi yapila-
bilmektedir.

Kitap Kullanimina Yonelik Algilar

Ogrencilerin kitaplar hakkindaki algilar1 okul kitab1 ve siniflarinda kullanilan diger kaynak kitaplar olarak iki gruba ayrilmistir.
Matematikte iistlin yetenekli 6grenciler matematik ders kitabini kolay olarak degerlendirirken, aym tarzdaki kolay sorularin arka
arkaya tekrarlanarak sorulmasindan da sikinti duymaktadirlar. Ornegin, bir dgrenci bu sikinttyr “Uzun bir soruyu yapiyorum o
sorunun aynisi seklinde cevaplanan 3 tane daha oluyor onlar da ¢ok biiyiik, ¢cok vaktim gidiyor bu sa¢gma oluyor (05, 5.simf)”
climlesiyle ifade etmektedir.

Diger taraftan, 6grenciler siniflarda kullanilan diger kaynak kitaplarin, okul kitabina gore ihtiyaglarini daha fazla giderdigini dii-
stinmektedirler. Bu kitaplar1 daha fazla gorsel, renkler bulundugu i¢in ve se¢cim yapabilmeleri adina daha zengin olduklar i¢in ders
kitabina gore daha faydali bulmaktadirlar. Bir 6grencinin bu durumu “Kolaydan zora dogru gidiyor ben direk zordan baslyyorum.
Bu yiizden bu kitabi ¢6zmeyi seviyorum (07, 6.simif)” seklinde dile getirmesi de bu ¢ikarimi desteklemektedir. Ayrica bu ifade ile,
ogrencinin kaynak kitaplar1 kendi ihtiyaglarina uygun diizeyden baslayabilmesine imkan sagladigimi diisiindiigii i¢in tercih ettigi
de goriilmektedir. Benzer sekilde bir diger 6grenci ise “Okul kitabina gore daha iyi, daha ¢ok resim var, kitapta hep yazi var (02,
4.smnif) ” diyerek kaynak kitapta kendilerine daha ¢ok hitap eden gorseller bulundugunu dile getirmektedir.

Ayrica ¢ocuklar, ders kitabi hakkinda bazi onerileri de dile getirmektedirler. “Bir sinif sonrasimin sorulart olsa ¢ok giizel olur
(03, 4.s1m1f) ", “Ozel sorular bélmesi olsa ¢ok sevinirim (07, 6.sumf)”, “Yapilmayan sorular sorulmasi lazim yoksa ¢ok sikiliyorum
(09, 6.s1mf) " ve “Matematik kitab: daha ¢ok bilgi versin bazi merak ettigim seyleri yazmiyor (03, 4.sinif) ” sozleriyle ders kitabinin
ihtiyaglarini karsilamak adina neler yapabilecegini ifade etmektedirler.

Ogretmene Yonelik Algilar

Matematikte {istiin yetenekli 6grencilerin tiimiinde 6gretmenlerine karsi olumlu algilarinin oldugu sonucuna varilmistir. Ancak,
ogrenciler 6gretmenleri ile kendilerine kizma ve s6z hakki verme noktalarinda sorun yasadiklar1 dikkati ¢ekmistir. Bahsedilen ilk
sorun birkag 6grenci tarafindan “Ben erken bitirince sikiliyorum, konusunca da 6gretmen bana kiziyor (O3, 4.s1mf)”, “Ogretmen
bana yaramazsin diyor (O1, 4.smn1f)”, “Ben herkesi konusturuyormusum, onlar anlamiyormus (09, 6.sinif)” seklinde ifade ediliyor.
Sinif ortamlarinda daha hizli 6grenen ve gorevlerini diger arkadaslarina gére daha hizli tamamlayabilen bu g¢ocuklar, vakitlerinin
geri kalaninda sikildiklarini ve bu zaman igerisinde diger arkadaslariyla konusmaya basladiklari i¢in 6gretmenleri tarafindan ikaz
aldiklarini ifade etmektedirler.

Diger tarafindan, s6z hakki baglaminda ele alinan sorunlar ise 6grenciler tarafindan, “Cok istiyorum ama bana soz hakki vermi-
yor (02, 4.simif) ", “Ogretmen bana sen zaten biliyorsun diyor (04, 5.simif) ”, “Ogretmen hep ondekilere bakiyor sonra bana bakiyor
sanki ben ikinciymisim gibi oluyor o zaman iiziiliiyorum arkalarda hi¢ dolasmiyor (08, 6.sinif)” seklinde ifade ediliyor. Diger bir
deyisle, sinif ortamlarinda ekstra destege ihtiya¢ duyulmadig diisiiniilen bu 6grencilerin, 6gretmenleri tarafindan fark edilmedikle-
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rini ve onemsenmediklerini diislindiikleri zamanlar oldugu dikkati ¢eken bulgular arasindadir.
Arkadaslara Yonelik Algilar

Matematikte iistiin yetenekli ¢ocuklar, kendilerinin diger arkadaslarina gére matematik anlaminda ileri konumda bulunmalarinin
arkadaslar tarafindan da fark edildigini dile getirirken, bu durumun onlar1 bazen olumsuz yonde etkilenebilecegini diistinmekte-
dirler. Bu durumu ise kendi ciimleleriyle, “Beni kiskaniyorlar (O7, 6.sinif)”, “Ben kétii etkilivor olabilivim onlart (05, 5.sumf)”,
“Bazen iiziiliiyorlar sen her soruyu ¢oziiyorsun biz neden yapamiyoruz dive (O4, 5.sinif)” seklinde ifade etmektedirler. Bulgular
ayrica diger arkadaslarinin sinif ortamlarinda bu ¢cocuklar igin farkli kaliplar kullandigina isaret etmektedir. Oregin, “Arkadaslarim
bana ucuyooor diyorlar (08, 6.sumif)”, “Bana bilimsele baglad: diyorlar (O7, 6.sinif)”, “Bana adam pro diyorlar (09, 4.sumf)”,
“Bana bazen inek diyenler oluyor (06, 5.sinif)” seklinde ifade edilen tabirlerin sinif ortamlarinda bu ¢ocuklar i¢in kullanildigi ve
ogrenciler tarafindan fark edilen farkliliklarinin arkadaslari tarafindan kimi zaman olumlu, kimi zaman ise olumsuz yo6nlerden ele
almarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Odevlere Yonelik Algilar

Matematik dersi kapsaminda verilen 6devler ise 6grencilerin en sikintili oldugu ve sorun yasadigi konularin baginda gelmektedir.
Ogrenciler verilen ddevleri ok ve gereksiz bulurken, ayn1 tarzda verilen kolay ve ¢ok sayidaki 6devlerin kendilerine faydasi bulun-
madigim diisiiniiyorlar. Ogrenciler bu durumu, “Ya zaten derste ¢ok sey dgreniyorum diger zamanlarda édev bana acayip gereksiz
geliyor (01, 4.sinif)”, “Kolay ve bircok, yani gereksiz zamanimizi altyor (03, 4.sinif)” ve “Benim igin biraz sikici ciinkii zaten
simifta ¢oziiyorum ve ¢ok égreniyorum, bir de orada cikinca ¢ok sikict oluyor (06, 5.simif) ” ciimleleri ile dile getiriyorlar. Ayrica,
kolay, uzun ve gereksiz olarak gordiikleri 6devler i¢in; bu 6grencilerden biri “Cok basit sorular oluyor ama onun yerine birkag tane
zor soru versin biz onlarla ugrasalim (08, 6.sin1f)” seklinde oneri sundugu da dikkati gekmektedir. Bu noktada bulgularin, konu
islenisi ve problem ¢6zme kategorilerindeki bulgulara benzerlik gosterdigi de goriilmektedir. Yani, konu 6grenirken ve problem
¢ozerken cabuk 6grenen ve aligtirmalart hemen yaptiklart igin sikildiklarini dile getiren bu 6grencilerin benzer alistirmalari evde
yapma konusunda da ayni sekilde sikilma ve isteksizlik gosterdikleri goriilmektedir.

Matematik Dersi Hakkinda Genel Algilar

Ogrencilerin matematik dersi hakkindaki genel algilarinda géze carpan noktalar sinif kurallarina iliskin bulgularda dikkati cek-
mektedir. Sinifta uygulanan, parmak kaldirma, 6gretmeni ve arkadaglar1 dinleme gibi olagan sinif kurallar1 hakkinda 6grencilerin
timiiniin bu kurallar1 anlamli ve gerekli buldugu sonucuna varilmistir. Ancak, 6gretmenin tahtaya yazilan bilgilerin deftere aktaril-
masi1 noktasinda koydugu kurallar, 6gretmenin tahtadakilerin aynisin1 yazmak zorunda olduklarini diretmesi noktasinda 2 6grenci
tarafindan sorun olarak dile getirilmistir. Diger bir deyisle, bir 6grencinin “Tahtaya bakmadan kendim yaziyorum, oyle yazmayi
seviyorum ama ogretmenim bazen kiziyor tahtadakini yaz divor (O7, 6.sinif)” sdzleriyle ifade ettigi gibi kendilerine 6zgiin gelistir-
dikleri sistemle, kendi anlayacaklar1 sekilde defter kullanma istekleri, 6gretmenlerinin sadece tahtadakinin aynisini yazmalari i¢in
zorlamalar1 bu ¢ocuklar i¢gin sorun olusturmaktadir. Oysaki “Arkadaslarim icin faydali, onlar giizelce yazmalilar, aslinda ben de
aynisint yapryorum ama ben farkli ciimle kuruyorum kendim (O4, 5.sinif) ” ya da “Ben bildigim seyleri siirekli yazmay: sevmiyorum
cok sikiliyorum, ben zaten gerekli sorulart yaziyorum (09, 6.simif)” seklinde ifade ettikleri gibi baz1 6grenciler kendilerine gore
defter tutmalarinin derste sikilmamalarini saglayacagina inanmaktadirlar.

Bunlara ek olarak, 6grencilerin matematik dersinde en ¢ok sevdikleri seyler arasinda; 6gretmen, problemler, yarigmalar ve zor
sorulart yer alirken; en sevmedikleri seyler arasinda ise ddevler, deftere ¢ok sey yazmak ve ¢ok uzun siiren konu anlatiminin yer
almakta oldugu da elde edilen bulgular arasindadir.

4. Tartisma, Sonugclar ve Oneriler

Bulgularin da gosterdigi gibi, matematikte {istiin yetenekli 6grenciler 6devler, konu, anlatimi, problem ve aligtirma ¢ézme,
etkinlikler, materyal kullanimi, kaynak kitaplar baglaminda matematik dersi sinif ortamlarinda bazi smirliliklarla kars: karsiya kal-
maktadirlar. Genel baglamda, kolay ve yogun bir sekilde ilerleyen program igerikleri bu ¢ocuklarin sikilmalarina ve gereksiz olarak
gormelerine sebep olmaktadir. Ozellikle, konu anlatimi, problem ve alistirma ¢ozme, 6devler konusunda farklilastirma uygulamala-
rinin uygulanmamasi 6grencilerde bu sorunlara sebep olmaktadir. Diger normal gelisim gosteren ¢ocuklarla ayni sinif ortamlarinda
ayni diizey ve ayni1 hizda ilerleyen derslerde istiin yetenekli 6grenciler i¢in farkli uygulamalar saglanmamasi, onlarin avantaj olarak
goriilen yiiksek kapasite, hizli anlamlandirma ve yorumlayabilme becerileri bu ortamlarda dezavantajli konuma sahip olmalarina
sebep olmaktadir. Bu ¢cocuklar, gdriisme yapilan 6grencilerden birinin ifade ettigi gibi “Bana daha zor sorular getirsin ogretmenim,
arkadaglarim baska sorular ¢ézerken ben onlarla ugrasayim” 6nerisi gibi, kendilerine sinif ortamlarinin yeterli olmamasindan do-
lay1 ekstra destege ve materyale ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica, “Kitaplarda ayri bir béliim yapsinlar” ciimlesinden de anlasildigi
gibi, bu cocuklar ders i¢i etkinliklerin yani sira kullanilan materyal ve kaynak kitaplarda da kendi {ist diizey beceri seviyelerine, ilgi
ve ihtiyaglarina gore farklilastirilmig boliimlere ihtiya¢ duymaktadirlar. Tiim bu ¢alisma bulgularinin alan yazinda bulunan c¢alisma
sonuglar1 ve dnerileri ile de benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ozdemir (2016) tarafindan yapilan calismada da goriildiigii gibi,
ogrencilerin sinif ortamlarinda farkli biligsel, sosyal ve duygusal ihtiyaglari olup, bu biligsel ihtiyaglarini karsilamak adina zorla-
yic1 ve ilgili ¢ekici ekstra etkinlikler sunulmasi matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin egitimsel ihtiyag¢larini karsilamak adina
faydalidir. Ayrica, bu ve buna benzer farklilastirilmis etkinliklerin ya da yontemlerin 6grencilerin egitim yasantisi icerisine dahil

Kastamonu Egitim Dergisi Cilt: 26 Sayi: 1



158

edilmesi gerekliligi bircok aragtirmact (Cash, 2017; Dreeszen, 2009; Hertberg-Davis, 2009; Kanevsky, 2011; Renzulli & Reis, 2004)
tarafindan da desteklenmektedir

Bunun yani sira, her 6grencinin ihtiyacina gore farklilastirilmasi gereken diger bir boyut olan, ddevler hakkinda en biiyiik si-
kintinin yasandig1 dikkati ¢eken noktalardandir. Oyle ki, matematik dersinde en sevilmeyen seyler arasinda sdylenen maddelerin
arasinda, 6 ¢ocuktan 5’1 igin en basta gelen madde ddevler maddesidir. Cocuklar 6devleri kendilerine gore kolay ve sikict bulmakta
oldugu toplanan tiim veriler i¢in tutarli bulunmustur. Bu tarz kolay ve benzer bir¢ok sorunun sinif ortamlarinda siirekli ¢oziilmesin-
den yakinan ¢ocuklar i¢in, bu ortamin 6devler yolu ile eve tasinmasi da onlar1 ayrica rahatsiz eden ve sikayet etmelerine sebep olan
bir olay olarak ortaya ¢ikmaktadir. Odevler boyutunda da farklilastirilmis uygulamalarin gerekliligi cocuklardan birinin “Cok basit
sorular oluyor ama onun yerine birkag¢ tane zor soru versin, biz onlarla ugrasalim” ifadesiyle dile getirilmistir. Kisaca, standart ve
tek diize uygulamalarin bu ¢ocuklar i¢in zaman zaman anlamsiz olabilecegi, bunun yerine daha etkili olabilecek farklilagtirilmig ve
bireysel ihtiyaca yonelik 6devlendirmelerin yapilmasi gerekliligi birinci agizdan, 6grencilerin kendilerinin belirtmesi ile dikkat ¢ek-
mektedir. Benzer sekilde, bu durumun da alan yazin 6nerileri ile uyustugu; bu tarz 6grencilere farklilastirilmis 6dev uygulamalarinin
sunularak (Johnson, 2000; Rotigel & Fello, 2004; Sriraman & Sondergaard, 2009) hem motivasyonsal sorunlari en aza indirmek
hem de maksimum faydayi elde etmek adina 6nemli oldugu gorilmiistiir.

Ozetle bu caligma, Tiirkiye kosullarinda iistiin yetenekli gocuklarin matematik derslerindeki algilarini ortaya koymak adina
onemli bulgular saglamistir. Bu tip bilgiler, 6zellikle 6gretmen egitimi ortamlarinda iistiin yetenekli gocuklarin egitimine yonelik
bilinglenme ve duyarlilik gelistirme ¢abalarina katki saglayacaktir. Ayrica ¢aligmanin, istiin yetenekli 6grencilerin siniflarda iglenen
matematik dersi hakkindaki alg1 ve goriislerini ortaya ¢ikarmak ve farkindalik yaratmak adina matematik egitimine katkilar sag-
layacag da diisiintilmektedir. Sinif ortamlarinda farklilastirilmis 6gretim yontemleri, tanilama ve yonlendirme hakkinda dgretmen
egitim programlari saglanmasina {istiin yetenekli gocuklarin sinif ortamlarinda ilgi ve ihtiyaclarinin karsilanmasi adina iyi bir ¢o6ziim
yolu olabilmektedir (Conklin, 2015). Deizmann & Watters, 2001; Davis & Rimm, 2004). Buna ek olarak, bu 6grencilere gereken
egitim firsatlarnin saglanabilmesi igin 6gretmenlere gerekli kaynak ve ek materyal saglanmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2016; van-
Tassel-Baska, 2005). Bu baglamda, matematikte {istiin yetenekli 6grencilere hitap edebilecek nitelikte egitim kosullarinin saglana-
bilmesi adina bu ¢dziim dnerilerinin ve bulgularin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica, daha genis bir yargiya varabilmek adina,
bu alanda 6grencilerle, onlarin alg1 ve diisiincelerini ortaya gikaracak nicel ¢aligmalarin da yapilmasi gerekligi ortaya konmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Gifted students have vital importance in educational settings due their potential to understand and relate the concepts differently (Hannah, James, Montelle,
& Nokes, 2011). Although there is not a common definition for the mathematical gifted ones in the available literature (Pantazi, Christou, Kontoyianni, &
Kattou, 2011), they are thought to have some common characteristics. Having relational understanding between numbers and symbols, their relations to
the real-life applications and preferring to use the mathematical concepts and problems by using different comprehensions and ways in an unusual speed
and accuracy are some of these characteristics (Figict & Siegle, 2008; Sriraman, Haavold, & Kyeonghwa, 2013). They spend their time in the same regular
classroom settings with other normal developed students (Westberg, Archambault, Dobyns, & Salvin,

1993). However, these classroom settings have some limitations for the needs and developmental properties of these gifted students (Uyaroglu, 2011).
In classroom environments, because they need to use higher order thinking skills, their creativeness and their desire to struggle and being challenged, these
settings make them bored and lost (Gadanidis, Hughes, & Cordy, 2011). Furthermore, in these classrooms they avoid to use their full potential because they do
not need to struggle themselves to learn a concept or to solve an easy problem (Dimitriadis, 2011). Hence, the aim of this study is to explore the perceptions of
mathematically gifted students in Ankara about math classes in their own schools.

Procedure

Parallel to the literature and aim of the study, interview questions are developed to get detailed information about mathematically gifted students’
perceptions. The questions are gathered on 9 main topics, learning subject, problems and exercises, activities, manipulate usage, teacher, class mates, source
books, homework and the other general issues.

As sampling procedure, in the first phase, purposive sampling, in which the researcher decides to select his/her own sample, based on the idea that the
sample can give valuable information about the issue being explored, was used (Frankell & Wallen, 2006). Hence, mathematically gifted students enroll in a
gifted and talented center were selected purposively because they are diagnosed as the gifted by that center. This center has been meeting the needs of the gifted
students in terms of providing services for identification and diagnosis, assessments, education and consultancy to these students, their parents and teachers
since 2007. These students are identified as gifted based on the needed assessments, tests and expert opinions conducted by experts in the field. In this center,
diagnosing a child as gifted relies on the individual interviews, cognitive and developmental ability tests, Wisc-R Intelligence Test, NB Interest and Ability Test
(Baykog, Uyaroglu, Aydemir, & Seval, 2012). After this purposive selection, nine students, each of three are 4", 5" and 6" grade, were randomly selected among
4", 5" and 6" grade students. A pilot interview was made with a mathematically gifted 5th grade student by selecting randomly and the interview questions
reorganized according to inferences of this pilot interview. After that, based on interview questions, nine students were face to face interviewed in a comfortable
environment in that center, where they do not hesitate to share their feelings about math classes in their own regular schools.

After interviews, all data, taken by as audio typing, were transcribed. Furthermore, all transcribed data is read to make a general sense about the issue
(Creswell, 2009) and the coding process is carried out. Moreover, to make meaningful inferences, those coded data constructed the categories which showed
parallelism with main items on the interview questions. While constructing the categories, all data was included; that is, the ones that are parallel to the
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literature and the ones surprising and not anticipated was also included in the data analysis.
Findings and Discussion

Findings of the study were gathered in nine main categories. Perception of mathematically gifted students about their mathematics lessons were handled
as the findings of the study and they were addressed as perceptions towards teaching the subjects, perceptions towards problems and exercises, perceptions
towards activities, perceptions towards material usage, perceptions towards using books, perceptions towards mathematics teachers, perceptions towards
friends, perceptions towards homework and general perceptions.

Findings indicate that mathematically gifted students in the study suffer from the limitation created in terms of learning subject, problems and exercises,
activities, manipulative usage, teacher, class mates, source books, homework and the other general issues in the math class of their own schools. In a general
[framework, content that follows as in an easy and messy way makes them bored and see the courses as unnecessary. Especially in the sense of learning subject,
problem and exercises and homework, the lack of differentiated instruction in classrooms cause these types of problems in these classroom settings. Hence,
students perceive the math courses as messy but easy that is full of unnecessary works.

In Turkey conditions, this study provides valuable information about mathematically gifted students’ perceptions. The information like those makes vital
contributions to raise awareness and gain sensitiveness especially for the teacher training environments. Moreover, this study will make contribution to reveal
the perceptions of mathematically gifted students about math classes and provide awareness. Application of differentiated instructions, providing teacher
training for identification and guidance of the gifted students may be solution to meet the needs and ability of those gifted students (Conklin, 2015). Deizmann
& Watters, 2001; Davis & Rimm, 2004). Furthermore, to provide needed educational opportunities to these gifted students, it is crucial to provide needed
material and resources to teachers (vanTassel-Baska, 2005). Hence, it is required to assess these findings and solution suggestions to addressing the needs
of the mathematically gifted students. Besides, this study presents the necessity of the studies that reflects the students’ perceptions and thoughts to make more
externally valid inferences.
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