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Ozet

Bu ¢alismada anne babalarin etkilesimli 6ykii okumalarinmin ¢ocuklarin
dil gelisimi iizerindeki etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Aragtirmada
deneysel desen kullamilmis ve arastirmaya okul éncesi egitim kurumuna
devam eden, 46-62 aylik ¢ocuklar ve anneleri dahil edilmistir. Calismada
cocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek igin Ankara Gelisim Tarama
Envanteri ve Denver Il Gelisimsel Tarama Testi’'nin yani sira Brigance
Erken Gelisim Envanteri Il 'nin dil gelisimi alt boyutu kullamilmistir. Geligim
tarama testi sonuglarinda ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin hem on test
hem de son testlerde normal gelisim gosterdigi belirlenirken, dil gelisim
testi sonuglarina gore kontrol ve deney grubu ¢ocuklarin on test ve son test
puanlart arasinda anlamli farkhiik oldugu saptanmistir.

Abstract

In this study it is aimed to identify the effect of interactive story reading
on children’s language development. An experimental reseach is designed
and 46-62 month old preschool children and their mothers are included
in the reseach. Ankara Developmental Screening Inventory, Denver II
Developmental Screening Test and language sub dimension of Brigance
Early Childhood Screen II are used. At the end of the study it can be said
that both pre and post test results of developmental tests are normal whereas
there is a significant difference between pre and post language test scores of
experimental and control group children.
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1. Giris

Erken ¢ocukluk doneminin nitelikli gegirilmesi, hayata iyi bir baslangi¢c yapmak ve gelecekte yasanabilecek problemlerin 6nlen-
mesi agisindan 6nemlidir (Elliott, 2006; Meraki ve Yildiz Bigakei, 2015). Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklar duygusal, fiziksel,
biligsel ve dil gelisim agisindan en hizli performansi sergilemektedirler. Ozellikle bu donemde gocuklarin dili kullanmay1 6gren-
mesi, gelisimin en 6nemli gostergeleri arasinda yer almaktadir (Yildiz Bigaket ve Aral, 2009; Tercan, Dursun ve Yildiz Bigaket,
2015). Ug-alt1 yas grubu ¢ocuklarda kelime hazinesi hizla artar, ana dilin temel yapis1 kazanilir ve cocuklarm kendilerini ifade etme
becerileri gelisir. Biitiin bunlar ¢ocuklarin dil gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglar. Ayrica zaman igerisinde gelisen ve
zenginlesen dil gelisimi daha sonraki yillarda gocugun okuma ve yazma yeteneklerine ve diger gelisimlerine de olumlu yansimak-
tadir (Kotaman, 2009).

Dil gelisiminde dogac1 yaklasimi savunan Skinner (1957)’a gore dil edimsel kosullanma yoluyla kazanilir. Bu kurama gore dili
taklit eden bebegin yetiskin tarafindan ddiillendirilmesi, dili pekistirip, konusmanin yolunu agar (Bayhan ve Artan, 2005). Chomsky
(1957) ise dogustanci goriisii destekleyip, psiko-linguistik kurami dne siirer. Ona gore dil ¢ocukla birlikte dogan sadece insanlara
0zgl bir yetenektir. Yetigkinler dil edinim siirecinde yardimei roliindedirler, cocugun anadile hakim olmasi yolunda destek¢idirler
(Berk, 2013). Piaget ve Vygotsky ise etkilesimli bakis a¢isini savunurlar. Buna gore i¢sel kapasite ile ¢evresel etkiler arasindaki sii-
rekli bir etkilesim vardir, ancak Piaget dilin kalitim ve ¢evre etkilesimiyle sekillendigini savunurken, Vygotsky dili cocugun tek ba-
sina gelistirmedigini bunda ¢evresindeki insanlarin da katkist oldugunu vurgular (Y1ldiz Bigakei ve Aral, 2009). Cocugun kalitimsal
ozellikleri ile birlikte ¢cevrenin ve ¢cocuga saglanan destegin dil geligsimi {izerinde etkisi tartismasiz oldukc¢a 6nemlidir. Bu nedenle
¢ocugun ana dilini kazanirken gecirdigi bu donemde egitimin destekleyici roliinden yararlanilmasi gerekir. Egitimin destekleyici
roliinden yararlanma siirecinde oncelikle dil gelisimi iizerinde etkili olan faktorlerin belirlenmesi ve bu dogrultuda dil gelisimini
destekleyici ortamlarin yaratilmasi 6nemli rol oynar. Yapilan ¢alismalara bakildiginda dil gelisimi izerinde cinsiyetin, yasin, kardes
sayisinin veya ¢evresel uyaricilar gibi faktorlerin etkili oldugu vurgulandigi goriilmektedir.

Kiz ¢ocuklarin dil gelisimlerinin erkek ¢ocuklardan daha ileri oldugunu ortaya koyan ¢alismalarin (Tulu, 2009; Karacan, 2000;
Karmiloff ve Karmiloff Smith, 2002) yani sira dil gelisiminde kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda 6nemli farklar olmadigini ileri siiren
caligmalara da rastlanmaktadir (Ciyiltepe, 2006; Erdogan, Simsek Bekir ve Erdogan Aras, 2005). Dil gelisiminde etkili oldugu diisii-
niilen bir bagka faktor olan kardes sayisi ve dil gelisimini arasinda énemli fark bulunamamus, dil gelisiminde kardes sayisinin degil,
anne babalarin ¢ocuklariyla iletisim kaliteleri ve onlara zengin uyaranli ¢gevre sunmalariin 6nemli oldugu vurgulanmistir (Erdogan
vd., 2005; Oztiirk, 1995). Yasla ilgili yapilan ¢alismalarda ise ¢ocuklarin yaslarinin biiyiimesiyle, dil becerilerinin arttig1 yoniindedir
(Reese ve Read, 2000; Topbas, Bestoy, Demirpehlivan, Sezer, Kilig ve Deniz, 2004; Sen, Yildiz Cigekler, Yilmaz, 2010). Cevresel
uyaricilar kapsaminda etkili olan faktdrler arasinda dnemli unsurlardan biri de cocuklara dykii kitaplar1 okumaktir. Oykii kitabi
okumak ¢ocuklarda dil gelisimini desteklemek igin en ¢ok kullanilan yollardan biridir. Oykiiler, zengin kelime igerigi, dilin tekrari,
tekerleme, metafor ve dialog ile ¢ocuklara dili 6grenmelerinde 6nemli firsatlar yaratir (Cameron, 2001). Cocuklara gelisim 6zel-
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liklerine uygun dykiilerin okunmasi, onlarm dil kazanimlarini hizlandirarak dillerini zenginlestirir. Pek ¢ok arastirma, oykii kitabi
okumanin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlari izerinde dnemli kazanimlar1 oldugunu gostermistir. Cocuklarin okuryazarlik ve dil ka-
zanimlarinin diizenli kitap okumayla arttig1 gozlenmistir (Aram ve Levin, 2002; Bus, Ijzeendorn ve Pellegrini, 1995; Isbell, Sobol,
Lindauer ve Lowrance, 2004). Yapilan deneysel ¢alismalar incelendiginde de, ailenin ¢ocukla 6ykii kitabi okumasi ¢ocugun dil geli-
simini giiclendiren etkili bir yol oldugu belirlenmistir (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe ve Valdez Menchaca,1988;
Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstien, 1994; Hargrave ve Senechal, 2000; Chow ve Mcbride-Chang, 2003). Snow (1983) oykii
kitaplar1 okunarak cocuklarin dili edinip, kelime haznelerini gelistirmeleri disinda, kitabi nasil tutacaklar1 gibi pek ¢ok kabiliyeti
kazandiklarint vurgulamistir. Er, Aral ve Yildiz Bigake1 (2013) anne babalarin 6ykii okuma sikliklariyla ¢ocuklarin dil gelisimleri
arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Ancak ¢ocuklara 6ykii kitabi okumanin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerindeki
etkisini arttirilmasinda 6yki kitabinin etkilesimli okunmasinin yarari oldukg¢a biiyiiktiir. Etkilesimli 6ykii kitabi1 okuma yaklagimi
Whitehurst ve arkadaslar1 (1988) tarafindan gelistirilmis olan bir yaklagimdir. Bu yaklagimin temelinde 6ykiiyti okuyan kisinin ve
Oykiiyl dinleyen ¢ocuklarin zamanla rollerinin degismesi yer almaktadir. Bagka bir ifadeyle etkilesimli 6ykii okumanin temeli,
¢ocuklardan, dykiideki bir ifadeyi veya climleyi tamamlamalarini istemeyi, ¢ocuklara karakterler ve dykiideki olaylar hakkinda soru
sormay1, cocuklardan resimde anlatilan olaylar1 tanimlamalarini, resimdeki bir nesneye veya eyleme isaret ederek isimlendirmele-
rini ve dykiiyii kendi yasamlariyla iliskilendirmelerini istemeyi igermektedir. Oykii kitabin1  okuyan kisinin etkin bir dinleyici ve
soru soran olmasi 6nemli bir noktadir (Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell,
Smith, ve Fischel, 1994a, Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994b; Justice ve Pence, 2005). Etkilesimli 6ykii
kitab1 okumada sorulan sorular veya yapilan yorumlar gocuklarin analitik diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ornegin, diisiinen
¢ocuk duygu ve fikirlerini iletme ihtiyaci duyarak konusacak ve ifade edici dili gelisecektir. Kisaca literatiirde sunulan bilgilere gore
etkilesimli kitap okuma c¢ocuklarin okunanini anlama ve sorgulama yetenegini arttirarak g¢ocuklarin diigiinme ve dil becerilerine
olumlu yansidig1 goriilmektedir (Justice ve Pence, 2005). Bu ¢alisma kapsaminda gergeklestirilen etkilesimli kitap okuma siireci-
ninde ¢ocuklarmm dil gelisimlerini etkiledigi sdylenebilir. Bu diisiinceden hareketle bu ¢alismada 46-62 ay arasinda ¢ocuga sahip
annelerin ¢ocuklarma etkilesimli kitap okuma siirecinin ¢ocuklarimn dil gelisimi tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmustir.

2. Yontem
Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve siireci ile verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Deseni

Arastirmada, etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan etkisini belirlemek amaciyla 6n test, son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Desende bagimli degisken ¢ocuklarin dil gelisimi, bagimsiz degisken ise ¢ocuklarmn dil ge-
lisimi iizerine etkisi incelenen etkilesimli kitap okuma siirecidir. Arastirmada, 2x3’liikk bir karisik desen kullanilmistir (Deney ve
kontrol grubu X 6n test, son test). Karisik desenlerde, bagimli degisken lizerinde etkisi incelenen en az iki degisken bulunmaktadir.
Bunlardan birisi yansiz gruplarin olusturdugu farkli deneysel islem kosullarini digeri ise deneklerin farkli zamanlardaki tekrarl
6l¢limlerini(n test- son test) tanimlar. Karigik desenlere, splitplot faktoriyel desenler (split—plot factorial designs) de denilmektedir.
Bu ¢alismada gruplararasi degiskeni, “deney ve kontrol gruplarini”, gruplarigi degiskeni, “On test, son test” tanimlamaktadir (Biiyi-
koztirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Calisma Grubu

Bu ¢alismada 46-62 aylik olan yedi ¢ocuk ve anneleri deney grubunu, ayni yaslarda olan yedi ¢ocuk ve anneleri ise kontrol
grubunu olusturmustur. Kontrol grubu ¢ocuklar1 belirlenirken deney grubu ¢ocuklarin gelisim yasi (ay1) g6z 6niinde bulundurulmus
ve bu dogrultuda kontrol grubu ¢ocuklar belirlenmistir. Deney grubu ¢ocuklarinin 3’ kiz 4’ ise erkek oldugu goriiliirken, kontrol
grubu ¢ocuklarmin 4’t kiz 3’1 ise erkektir. Hem deney hem de kontrol grubu ¢ocuklarinin anne babalarinin 6grenim diizeyi lisans
veya lisaniistii diizeydedir. Caligma grubu olusturulmadan 6nce okul dncesi egitim kurumunda yapilacak olan ¢alismanin siireci
hakkinda bilgi vermek {izere anne babalar toplantiya davet edilmis ancak bu toplantiya hi¢bir baba katilmamistir. Bu bilgi dogrul-
tusunda calismaya goniillii olarak katilmayi1 kabul eden 46-62 aylik olan on iki ¢ocuk ve anneleri deney grubunu ayni1 yaslarda olan
on iki ¢cocuk ve anneleri ise kontrol grubunu olmustur. Calismaya baslamadan 6nce deney grubunda yer alan annelere ii¢ oturum-
dan olusan ¢ocuklarina kitap okuma siireclerine iliskin bilgilerin yer aldigi seminer verilmistir. Bu seminerin ardindan annelerin
cocuklarina haftada ii¢ kez dokuz hafta boyunca kitap okuduklar siire¢ baslamistir. Her bir dykii okunduktan sonra anne her bir
kitap i¢in hazirlanan ‘Oykii Kitab1 Bilgi Formu’nu doldurmustur. Ayrica ¢cocuklarin okunan kitapla ilgili resim yapmalari istenmis
ve cocuklarinin &ykd ile ilgili yaptiklar resimler hakkindaki yorumlarin anneleri tarafindan not edilmesi beklenmistir. Doldurulan
formlar haftalik olarak e-posta yoluyla arastirmacilara ulastirilmistir. Ayn1 zamanda 3. 6. ve 9. haftalarda ¢alismaya katilan gontillii
annelerle arastirmacilar siiregle ilgili yaklagik 90 dakikalik goriismeler yapmislar ve annelerin sorularina cevap vermislerdir. Anne-
lerin gocuklarina okuduklart kitaplari takip etmek igin haftalik olarak doldurmalari istenen Oykii Kitab: Bilgi Formu e-posta yoluyla
veya ara toplantilarda elden istenmis ancak bu siireci devam ettiremeyen anneler ve ¢ocuklar ¢alisma grubundan ¢ikartilmiglardir.
Toplam hem deney hem de kontrol grubunda on iki ¢ocuk ve anneyle baslanan caligmada, hem deney hem de kontrol grubunda
yediger ¢cocuk ve anneleri olmak {izere sonlanmuistir.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Calismada ¢ocuk ve aileleri hakkinda demografik bilgi edinmek icin “Genel Bilgi Formu”; 6n test ve son test puanlarini olarak
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¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek i¢in Ankara Gelisim Tarama Envanteri ve Denver Il Gelisimsel Tarama Testi ile Bri-
gance Erken Gelisim Envanteri II kullanilmistir. Annelerin ¢ocuklarina kitap okuma siiregleri baglamadan dnce “Annelerin Cocuk-
larina Etkilesimli Kitap Okuma Siireclerine Iliskin Egitim Semineri” verilmis ve ¢ocuklarin okudugu &ykii kitaplarinin izlenmesi
amaciyla ¢ocuklar ve anne/babalar tarafindan doldurulan “Oykii Kitab1 Bilgi Formu” kullanilmistir. Kitap okuma siireci dokuz hafta
boyunca siirmiis ve ara toplantilar, telefon ve e-posta yolu izlenmistir.

Genel Bilgi Formu: Bu formda ¢ocugun yasi, cinsiyeti, anne 6grenim diizeyini i¢eren sorular yer almaktadir.

Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE): Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE), bebek ve ¢ocuklarin geligimi ile ilgili
derinlemesine ve sistemli bilgi saglamaya yonelik olarak Savasir, Sezgin ve Erol (1995) tarafindan gelistirilmistir. Envanter, dil-bi-
lissel alan 64 madde, ince motor alan 26 madde, kaba motor alan 24 madde ve sosyal beceri-6zbakim alant 39 madde olmak tizere
genel gelisim 164 madde ve dort alt testten olugsmaktadir. Envanter bebek ve cocuklarin (sifir-alt1 yas) gelisimini ve becerilerini
“evet”, “hayir”, “bilmiyorum” seklinde annelerden alinan bilgiler dogrultusunda degerlendirmektedir. Ham puanlarin, standart pu-
anlara ¢evrilmesinde ortalama 50, standart sapma 10 olarak kabul edilmistir. 50 T puan ortalamay1, 60 ve 40 T puani arasindakiler
ortalamaya yakin durumlari, 70 ve 30 T Puani arasindakiler ortalamadan sapmay1 gosterir. 35 T puani ve altinda ¢ikarsa, gelisimin
yas diizeyine uygun olmamasi s6z konusudur. Genel gelisim ve alt test puanlarinin yaslara gore ham puan ortalamasini ve takvim
yasinin %20 ve %30 altina diisen puanlarin bulunabilmesine olanak saglamaktadir. Bu ¢alismada sadece 65 maddeden olusan basit
ses ve sozel davranislar ile karmagik dil ifadelerini anlama ve agik olarak ifade edebilme, basit problemleri ¢6zme, sayi-zaman
kavrami gibi becerilerini degerlendiren dil-biligsel alan sonuglari degerlendirilmistir.-Cocuk %20 ile %30 arasindaysa risk altinda
demektir. Bu degisebilir bir durumdur. Cocuk, kendi yas diizeyinin %30 altindaki bir yas diizeyine diisen puanlar almigsa ya da
2 veya daha fazla alt test puant %20 ve %30 diisiik yas diizeyi arasindaysa gelisimsel gerilik tanimlanir. Test ortalama 15-20 dk.
siirmektedir (Savasir, Sezgin ve Erol, 1995).

Denver Geligim Tarama Testi- II (DGTT-II): Denver Gelisim Tarama Testi, sifir—alt1 yaglar arasinda goriilebilen geligimsel
sorunlari belirlemede saglik personeline yardime1 olmast amaciyla Frankenburg ve Dodds (1967) tarafindan yaymlanmis, ardindan
test daha sonra farkli elestiriler almis ve Frankenburg, Dodds, Archer, Shapiro ve Bresnick (1992) tarafindan gdzden gecirilerek
Denver Gelisim Tarama Testi II olusturulmustur. Denver Geligim Tarama Testi II’nin sifir—alt1 yas arast Tiirkiye uyarlamasi ve
standardizasyonu Anlar ve Yalaz (1996) tarafindan yapilmistir. Cocugun yasina uygun bir takim becerilerini degerlendiren bu test
¢ocuklari gelisimsel problemler agisindan taramada, kuskulu durumlari objektif bir dl¢iimle dogrulamada ve gelisimsel bakimdan
risk altindaki ¢ocuklart izleme agisindan 6nemli bir tarama testidir. Denver Gelisim Tarama Testi II, kisisel-sosyal alanda 22, ince
motor alanda 32, dil gelisim alaninda 43 ve kaba motor alanda 38 madde olmak {izere test formu ilizerinde dort boliimde toplanmis
116 maddeden olusmaktadir. Cocuklar bu dort alanda her 6geden gecti, kaldi, reddetti seklinde degerlendirilir. Eger bir ¢ocuk ya-
sitlarmin % 90’1nin gectigi bir 6gede basarisiz olursa, o 6gede “gecikmis” olarak kabul edilirken, yasitlarinin % 75-90’1nin gectigi
bir 6gede basarisiz olursa “uyar1” almis olarak kabul edilir. Test sonunda ¢ocuk yasitlarina gére normal (hi¢bir gecikme almamasi
veya en ¢ok bir uyari almast), siipheli (bir gecikme ve/veya iki ya da daha fazla uyart almasi), anormal (iki ya da daha fazla gecik-
me almasi) ve test edilemez (6geleri reddetme) olarak degerlendirilmektedir. Test ortalama 15-20 dk. stirmektedir (Yalaz, Anlar ve
Bayoglu, 2009).

Brigance Erken Gelisim Envanteri II: Envanter, dogumdan yedi yasa kadar ¢ocuklarin gelisimlerini degerlendirmek amaciyla
Brigance (2004) tarafindan gelistirilmis ve Aral ve arkadaslar1 (2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Brigance Erken Geligim
Envanteri II bes alt boyuttan olusmakta olup, bu ¢alismada dil gelisim boyutu kullanilmistir. Envanterin degerlendirilmesinde dogru
cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak puanlanmaktadir. Her alt boyutta bulunan maddelere verilen dogru cevaplar sayilmakta ve her
bir alt boyut i¢in puanlar hesaplanmaktadir. Alt boyutlardan elde edilen puanlar da toplanarak Brigance Erken Gelisim Envanteri
II toplam puani elde edilmektedir. Alt boyut puanlari ve toplam puanlardaki artis, boliime iliskin alanlardaki ve genel gelisime ait
becerilerdeki artisa isaret etmektedir. Dil Gelisim boyutu isimler testi, viicut boliimleri testi, alict s6zel kavramlar testi, alici s6zli
yonergeleri takip etme testi, fiiller testi, ifade edici climle tekrarlari testi ve ifade edici dilbilgisi testlerini igermekte ve 155 madde-
den olusmaktadir. Envanter ¢ocuklara takvim yaglarindan bir y1l 6ncesinden baslanarak uygulanmaktadir. Uygulama sirasinda bazi
maddelerin gozlenmesi zaman aldig1 i¢in bu maddelere iliskin yanitlar, cocugu yakindan taniyan kisiden (anne, baba, bakici, 6g-
retmen vb.) alinmaktadir. Cocuklar kendilerine sorulan sorulara {ist iiste yanlis cevap verdiklerinde uygulamaya son verilmektedir.
Envanterin uygulanmasi ¢ocugun yasina bagli olarak degismekte olup, dil gelisim boyutu yaklasik 20 dakika arasinda stirmektedir
(Brigance 2004, Aral et al. 2008).

Annelerin Cocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma Siireclerine iliskin Egitim Semineri: Calismaya baslamadan 6nce deney
grubunda yer alan goniillii annelere ii¢ oturumdan olusan ¢ocuklarina kitap okuma siireglerine iligkin egitim semineri verilmistir. Bu
seminerin birinci oturumunda ¢ocuklarin dil gelisim 6zellikleri ve dil gelisimini destekleme konusunda bilgiler 6rneklerle sunulmus,
ikinci boliimiinde dykii kitaplariin ¢ocugun gelisimi iizerindeki etkileri, ¢ocuklara uygun kitaplarin 6zellikleri, ¢ocuklara kitap
secerken dikkat edilmesi gereken noktalar ve ¢ocuklara etkilesimli kitap okuma teknikleri hakkinda bilgiler verilmis olup, semine-
rin Ugilincii oturumunda etkilesimli kitap okuma teknikleri kitaplar iizerinden uygulamali olarak ele alinmistir. Seminer sonrasinda
annelerden ¢ocuklarina haftada ii¢ kitap olacak sekilde toplam 27 ykii kitab1 okumalari istenmistir.

Oykii Kitabt Bilgi Formu: Cocuklara okunan 27 6ykii kitabmin izlenmesi amaciyla kullanilan forma ¢ocuklar okuduklart ki-
taplar hakkinda resim yapmuislar, anneler ise kitap hakkindaki bilgiler ile ¢ocuklarin kitap okunurken hissettiklerini not almislardir.
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Form, 6ykiiniin ad1, 6ykiiniin okundugu tarih, 6ykiiniin yazari, kitabin basimevi, kitabin basim yil1, ¢gocugun dykilyt sevip sevmedi-
§i, oykiiniin hangi boliimiiniin cocugun ilgisini ¢ektigi, dyki i¢in duygularmi nasil ifade ettigi, kitab1 okurken 6ykii hakkinda hangi
sorulart sordugu, neden gocugun Oykiiyi tekrar okumak isteyip istemedigi, anne agisindan 6ykii okuma siirecinin nasil gegtigi gibi
sorular yer almaktadir. Bu form annelerin ¢ocuklarina okuduklari kitaplari takip etmek ve ¢calismanin deneysel siirecinin nasil gitti-
gini gormek amaciyla kullanilmistir.

Kitap Okuma Siireci: Arastirmacilar tarafindan annelere bazi kitaplar hediye edilirken diger kitaplar i¢in ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine yonelik okunabilecek kitap liste verilmistir. Kitap okuma siirecinde anneler hediye edilen ve 6nerilen kitaplardan do-
kuz hafta boyunca haftada ii¢ kitap olmak iizere yirmi yedi kitab1 cocuklarina okumuslardir. Her bir kitap okunduktan sonra anneler
her bir kitap i¢in hazirlanan Oykii Kitabr Bilgi Formunu doldurmustur. Ayrica annelerden ¢ocuklarina okunan kitapla ilgili resim
yaptirmalari istenmis ve resmin arkasina 6ykii kitabinin adi ile gocuklarin 6ykii hakkinda yaptiklart yorumlari not etmeleri beklen-
mistir. Bu siiregte ¢alismayi yiiriiten iki arastirmaci her hafta annelerle iletisime girmisler, haftalik dykii kitab1 bilgi formu ile an-
nelerden siireci degerlendiren e-postalarini almislar, incelemisler ve degerlendirmelerine iliskin geri bildirimlerde bulunmuslardir.
Ayrica ¢aligmanin baglangicinda gergeklestirilen bilgilendirme seminerinin ardindan {igiincii, altinc1 ve dokuzuncu haftada deney
grubundaki ¢ocuklarin anneleri ile bilgilendirme ve degerlendirme toplantilari yapilmis ve dokuzuncu haftanin sonunda ise gocuklar
dil gelisimi agisindan degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) dil/biligsel boyutu ile Denver Tarama En-
vanteri II’nin dil gelisim boyutuna ait on test ve son test olarak degerlendirmelerini yilizdelik oranlar seklinde sunulmustur. Deney
ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Brigance Erken Gelisim Envanteri II’nin Dil Gelisimi alt boyutuna ait 6n test ve son test puanlar1
arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amactyla Mann Whitney U testi kullanilmistir. Mann Whitney U kullanil-
masinin nedeni Brigance Erken Gelisim Envanteri [I’'nin Dil Gelisimi alt boyutuna ait 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim
gostermemesinden kaynaklanmistir (Biiytikoztiirk vd., 2014).

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu ¢aligmadan ele edilen bulgular tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ankara Gelisim Tarama Envanteri II’nin Dil Gelisim Sonuc¢larina ait

Yiizdelik Dagilimlar:
G Normal Geligme geriligi ~ Stipheli gelisme geriligi Toplam
up n % n % n % n %
Deney 7 100 0 0,0 0 0,0 7 100
Kontrol 7 100 0 0,0 0 0,0 7 100

Tablo 1 incelendiginde; Ankara Gelisim Tarama Envanteri Dil/Biligsel Gelisim boyutuna iligskin yiizdelik dagilimlara bakil-
diginda hem deney hem de kontrol grubu ¢ocuklarinin dil gelisimlerinin kitap okuma siireci dncesi ve sonrasinda normal gelisim
gosterdigi gortilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Denver Tarama Envanteri II’nin Dil Gelisim Sonuclarina ait Yiizdelik

Dagilimlar1
G Siipheli Normal Anormal Toplam
up n % n % n % n %
Deney 0 0,0 7 100 0 0,0 7 100
Kontrol 0 0,0 7 100 0 0,0 7 100

Tablo 2 incelendiginde Denver Gelisim Tarama Envanteri Dil Gelisim boyutuna iligkin yilizdelik dagilimlara bakildiginda hem
deney hem de kontrol grubu ¢ocuklarinin dil gelisimlerinin kitap okuma siireci 6ncesi ve sonrasinda normal gelisim gosterdigi go-
riilmektedir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Brigance Erken Gelisim Envanteri II’nin Dil Becerileri boyutuna ait 6n
test ve son test puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney U testi sonuclar:

Olgiim Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam1 U P
On test Deney 7 8.71 61.00 6.00 275
n .
" Kontrol 7 6.29 44.00
Deney 7 11.00 77.00
Son test 000 002
Kontrol 7 4.00 28.00

Tablo 3 de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, Brigance Erken Gelisim Envanteri II’nin Dil Becerileri bo-
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yutuna ait 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenirken (U= 16.00, p>.05), son test puan ortalamalari
arasinda (U= .000, p<.005) anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Anneleri tarafindan etkilesimli kitap okunmasi sonrasinda deney
grubundaki ¢ocuklarin dil beceri puan ortalamalarinin artis gosterdigi dikkati gekmektedir. Bu durum etkilesimli kitap okuma siire-
cinin ¢ocuklarin dil becerilerine olumlu yansimasiyla agiklanabilir.

4. Tartisma

Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri iki farkli gelisim tarama testi ile bir dil gelisim
testi ile degerlendirilmis olup, gelisim tarama testi sonuglarina gére ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin hem 6n test hem de son tes-
tlerde normal gelisim gosterdigi belirlenirken, dil gelisim testi sonuglarina gore kontrol ve deney grubu ¢ocuklarin son test puanlart
arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Gelisim tarama testleri ile gelisim testi arasindaki sonuglarin farkliligina tarama
testlerinin sadece risk durumlarina odaklanmasi, ayritili degerlendirmeyi ger¢eklestirmemesi neden oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda Ankara Geligsim Tarama Envanterinin anneler tarafindan Brigance Erken Gelisim Envanteri [I'nin arastirmaci tarafindan
doldurulmasi bu sonuca neden olan diger bir faktor olabilir. Anneler ¢ocuklarinin yaslarina yonelik dil gelisim 6zelliklerini tasryip
tasimadiklarini bilmemeleri ya da ¢ocuklarin dil gelisiminde goriilen bazi zayifliklar1 gérmek istememeleri de bu farkin nedeni ola-
bilir. Bag ve Yildiz Bigakg1 (2016) sifir-alt1 yas gocuklari ve anneleriyle yaptiklart ¢aligma sonucunda anneler tarafindan doldurulan
degerlendirme araci ile arastirmaci tarafindan degerlendirilen degerlendirme aracindan elde edilen sonuglar arasinda farklilik old-
ugu ve bu farkliligin aragtirmaci tarafindan degerlendirilen degerlendirme aracinda gocuklarin gelisimlerinin daha riskli olmasiyla
sonug¢landigini ifade etmiglerdir. Ancak bu ¢alismada dil gelisim agisindan ayrintili inceleme yapan Brigance Erken Gelisim En-
vanteri II’nin sonuglari biiylik 6nem tagimaktadir. Bu sonug etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarmn dil gelisimi iizerindeki etkisini
gosteren degerli bir bulgu olarak ele alinabilir.

Literatiirde etkilesimli kitap okuma ve sonuglar1 hakkinda yapilan uluslararasi ve ulusal ¢alismalar yer almaktadir. Lonigan ve
Whitehurst (1998) 3-4 yas alt sosyo ekonomik diizeydeki ¢ocuklarla ¢alistiklart ¢alisma sonucunda ¢ocuklarn dil gelisimlerinde
etkilesimli kitap okumanin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Mol, Bus, de Jong ve Smeets (2008) etkilesimli kitap okuma ile cocuk-
larin kelime haznelerinin normal yapilan okumalara gére daha ¢ok genisledigini vurgulamislardir. Ancak etkilesimli kitap okumanin
2-3 yaslarda yarattig1 etkinin 4-5 yastan daha fazla oldugunu da ifade etmislerdir. Mol, Bus, de Jong (2009) etkilesimli kitap oku-
manin okuma yazmay1 6grenmede en dnemli unsurlardan kelime haznesi ve harf farkindaligi iizerindeki etkilerini arastirmisglar ve
yaptiklari ¢alismada etkilesimli kitap okumanin sozel dil gelisimi {izerinde normal diizeyde etkisi oldugunu vurgularlarken, kitap
okumanin kalitesinin ve sikliginin okuma yazmada dnemini ortaya koymuslardir. Hargrave ve Senechal (2000) ifade edici dil bec-
erilerinin akranlarinin gerisinde olan 4-5 yas ¢ocuklarla yaptiklari ¢alismada etkilesimli ve rutin kitap okuma etkinliklerinin etkileri
karsilagtirmiglardir. Etkilesimli olarak 6ykii okunan ¢ocuklarin hem sozciik bilgilerinin hem de erken okuryazarlik becerilerinin rutin
kitap okuma etkinliklerine maruz kalan ¢ocuklara gére daha biiyiik ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir. Lever ve Senechal (2011)
ana smifina devam eden ¢ocuklarla yaptiklar1 8 haftalik etkilesimli kitap okuma uygulamasi sonucunda deney grubundaki ¢ocuk-
larin Gykiileme becerilerinin ve ifade edici dil sdzciik bilgilerinin kontrol grubundakilere gére daha yiiksek oldugunu saptamiglardir.
Levin ve Aram (2012) okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemede anne babalarin gocuklarina et-
kilesimli kitap okumalariin bagta kelime haznesi olmak iizere dil yeterliliklerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde,
Justice, Kadevarek, Bowles ve Grimm (2005), anne babalarin etkilesimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin dikkatini s6zciiklerin
sesbilgisel 6zelliklerine ¢ektiklerinde ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6nemli dl¢iide arttigini gézlemislerdir.

Tiirkiye’de de etkilesimli kitap okuma iizerine ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir. Kotaman (2008) aileler tarafindan yedi hafta boyu-
nca etkilesimli kitap okuma yaklasimin uygulanmasi sonucunda, ¢ocuklarin alict dil sézciik bilgilerinin ve okumaya karst olumlu
tutumlarinin anlaml bir artig gdsterdigini bulmustur. Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) okul éncesi donemdeki korunmaya muhtag
¢ocuklarla yaptiklari caligmada etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerinde etkili oldugu ortaya koy-
muslardir. Simsek ve Isikoglu (2015) 4 hafta siireyle haftada 2 kez etkilesimli dykii okuma etkinligini 4-5 yas alt sosyo ekonomik
diizeydeki ¢ocuklarla siirdiirmiisler ve deney grubu ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerinin kontrol grubundaki ¢ocuklardan
daha ytiksek oldugunu saptamislardir. Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) sosyoekonomik yetersizlikleri olan okul
oncesi donem cocuklarla yaptiklar: etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 sonucunda ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin, yazi
farkindaliklarinin ve sesbilgisel farkindaliklarinin 6nemli diizeyde ilerledigini ifade etmislerdir.

5. Oneriler

Bu calisma sonucunda 6zellikle de derinlemesine degerlendirmeyi iceren Brigance Erken Gelisim Envanteri II’nin Dil Becerileri
Envanteri sonuclar1 asagida oneriler sunulabilir:

* Egitim kurumlarinda egitimciler ¢ocuklarla birlikte etkilesimli kitap okuma yaklasimini kullanarak ¢ocuklarin dikkatini
¢ekerek, ev ortaminda da kitap okuma konusunda ¢ocuklarin istekli olmasini desteklenebilir.

*  (Cocuklara ykii kitab1 okumanin dnemi ve nasil okuyacaklari konusunda anne babalara egitimlerin tiim egitim kurumlarinda
verilebilir.

*  Anne babalarin ¢ocuklarimna etkilesimli kitap okuma etkinlikleri arttirmak i¢in kamu yetkilileri, sivil toplum kuruluslart ve
iiniversitelerle igbirligine yapilarak projeler, seminerler yiiriitiilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

As soon as their birth children show a rapid development and preschool period is the most striking time that language development is observed. Gaining
linguistic skills and increasing vocabulary is the keystone of language development. Language development of children is affected by several environmental
factors such as family, gender or siblings. One of these environmental factors is interactive story book reading instead of reading a story to children
monotonously, asking several questions about the story before, while and post reading will help children develop thinking skills and lead them to speak. In this
process adults should not be only the transmitter but be interactive. By this way adults will contribute children’s language development as the way they like.
However, they should be careful with some aspects. Moving from this point, it is aimed to investigate the effect of parents’interactive story reading on children’s
language development.

Method

An experimental research is designed. 46-62 month old preschool children and their mothers are included in the study. In the experimental group there are 7
children, 3 of whom are girls and 4 of whom are boys. In the control group there are 3 boys and 4 girls, totally 7 children. While organizing the groups children’s
developmental age is considered and the control group is obtained. In order to gather information about the family and children a general information form is
prepared which is consisted of the child’s age and gender. To obtain children’s developmental level, Ankara Developmental Screening Test which is developed
by Savasir et.al (1995) is used besides Denver 1. Anlar and Yalaz (1996) adapted and standardized Denver II to Turkish population. Lastly, for the language
development, Brigance early Childhood Developmental test which is developed by Brigance (2004) and adapted to Turkish by Aral et.al (2008) is conducted
in the study. The study started with 12 students for each group but completed with 7 students in experimental group and 7 students in control group. At the
beginning of the study the children are exposed to the tests. Besides, a 3 stage seminar is conducted for the volunteer mothers of the study. In the first stage of
the seminar, mothers are informed about characteristics of language development and how to support language development. The second stage weighs children
books and literature. Parents are enlightened about how children’s books affect child development, how to choose story books for children, the characteristics of
children’s books and how to read books to children. In the last stage parents are demonstrated the technique of interactive story book reading. Then parents are
asked to read 3 books a week, totally 27 books for 9 weeks to their children. The story books are recommended by the researchers. In addition to this, mothers
are wanted to ask their children to draw the picture of the read story. Mothers are also asked to take notes about the comments of their children about the
story. There are forms which are prepared by the researchers for these taken notes and drawn pictures. The forms are sent to the researchers via e-mail weekly.
Besides for the 3, 6™ and 9" week gatherings with parents are organized. For about 90 minutes researchers answer the question or listen to the comments of
the parents about the process face to face.

Results, Discussion and Recommendations

At the end of the process children are given the developmental tests again as post test. There is no significant difference between pre and post test scores of
developmental screening tests; Ankara Developmental Screening Test and Denver 1I. The pre and post test scores of Brigance early Childhood Developmental
test, language sub dimension show difference between experimental and control groups. The post test score of experimental group is higher than the control
group.The results obtained from this research is consistent with literature. There are studies both national and international which are designed on interactive
story reading. When the outcomes of these studies examined the effects of interactive story reading to children especially at the preschool age has positive
consequences on children’s language development. Children also gain the competency of critical thinking and problem solving skills while finding answers to
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the questions about the story. They gain vocabulary capability. They learn to use the language. As the influences of interactive story reading are quite obvious,
parents and teachers should be informed that interactive story reading is different from monotonous reading. Just reading will not have enough effect on
language development. When the story is read interactively by asking questions, guessing the end, making comments on the story, it will lead children to have
better thinking skills. From this point the importance of interactive story reading should be emphasized. Adults-parents, teachers, care givers must be given

seminars on interactive story reading.
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