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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ FARKLILIKLARA SAYGI
EGITiMi KONUSUNDAKI GORUSLERININ INCELENMESI

EXAMINATION OF PRESCHOOL TEACHERS VIEWS ON RESPECT FOR DIVERSITY
EDUCATION

Serpil PEKDOGAN?

Oz

Bu calismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin farkliliklara saygt egitiminin ¢ocuk iizerindeki etkileri, okul
oncesi egitim programinda farkliliklara saygi egitiminin yeri, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler,
kullandiklar1 yontem ve teknikler, aile katilimi1 ¢aligmalari ve degerlendirme yontemleri hakkindaki goriislerini
incelemektir. Nitel desende yiiriitiilen ¢aligmada, 13 okul 6ncesi 6gretmeniyle yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel analiz yontemleriiyle
¢ozlimlenmistir. Calismanin sonucunda okul dncesi 6gretmenleri farkliliklara saygi kapsaminda g¢ocuklara en
fazla empati becerisi kazandirmay1 amagladiklari, okul Oncesi egitim programinda farkliliklara saygi egitimi
kapsaminda uygulamalar ve kazanim-gosterge orneklerine daha fazla yer verilmesi gerektigi, en ¢ok drama ve
oyun yontemini kullandiklarin1 ve egitim siirecinde ¢ocuklara iyi model olmalarmin gerektigi, aile katilim
caligmalarinin 6nemli oldugu ve degerlendirme siirecinde eksiklikler oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Calismanin sonuglart ilgili literatiir ve bazi ¢aligmalar esliginde tartisilmis ve ilerideki ¢aligmalara 151k tutmasi
amaciyla cesitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Farkliliklara saygi, okul 6ncesi 6gretmeni, cocuk.

Abstract

The aim of this study is to investigate teachers’ views on education of respect for diversity in the edge of the
effects on children, how education of respect for diversity is mentioned in preschool educational program, the
aptitudes which teachers should have, methods and strategies used by teachers, parent involvement activities and
assessment. This study is a qualitative study. Thirteen pre-school teacher were interviewed. Semi-structured
interviews were performed. Data were analysed by content analysis and descriptive analysis method. As the
results of this study; teachers are most aiming to promote children’s emphaty skills; more examples of goals and
activities on education of respect for diverstiy should be in pre-school educational program; tearchers are most
using educational games and drama as a teaching method; teachers think they should be a positive model for
children; teachers think parent involvement activities are important; finally teachers think there are some
deficiencies about assessment procedures. Results of this study were argued in the light of recent studies and
some recommendations were suggested.
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1. GIRIS

Dogum Oncesi siiregle baslayan yasam donglisiiniin, en 6nemli donemlerinden birisi de
okul oncesi yillaridir. Okul Oncesi egitim, c¢ocugun ileriki yasaminda Ogreneceklerinin
temelini olusturarak ¢ocugun pozitif kisilik gelistirmesi, olumlu tutum, aliskanlik, inan¢ ve
deger yargilarinin olugmasi, ailenin ¢ocugun egitiminde rol almasi ve egitimin devamliligi
acisindan ¢ok Onemli bir siirectir (Zembat, 2005). Bu donemde c¢ocuk, ozellikle kendi
yeteneklerinin fakina varmakta, kendisinden farkli ozellikteki bireyleri tanimakta, kisacasi
kendisini ve ¢evresini biiyiik bir merakla kesfetmektedir.

Cocuk okul 6ncesi donemde, diger ¢ocuklarla beraber olma ihtiyacini karsilamakta ve
bir akran grubu icerisine dahil olmaktadir. Girdigi sosyal ortam igerisinde giiclii ve zayif
yonlerini kesfederek, kabul gorme ve dislanma gibi farkli sosyal deneyimleri yasamaktadir
(Seving, 2004). Bu siiregte cocuklar, insanlar arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri
gozlemleyerek kimlik gelistirme ve dikkat etme siireglerini gelistirmektedirler (Berk, 2006).
Cevresini dikkatle inceleyen cocuk bireysel destege ihtiyact olan ¢ocuklarin (gérme
yetersizligi, isitme yetersizligi gibi) varligim1 hissettigi zaman farkliliklara saygi siireci
baslamaktadir. Farkliliklara saygi kavrami gelismeye basladiginda, cocuklar bulunduklari
yaslara gore, farkli sorulara yanit ararlar. Cocuklar bu siirecte fiziksel goriiniis ve kimlik
kavramlar ile ilgili bilgileri ¢evrelerinden dgrenirler. Ozellikle “Ben kimim?”, “Sen kimsin?”
gibi sorular 3-6 yas arast cocuklarinin cevaplarini aradiklar1 temel sorulardir. Eger
cevrelerindeki yetigkinler sorularin yanitlar1 hakkinda olumsuz diisiincelere sahiplerse,
cocuklar da biiyiik dl¢lide bu diisiincelerden etkileneceklerdir (Divrengi & Aktan, 2010).

Cocuklar okul oncesi donemde engel durumuna yonelik farkliliklar1 fark etmeye
baslarlar. Yasadiklari ¢evrenin yapisina gore, kendi viicutlariyla ilgili deneyimler yasarlar
(Derman Sparks, 2010). Yas donemi farklilastikca cocuklar, farkli kavramlara yonelik 6n
yargilar olusturmaktadirlar. Derman Sparks (1989), 6n yargiyr tutum, inang ve duygular
sebebiyle kisinin kendini hakli gormesi sonucu bir baska kisiye adaletsizce davranmasi olarak
tanimlamaktadir. Cocuklar okul o©ncesi donemde genellikle diger c¢ocuklarin fiziksel
engellerine yonelik 6n yargilar olusturmaktadirlar. Bu 6n yargilar 6zellikle, okul igerisinde
belirgin bir sekilde fark edilmektedir. Cocuk kendi sinifi igerisinde, kendinden farkli fiziksel
ozelliklere sahip cocuklar1 gordiigli zaman ilk olarak uzaklagma g¢abasi igerisine girmektedir.
Bir siire sonra 0gretmenin ve ailenin tutumuyla c¢ocuklarin 6n yargilarindan uzaklagmalari
yada aksi durumu yasamalar1 s6z konusu olabilmektedir. Cocuklarin farkli engel durumuna
sahip akranlarmma yonelik olusturduklari tutumlarin iyilestirilmesinde farkliliklara saygi
kavrami 6ne ¢ikmaktadir.

Farkliliklara saygi kavraminin bireyin eylemlerine yonelik negatif ya da pozitif kesin
bir tutum olmadig1 sdylenebilir. Farkliliklara saygi, farkliliklar1 dogal bir siire¢ olarak gortip,
farkliliklarini kisiye mal etmeden insan olma temelinde bireye saygi duymaktir. Bu noktadan
hareketle farkliliklara sayginin, bireyin 6zerkligine saygiy1 da i¢ine alan semsiye bir kavram
oldugu diisiiniilmektedir (Giliven, 2012). Erken c¢ocukluk ddéneminde cocuklar; catisma,
kizginlik yada hos olmayan davraniglarla bas etmek yerine, farkliliklara hosgoriisiizliik
gostermenin kabul edilebilir bir tepki oldugunu Ogrenmeye daha yatkindir. Dolayisiyla
cocuklarin yasadig1 olumsuz duygular1 asmalarina yardim edilmedigi takdirde uzun vadede
kirilmas1 giic 6nyargilara doniisebilecek yanlis kavramalar, rahatsizliklar, korkular yagamalari
ve farkliliklar1 reddeden tutumlar gelistirmeleri kaginilmaz olmaktadir. Cocuklarin egitim ve
gelisiminden sorumlu yetiskinlerin tasidigi onyargilarin dayanikliligi da géz oniine alinirsa
erken gelisim déneminde edinilen bu tutumlarin ileride ¢oziimlenmesi gii¢ catigmalara yol
acabilecegi goriilmektedir (Ekmisoglu, 2007). Bu baglamda aileden sonra okul Oncesi
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ogretmeninin farkliliklara saygi egitimi siirecine dahil olmasi, alimacak onlemler agisindan
Onem tasimaktadir.

Glinlimiizde farkliliklara saygi egitimi konusunda farkli iilkelerde, farkli caligmalar
yapilmaktadir. Ozellikle Amerika’da farkliliklara saygi kazanimimi temele alan program
uygulamalari etkili bir sekilde erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda ve ilkogretim diizeyindeki
egitim kurumlarinda devam etmektedir. Giiney Afrika'da ise yetiskinleri de kapsayacak
sekilde uygulanmasiyla birlikte, benzer sekilde Almanya’da uygulamalara baglanmis ve
yaklasimin daha genis kitlelere ulasmasi ve gelismesi saglanmistir. Farkliliklara saygi egitimi,
okul oncesi, ilkokul ve eriskin egitiminde uygulanmaya devam etmektedir (Uner, 2011).
Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanhig (MEB), 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
incelendiginde ise programin “kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir” ozelligi dikkat
cekmektedir. Cocuklarin yasadiklar1 toplumun degerlerini tanimalari, kiiltiirel degerleri
benimsemeleri ve sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetigsmeleri 6nemli oldugu igin,
program farkliliklara saygi duyulmasini ve farkli 6zellikleri olan bireylerle uyum iginde bir
arada yasamaya dair deneyimlerin kazanilmasini tesvik etmektedir. Programin bir diger
ozelligi ise “Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir” olarak ifade
edilmistir. Yapilan bu uyarlamalarla 6zel gereksinimli (gérme yetersizligi, zihinsel yetersizlik,
dil ve konusma bozuklugu riski olan, iistiin yetenekli ve istiin zekali oldugu diisiiniilen,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu riski olan gibi) ¢ocuklarin tiim egitim siirecine
kaynastirilmas1 amacglanmaktadir. Bu yiizden ¢ocuklar1 desteklemede dikkat edilmesi gereken
noktalar hakkinda bilgi verilmis ve 6rnek olarak hazirlanan etkinlik kitabinda da etkinliklerin
nasil uyarlanabilecegi hakkinda bilgiler verilmistir (MEB, 2013).

Farkliliklara saygi egitimi ile birlikte ¢ocuklar, farkliliklara karst olumlu bir tutum
gelistirebilir ve farkliliklarindan dolay1 haksizliga ugrayan kisilerin daha iyi olmalar1 ve daha
iyi hissetmeleri i¢in neler yapabilecekleri konusunda fikirler iiretmeye baslayabilir. Bu durum
yetiskinlik donemlerinde de devam edebilir. Tiim bunlar dikkate alindiginda farkliliklara
saygl egitimi uygulamasinda en biiylik etki; egitim ortamina, 6gretmene ve aile katiliminin
saglanmasina dayalidir (Ekmisoglu, 2007). Derman Sparks (2010), sayg1 egitiminin en 6nemli
noktasmin farkliliklara saygi gosteren ve kiiltiirel g¢esitliligi yansitan bir egitim ortaminin
yaratilmast yani mekanm diizenlenmesi, materyallerin se¢imi, kullanimi ve bunlarin
cocuklarla iligkileri olmasi olarak belirtmistir. Egitim ortaminin olusumunda ve programin
uygulanmasinda en biiyiik gérev okul Oncesi &gretmenlerine diismektedir. Ogretmen
cocuklarla 6nyargi karsiti etkinlikler ile calismay1 planladiginda; bilgili, 6zgiivenli ve cinsiyet,
ik vb. ¢esitliligi, gruplara saygili bireyler yetistirmeyi, farkliliklara sahip insanlara empati ile
yaklasabilmelerini saglamaktadir. Ayrica 6gretmen, her ¢ocuga dnyargi ve adaletsiz davranis
durumlarin1 tanima yetene8i kazandirip, bu yeteneklerini destekleyerek gelistirmelerini
saglamay1 kendine amag edinmelidir (Ekmisoglu, 2007). Farkliliklara sayg1 egitiminin ¢ocuga
kazandirdiklar1 ve 6gretmenin rolii gz oOniinde bulunduruldugunda ve alan yazinindaki
aragtirmalarin eksikligi g6z Oniine alindiginda, bu ¢alismanin farkliliklara saygi egitiminde
alimacak oOnlemler ve yapilacak arastirmalara yol goOstermesi agisindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirmanin  amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin farklhiliklara saygi egitimi
konusundaki goriis ve Onerilerini degerlendirmektir. Giiniimiizde farkliliklara saygi egitimi
giderek 6nem kazanmaktadir. Yaraticilik ve merakla biitiinlesmis okul 6ncesi donem
cocuklarmin gelisim 6zellikleri g6z onilinde bulunduruldugunda, okul 6ncesi 6gretmenlerine
farkliliklara saygi egitimi konusunda biiylik gorevler diismektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin
bu kazanima iligkin goriis ve Onerilerinin degerlendirilmesinin arastirtlmaya deger bir konu
oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmustir;
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1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuga etkileri tizerindeki
diistinceleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi egitim programinda fakliliklara saygi egitiminin yer almasi konusundaki
diistinceleri nelerdir?

3. Farkliliklara saygi egitiminde okul 6ncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken
nitelikler nelerdir?

4. Farkliliklara saygi egitiminde okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklart yontem ve
teknikler nelerdir?

5. Farkliliklara saygi egitimi kapsaminda yapilan aile katilimi ve aile katilimi
calismalarinda kullanilan etkinlik tiirleri nelerdir?

6. Farkliliklara saygi egitiminin degerlendirilmesinde kullanilan yontem ve teknikler
nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkliliklara saygi konusundaki goriislerinin
degerlendirilmesi amaglandigindan, nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum yoéntemi
kullanilmistir. Ozel durum yontemi, g¢esitli konular1 arastirmak igin yogun bir sekilde
kullanilmaktadir (Bassey,1999; Stake,2005; Yin,1994). Baska bir deyisle, arastirilmak istenen
konuya iliskin farkli durumlarin da etki etmesi ve bunlarin da bir biitiin ¢ergevesinde
incelenmesidir (Bassey, 1999).

2.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Amasya Ili Milli Egitim Bakanligina bagl Bagimsiz
Anaokullarinda gorev yapan 13 Okul Oncesi &gretmeni olusturmaktadir.  Orneklem
seciminde amacli 6rnekleme yontemi igerisinde yer alan tipik durum oOrnekleme yontemi
kullanilmistir. Amacli 6rnekleme yontemi derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
calismanin amaci baglaminda bilgi acisindan zengin durumlarin secilmesidir. Tipik durum
ornekleme yontemi ise genel durumu yansitacak 6rneklem grubunun se¢ilmesini igermektedir.
Bu 6rnekleme yonteminde Orneklemin arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan
cok sayidaki durumdan tipik olan biriyle olusturulmasi durumu yer almaktadir (Biiytikoztiirk,
vd.,2009). Tablo 1'de ¢alismaya katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1. Caligmaya katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler

Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 10 76.9
Erkek 3 23.1
1-2 y1il 4 30.7
Mesleki kidem 3-5yil 1 7.6
5 ve Ustl 8 61.7
Egitim Durumu Lisans 13 100
Yiiksek Lisans - -

Tablo 1. incelendiginde caligmaya katilan Ogretmenlerin %76.9'unun (n=10) bayan,
%23.1'inin (n=3) erkek oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem agisindan incelendiginde ise,
ogretmenlerin %30.7'sinin (n=4) 1-2 yil araliginda, % 7.6'sinin (n=1) 3-5 yil aralifinda,
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%61.7'sininde (n=8) 5 y1l ve lstlinde okul Oncesi 6gretmenligi yaptig1 goriilmektedir. Egitim
durumu incelendiginde ise, Ogretmenlerin tamaminin (n=13) lisans mezunu oldugu
belirlenmistir.

2.3. Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler niteliksel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmig
goriisme araciligiyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme; verilerin hizli bir sekilde
kodlanmasina ve analiz edilmesine olanak saglamasi, katilimcilarin verdikleri bilgiler
arasinda benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirmaya olanak saglamasindan dolayr kullanilmistir
(Cepni, 2005; Biiytikoztirk vd. 2009). Goriisme formu olusturulmadan once farkliliklara
saygl kavrami ile ilgili literatiir taramas1 yapilmis, yapilan arastirmalar ve 6lgme araglari
incelenmistir. Burada gorlisme sorularinin konuyu kapsamasit ve konuya uygunlugunun
saglanmas1 amaglanmustir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu taslagi kapsam gegerliginin saglanmast
amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Goriisme sorular1 i¢in farkli tiniversitelerin egitim
fakiiltesinde gorev yapan ve alani okul Oncesi egitim olan 4 Ogretim iiyesinin goriisii
almmistir. Dil anlasilabilirligi agisindan degerlendirilmesi amaciyla da Tiirkge egitimi
boliimiinde gorev yapan 1 6gretim liyesinden uzman goriisii alinmig ve gériisme maddelerinin
kapsam gegerliginin hesaplanmasi amaciyla Lawshe teknigine bagvurulmustur.

Lawshe tekniginde kapsam gegerliginin saglanmasi i¢in en az 5 en fazla 40 uzman
goriisiine ihtiyag duyulmaktadir. Her bir goriisme sorusu 5 uzmana sunulmadan once, "madde
hedefleneni yapiyor", "madde yapi ile iliskili ancak gereksiz" yada "madde hedeflenen yapiy1
6lcmez" seklinde derecelendirmeler goriisme sorularinin iizerinde belirtilmis ve uzmanlardan
uygunluk agisindan derecelendirme yapmalari istenmistir. Uzmanlarin herhangi bir maddeye
iligkin goriisleri toplanarak kapsam gecerligi oranlar1 elde edilmistir. Kapsam gegerlik
oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iliskin gerekli gorilisiinii belirten uzman sayilarinin
maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisina oraninin bir eksigi ile elde edilmektedir
(Yurdugiil, 2005). Uzmanlar goriisme formunda yer alan sorulara iliskin uygun ifadesini
ifadesini kullanmislardir. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda soru maddelerinin
KGO 1.00 olarak hesaplanmistir. Bu deger goriisme formundaki biitiin maddelerin uygun

oldugunu ve kapsam gecerliginin saglandig1 anlamina gelmektedir (Yurdugiil, 2005).

Soru maddelerinin kapsam gecerligi saglandiktan ve gerekli izinler alindiktan sonra,
ogretmenlere kimliklerinin gizli kalacagi sdylenerek asil uygulamaya gecilmis, 6gretmenlerle
yiiz yiize goriisilmiis ve verilen yanitlar yazili olarak kaydedilmistir. Parantez i¢i kodlamalar
aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Ornegin, 1. kisi, 6gretmenin kodunu; K, kadin, E
erkek ogretmeni; 1,2,3 vs., 6gretmenlerin mesleki kidem yilin1 ifade etmektedir.

Verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analizin amaci verilerin okuyucularin anlayabilecegi ve isterse kullanabilecegi bir bigime
sokulmasidir. Igerik analizinde ise birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirerek, okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde yorumlama
yapabilmesine firsat vermesi ve verilerin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Ayn1 zamanda bulgular daha anlasilabilir olmas1 amaciyla nicel olarak
(say1 ve yiizde kullanilarak) ifade edilmistir. Yildirim ve Simgek (2006) nitel bulgularin
analizine acgiklik getirmek ve giivenirligi arttirmak amaciyla nicel ifadelerin
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Verilerin analizinde Dey (1993) tarafindan ortaya atilan
nitel analiz asamalar1 kullanilmistir. Dey (1993) nitel veri analizi siirecini betimleme,
siniflandirma ve iligkilendirme asamasi olarak i boliimde incelemektedir. Betimleme
asamast; kisi, nesne ve olaylarin tasvir edilmesi, icerigin agiklanmasi ve siirecin incelenmesi
asamalarin1 i¢ermektedir. Siniflandirma asamasinda ise elde edilen veriler kodlanarak
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¢oziimlenir ve belli temalar altinda siiflandirilir. Boylece veriler arasinda bir karsilastirma
yapilabilir. Son asama olan iligkilendirme asamasinda ise, aragtirmaci elde ettigin temalari
birbirleriyle iligkilendirerek, degiskenler arasindaki benzerlik ve farkliliklari inceler ve
baglant1 kurmaya c¢alisir (Akt; Ozdemir, 2011). Bu siniflandirmadan yola cikilarak, veriler
asagidaki sekilde analiz edilmistir.

1. Oncelikle dgretmenlerin vermis olduklari yanitlar incelenmis ve benzer yanitlar
kagit izerine aktarilmis ve kendi igerisinde bir siniflandirma yapilmustir.

2. Siiflandirma yapildiktan sonra elde edilen veriler kodlanmis ve aymi kategoriye
giren yanitlar belli temalar altinda gruplandirilmistir. Calismanin  giivenirliginin
belirlenmesinde goriisme dokiimleri ve kodlanan veriler arastirmaci tarafindan incelenerek
“g0riis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmuistir.
Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi glivenirlik
formiilii kullanilmistir. R(Giivenirlik) = N(a)Goriis Birligi/N(a)Goriis Birligi+N(d)Gortis
Ayrilig1 Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi, birinci soru i¢in %96, ikinci soru i¢in
%96, ticilincii soru i¢in ise %98, dordiincii soru ig¢in %100, besinci soru i¢in %98 ve altinci
soru i¢in %96 olarak hesaplanmis, ortalama ise %97 olarak belirlenmistir. Giivenirlik
hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles &
Huberman, 1994). Elde ilen sonug¢ (%97) incelendiginde, arastirmanin giivenilir oldugu
goriilmektedir.

3. Elde edilen veriler belli temalar altinda simiflandirildiktan sonra, temalar arasindaki
iligkiler incelenerek farkliliklar ve benzerlikler analiz edilmis, degerler frekans ve yiizde (%)
olarak sunulmustur.

3. BULGULAR

Arastirmada 13 okul oOncesi Ogretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda,
Ogretmenlerin kendilerine yoneltilen goriisme sorularina verdikleri cevaplardan dogrudan
alintilar yapilarak, tema, frekans ve yiizde (%) seklinde tablolastirilarak sunulmustur.
Aragtirma bulgularindan elde edilen temalar ve alt temalar Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Ogretmenlerin farkliliklara sayg1 egitiminin cocuga etkileri iizerindeki diisiinceleri

Farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuk {izerindeki etkileri

Alt temalar f %
Empati 6 31.5
Akran iligkileri ve 3 15.7
toplumsal iligkilerde uyum

Gliven ve saygi duyma 5 26.3
Hosgorii ve sorumluluk 3 15.7
alma

Kosulsuz kabul 2 10.8
Toplam 19 100

Tablo 2.de goriildigii iizere, 6gretmenler farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklara en
cok empati becerisi (=6, %31.5,2Y E,3Y K, 10 Y E, 7Y K, 18 Y K, 12 Y K ), daha sonra
sirasiyla giiven ve saygi duyma (f=3, %26.3, 2Y E, 10 Y K), akran ve toplumsal iligkilerde
uyum (=3, %15.7,2Y E, 10 Y K, 10 Y K), hosgorii ve sorumluluk alma (f=3, %15.7,3 Y K,
4Y K, 5Y K), kosulsuz kabul (f=2, %10.8, 6 Y E, 12 Y K) becerilerini kazandirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
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"Farkhiliklara saygi ¢ocuklar arasindaki otekilestirme davranisini ortadan kaldirir.
Cocuklarin gelecekte kendine giivenen, saygili, kendisiyle ve c¢evresiyle barisik,
toplumu yonlendiren bireyler olmasina yardimct olur” (2Y K).

"Farklihiklara saygi egitimi en basta ¢ocugun empati yetenegini gelistirir, ¢ocuk
bireylerin farkli ozelliklere sahip oldugunu goriir ve onlart anlamaya ¢alisir. Ayrica
cocuk hosgoriilii olmayr ve sorumluluk almayr 6grenir. Farkliiklarindan dolayt ézel
gereksinimi olan insanlara karsi kendisini sorumlu hisseder ve yardimct olmaya
calisir. Boylece kendine olan 6zgiiveni de artacaktir” (3Y K).

"Cevresindeki bireyleri oldugu gibi kabul eder ve empati yetenegi gelisir” (10Y E).
"Sosyal a¢idan ¢ocugu destekler, akranlari ve toplumla uyum icerisinde yasar” (10 Y
K).

Arastirmanin 2. temast olan okul Oncesi egitim programinda farkliliklara saygi
egitimine yer verilmesine iliskin goriislere ait alt temalar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Okul 6ncesi egitim programinda fakliliklara saygi egitiminin yer almasi

Okul Oncesi Egitim Programinda Farkliliklara Saygi Egitimi

Alt temalar f %
Yeterli degil 13 40.6
Egitim durumu 6rnekleri 11 34.4
olmali

Ogretmenlere konuyla 2 6.25

ilgili farkli uygulamalar
icin egitim verilmeli

Hikaye ve drama o6rnekleri 2 6.25
olmal1

Degerler egitimi icerisinde 2 6.25
biitlinlesik verilmeli

Daha fazla kazanim ve 2 6.25
gosterge yer almali

Toplam 32 100

Calismaya katilan biitiin 6gretmenler farkliliklara saygi egitiminin okul dncesi egitim
programinda yer almasinin yeterli olmadigini, egitim durumu orneklerinin olmas: gerektigi
(=11, %=34.4, 2Y E, 18 Y K), konuyla ilgili 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigi (=2,
%=6.25, 2Y K, 10 Y K), hikaye ve drama orneklerinin yer almas1 (=2, %=6.25,2Y K, 6 Y
E), degerler egitimi igerisinde biitiinlesik olarak yer verilmesi gerektigi (=2, %=6.25, 4Y K,
10 Y E), daha fazla kazanim ve gostergenin yer almasi (=2, %=6.25, 7Y K, 10 Y E) seklinde
goriis  bildirmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine yonelik 6rneklerden bazilar1 asagida
verilmistir:

"Okul oncesi egitim programinda farkhiliklara saygi egitimine yeterince vurgu
yvapimadigint diistiniiyorum. Programin, karaktere -farkliliklara saygi gibi- olumlu
ozellikler kazandirmak yerine, belli basli kavramlar: ogretmeye, ilkokula hazirlamaya
yonelik oldugunun kanisindayim. Bu tarz edinimler ayda bir ka¢ kez verilerek
kazandirtlacak basitlikte degildir ve genelde giinliik planda kalmaktadwr. Egitimin
daha aktif daha yaparak yasayarak uygulanmasi gerekmektedir. Programda ¢ok fazla
yer verilmedigi icinde ogretmenler iizerinde fazla durmamaktadir. Okul oncesi egitim
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programinda farkliliklara saygi egitimine daha detayli yer verilmesi ve vurgu
yapilmasi, 6gretmenlerin konuyla daha ¢ok ilgilenmesini saglayacaktir” ( 3Y K).
"Programda yer veriliyor, ama yeterli degil. Daha ¢ok degerler egitiminde
kullaniyoruz. Kazamim ve gostergelerde daha fazla yer verilmelidir” (10 Y E).

"Yeterli degil. Oncelikle egitimciye farkindalik egitimi verilmelidir, daha sonra
cocugun gelisim diizeyine uygun olarak egitimci uygulamalar yapabilir” (10 Y K).

“Farkhiliklara saygi kavramina programda yer verilmis, fakat yeterli degil. Ornek
etkinlik planlarina yer verilmesi gerekir.” (18 Y K).

Okul 6ncesi 6gretmeninin farkliliklara saygi egitimi kapsaminda sahip olmasi gereken
nitelikler temasina iligskin olusan alt temalar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi dgretmeninin sahip olmasi gereken nitelikler

Egitimcinin nitelikleri

Alt temalar F %
Empati 4 14.8
Sayg1 4 14.8
Iyi bir model olma 5 18.5
Hosgorii 2 7.4
Yeniliklere a¢ik olma, 4 14.8
kendini gelistirme

Adil 4 14.8
Kendini ve insanlar1 seven 3 11.1
Kosulsuz kabul edebilme 1 3.8
Toplam 27 100

Ogretmenler farkliliklara sayg1 egitimi kapsaminda 6gretmenlerin en ¢ok iyi bir model
olma (=5, %=18.5, 2Y K, 3 Y K, 2Y K, 10 Y E, 10 Y K), empati (f=4, %=14.8, 2Y E, 4 Y K,
7Y K, 12 Y K), saygt (=4, %=14.8, 2Y E, 4 Y K, 7Y K, 5Y K), yeniliklere agik olma ve
kendini gelistirme (f=4, %=14.8,2Y K, 10 Y K, 12 Y K, 12 Y K), adil olma (=4, %=14.8, 4
Y K, 7Y K, 6 Y E, 18 Y K), kendini ve insanlar1 sevebilme (f=3, %=11.1, 10 Y E, 7 Y K, 12
Y K), hosgoriilii olma (f=2, %=7.4,3 Y K, 4 Y K) ve kosulsuz kabul edebilme (=1, 6Y E)
niteliklerine sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu niteliklere ait goriisler su sekildedir.

"Ogretmenlerin hosgorii ve empati duygusu geligmis olmalidir. Empati kuramayan bir
egitimci bu duyguyu baskasina 6gretemez. Ogretmen ayni zamanda adil olmaldir.
Clinkii farkhiliklara saygi duyma aynmi zamanda adil olmayr gerektirir. Adaletsiz
kimselerin baskalarina saygi duymasi giictiir" (4Y K).

“Kendini sevmeli ve insanlara saygt duymali, ¢cocuklara model olmalidir” (10 Y E).
"Once kendisinin farkliliklart kabul etmesi gerekir ki, grubundaki ¢ocuklari iyi
giidiileyebilsin™ (6Y E).

“Ogretmen her insamin tek ve biricik oldugunu kabul edebilmelidir. Kendini ve
insanlart  seven ve saygi duyan biri olmalidir. Once c¢ocuklara saygiy
kazandwrabilmelidir. Empati yetenegi giiclii olmali ki, farkli insanlara saygiyi
anlatabilsin™ ( 7Y K).

Ogretmenlerin farkliliklara saygi egitimi kazandirirken kullandiklari ydntem ve
tekniklere iliskin temaya gore olusan alt temalar Tablo 5’de verilmistir
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Tablo 5. Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntem ve teknikler

Kullanilan yontem ve teknikler

Alt temalar f %
Drama 7 33.3
Problem ¢6zme 2 9,5
Oyun 5 23.8
Soru-cevap 2 9.5
Diiz anlatim 2 95
Gosterip-yaptirma 3 14.4
Toplam 21 100

4Y K,
K, 3Y

Ogretmenler farklilara saygr egitiminde en ¢ok drama ydntemini (f=7, %33.3, 2Y E,
SYK,10Y E, 7Y K, 18 Y K, 12 Y K), daha sonra sirastyla oyun yontemini ( =5, 2Y
K, 4Y K, 12 Y K, 6Y E), gosterip-yaptirma yontemini (f=3, 4Y K, 10Y E, 10 Y K),

problem ¢ézme yontemini (f=2, 2Y K, 12Y K), soru-cevap yontemini (=2, 3Y K, 4Y K), diiz
anlatim yontemini (f=2, 4Y K, 10 Y K) kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler
kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriislerini su sekilde ifade etmiglerdir.

"Farkliliklara saygi egitiminde problem ¢ézme, soru-cevap ve drama yontemini
kullantyorum. Bu  yontemlerin  ¢ocuklarin  6grenmesinde  kalict  oldugunu
diigiinmekteyim.” (2Y K).

"En ¢ok drama yontemini kullanmaktayim. Ciinkii ¢cocuklar drama yoluyla empati
kurarak, karsisindaki insami somut yasanti yoluyla anlar. Olaylar ve durumlar
karsisinda elestirel diisiinme becerisi gelisir, empati kuracagi i¢in anlayist geligir" (4Y
K).

“Drama ve gosterip-yaptirma teknigini kullanmay1 tercih ediyorum” (10Y E).

"Problem ¢ozme, drama ve oyun yéntemini kullaniyorum. Ozellikler dramanin empati
yetenegini gelistirdigini diisiintiyorum" (12Y K).

Farkliliklara saygi egitiminde aile katilimin gerekliligi ve aile katilim ¢alismalarinda

yapilan etkinlik tilirlerine iliskin temalara ait alt temalar Tablo 6.da belirtilmistir.

Tablo 6. Aile katilim1 ve aile katilimi ¢alismalarinda kullanilan etkinlik tiirleri

Aile katilimi1

Alt temalar f %
Gerekli 13 59.0
Okuma-yazmaya hazirhk 2 9.1
caligma sayfalari

Oyun 2 9.1
Drama 4 18.2
Sanat 1 4.6
Toplam 22 100

Calismaya katilan o6gretmenlerin tamami (=13, %=59.0)  farkliliklara saygi

egitiminde aile katilimi ¢aligmalarinin gerekli oldugunu, yine 6gretmenler ailelerle okuma-
yazmaya yonelik etkinlikler yaptiklarmi (=2, %=9.1, 2Y K, 10Y K), oyun (=2, %=9.1, 2Y
K, 10Y K), drama (f=4, %=18.2, 4Y K, 10Y E, 6Y E, 10Y K) ve sanat (f=1, %=4.6, 10Y K)
etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler bu kapsamda su goriisleri iletmistir.
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"Sinifa bir aileyi davet ediyorum. Aile farkliigi olan bir akrabast yada tamidigini
anlatyor, farkliligin nelerden kaynaklandigini, yasadigi zorluklardan bahsediyor.
Daha sonra hep beraber, bu durumu drama araciligiyla canlandirryoruz. Aile katilimi
bu noktada ¢ok onemlidir. Okulda verilen egitim, ancak aile katilimi ile
desteklendiginde kalici olur. Cocuk boylece okul disinda farklihigi olan bir bireyle
karsilastiginda ne tiir davranislar sergilemesi gerektigini ogrenmis olur" (4Y K).

"dile katilimi mutlaka olmalidir. Aileleri sinifa ¢agirip, oyun ve sanat ¢alismalart
yaptirtyorum"” (10Y K).

“dile katilimi olmazsa olmaz olarak gordiigiim bir durum. Ciinkii bazi aileler
dezavantajli ¢ocuklara farkli bakiyorlar ve ¢ocuklart ile ayni ortamda bulunmasini
istemiyorlar. Bu konu hakkinda aileleri siirekli bilgilendirip, birlikte drama
calismalart yapiyoruz" (6Y E).

"dile katilim ¢alismalarimin  ¢ok  6nemli  oldugunu  diistiniiyorum.  Okulda
yaptiklaruimizin evde pekismesi i¢in, eve ¢alisma sayfalart génderiyorum" (2Y K).

Ogretmenlerin farkliliklara saygi egitiminde kullandiklar1 degerlendirme yontemine
iliskin alt temalar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Farkliliklara saygi egitimini degerlendirmede kullanilan yontem ve teknikler

Degerlendirmede kullanilan yontem ve teknikler

Alt temalar f %

Soru-cevap 2 14.2
Gozlem 8 57.1
Yok 4 28.7
Toplam 14 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin yarisi (=8, %=57.1,4Y K, 2Y E, 3Y K, 2Y K, 7Y K,
6Y E, 10Y K, 12Y K) gozlem yontemini kullandiklarini, diger 6gretmenler ise soru cevap
yontemini kullandiklarini (=2, %=14.2, 2Y E, 3Y K) belirtirken, geri kalan 6gretmenler ise
degerlendirmede herhangi bir yontem kullanmadiklarini (=6, %=28.7, 18Y K, 10Y K, 10Y E,
5Y K). Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir.

"Degerlendirme yaparken, gozlem kontrol listesi olusturup, soru-cevap yoluyla
degerlendirme yapiyorum" (3Y K).

“Herhangi bir degerlendirme yontemi uygulamiyorum" (10Y E, 5Y K).

"Cocuklar: farkliliklara sahip insanlarla bir araya getirdigim zaman gézlemleyip,
degerlendirme yapryorum” (2Y E).

4. TARTTISMA VE SONUC

Bu béliimde s6z konusu arastirmaya benzer ¢aligma sayist sinirli oldugundan, bulgular
ilgili literatiir ve sonucglardan c¢ikarim yapilarak tartisilmaya calisilmis ve arastirmanin
sonuclarina bagli olarak oOnerilerde bulunulmustur. Arastirmanin bulgulart incelendiginde
okul 6ncesi Ogretmenleri farkliliklara saygi egitiminin g¢ocuklara en fazla empati becerisi
kazandirdigini belirmislerdir. Benzer sekilde Uner (2011)’in arastirmasinda da dgretmenler
farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklara empati (%80) becerisi kazandirdigini belirtmislerdir.
Ciinkii ¢ocuklar i¢in en iyi 6grenme modeli yaparak-yasayarak 6grenmedir. Farkliliklara
sayg1 egitimi alan ¢ocuklar bu kazanimlarini giinliik yasamda uygulayarak empati becerilerini
gelistirmektedirler. Cocuklar kiiciik yaslardan itibaren mutluluk, korku, kaygi ve iiziintii gibi
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durumlarin agikca ifade edebilmekte, cesitli durum ve ortamlari gozlemleyerek ve yasayarak
duygularinin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda diyaloglar kurabilmekte, bdylece hem
kendisinin hem de karsisindakinin duygularin1 kolay anlayabilmekte ve empati becerilerini
gelistirmektedir (Arslan, 2007). Empati becerilerini gelismesinin beraberinde uyumlu akran
iliskisi, gliven ve saygi duyma becerisi, hosgorii, kabul ve sorumluluk alma becerisini de
getirecegi diistiniilmektedir. Calismanin bulgular1 bu agiklamalar1 destekler niteliktedir.

Arastirmanin bagka bir bulgusu da okul 6ncesi egitim programinda farkliliklara saygi
egitiminin yeterince yer almamasina yonelik goriislerdir. Ayrica 6gretmenler farkliliklara
saygi konusunda cocuklarla uygulamalar yapabilmek icin programda ornek egitim
durumlarina, hikaye ve drama 6rneklerine yer verilmesi, daha fazla kazanim ve gdstergenin
yer almasi, degerler egitimiyle biitiinlesik olarak verilmesi ve en onemlisi de kendilerinin
uygulama yapabilmeleri i¢in egitim almalar1 gerektigini belirtmislerdir. MEB (2013) okul
oncesi egitim programi incelendiginde farkliliklara saygi kavraminin kazanim ve
gostergelerde yer aldigi, hatta 6zel egitim gerektiren ¢cocuklara yonelik uyarlamalarinda yer
aldig1 goriilmektedir. Fakat 6gretmenlerin goriisleri uygulama siirecinde sikint1 yasadiklarini
gostermektedir. Bu baglamda farkliliklara saygi egitimi kapsaminda okul &ncesi
Ogretmenlerine hizmet igi egitimler verilerek, okul Oncesi egitim programini daha etkin
kullanmalar1 saglanabilir. Sdylemler 6gretmenlerin farkliliklara saygi konusuna fazla 6nem
vermediklerini gostermektedir. Ekmisoglu (2007) ¢aligmasinda da 6gretmenlerin biiylik bir
kismi (%95) farkliliklara saygi egitimi uygulamalarinda sorun yasadiklarmi ve bu konuda
egitim almalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Halbuki glinlimiizde en ¢ok 6nemsenecek konunun
farkliliklara saygi egitimi oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkli ¢ocuklugun erken donemlerinde
edinilen kazamimlar, bireyin ileriki yasaminin temellerini atmaktadir. Benzer sekilde Uner
(2011)'in ¢alismasinda da Ogretmenler, program kitabinda yer alan kazanim ve gostergelerin
sosyal-duygusal ve bilissel gelisim alanlariyla siirli oldugunu, 6gretmenlerin uygulamada
sikintilar yasadigi bulgusuna ulasilmistir.

Farkliliklara saygi egitimi veren bir okul dncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken
niteliklere iliskin alt temalar incelendiginde, iyi bir model olma, yeniliklere acik ve kendini
gelistirebilme, empati, saygi, hosgorii, adil olma, kendisi ve insanlar1 sevebilme ve kosulsuz
kabul 6zelliklerine sahip olabilme gibi beceriler yer almaktadir. Grasel ve Parchmann (2004),
egitimcilerin 6n yargilarindan arinmalari, basmakalip davraniglardan uzak durmalar ve tek
tarafliliktan sakinarak, ¢ocuklara iyi birer 6rnek olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ciiki
cocuklarin ailesinden sonra egitim alacagi ilk kurum okul 6ncesi egitim kurumu ve model
alacagi yetigkin ise dgretmenidir. Cocuga iyi bir model olan dgretmen, farkliliklara saygi
egitimi siireci igerisinde daha verimli olarak, ¢ocuklara daha kalici ve dogru dgrenmeler
saglayacaktir. Kisilik gelisiminin ¢ocukluk yillarindan itibaren gelistigi distintildiigiinde,
ogretmenlerin sahip olmasi gereken bu niteliklerin, saglikli nesiller yetismedeki katkis1 goz
ard1 edilememektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin egitim akisi icerisinde kullandiklar1 yontem
ve tekniklerde farkliliklara saygi egitiminin bir diger boyutunu olusturmaktadir. Caligmada
o0gretmenler en fazla drama yontemini kullandiklarini, daha sonra sirasiyla oyun, gosterip-
yaptirma, problem-¢dzme, soru-cevap ve diiz anlatim yontemini kullandiklarini
belirtmislerdir. Drama yontemi var olan durumu canlandirmaya yonelik oldugundan,
cocuklarda daha kalict 6grenmeyi Ozellikle empati becerisinin gelisimini saglamaktadir.
Drama ¢alismalar1 asamalar itibariyle, 6gretmenlerin belirtmis olduklar1 diger yontemleri de
icerisinde barindirmaktadir. Dolayisiyla farkliliklara saygi egitiminde drama ydnteminin
kullanilmasi yontem c¢esitliligi de saglamasi agisindan, 6gretmenler tarafindan daha fazla
tercih edilmis olabilir.

Okul 6ncesi egitimin siirekliliginin saglanmasinda 6nemli bir faktdrde aile katilimi
caligmalaridir.  Ogretmen-aile  isbirligi, egitim  programlarmin  uygulanmasi  ve
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degerlendirilmesinde kilit rolii iistlenmektedir. Ciinkii ¢ocugu en iyi aile tanimaktadir, yeterli
ve yetersiz oldugu alanlar1 en iyi anne-babalar bilmektedir. Ogretmende ailelerle isbirligi
kurarak ¢ocugu en iyi sekilde hayata hazirlamaktadir. Calismada da 6gretmenlerin ailelerin
farkliliklara saygi egitimine katilimi konusundaki goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin
tamamu aile katilmimin gerekli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin uyguladiklar etkinlikler
incelendiginde ise en fazla drama etkinliginin kullanildig1 goriilmektedir. Calisma sayfalari,
oyun ve sanat etkinlikleri de kullanilan diger etkinlikler arasinda yer almaktadir. Ailelerle
drama etkinligi uygulamalari hem kendi yasadiklar1 olaylar1 canlandirmalari, hem de ¢ocugun
model alarak 6grenmesi ve empati kurmasi i¢in iyi bir firsat olabilir.

Farkliliklara saygi egitiminde 6gretmenlerin degerlendirme yontemleri incelendiginde
ise, genellikle gozlem yontemini kullandiklar1 goériilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi ise
soru-cevap yontemini kullanirken geri kalan kisim ise herhangi bir degerlendirme yontemi
kullanmadigini,  agikgast  degerlendirme  yapmadiklarint  belirtmiglerdir.  Egitim
uygulamalarinin basariya ulagsmasinda degerlendirme siireci ve bu siirecte kullanilan
yontemler, verilen egitimin etkili olmas1 ve basariya ulasmasi acisindan ¢ok énemlidir. MEB
(2013) okul o6ncesi egitim programinda da belirtildigi iizere, egitim 6gretim etkinliklerinin
cocuklar iizerinde ne derece etkili oldugunun belirlemek icin, ¢ocugun tiim gelisim alanlari
sistematik olarak egitim planlarmin tiim boyutlar1 ele alinarak degerlendirilmelidir. Ciinki
egitim asamalar1 birbirine baghidir. Ust asamadaki 6grenmeleri bir 6nceki asamada yeterli
diizeyde gerceklesen Ogrenmelerin olumlu, gerceklesmeyen Ogrenmelerin ise olumsuz
etkilendigi yapilan arastirmalarda da belirtilmektedir. Dolayisiyla degerlendirme siirecinin
eksik yontem ve tekniklerle yapilmasi yada yok saymasi, farkliliklara saygi egitiminin
amacina ulagmamasina neden olan en biiyiik etmenlerden biri olarak degerlendirilebilir.

5. ONERILER

Arastirmanin sonuglarina bagli olarak asagidaki oneriler sunulabilir;

e Opretmenlerin farkliliklara saygi egitimini daha islevsel bir sekilde yiiriitebilmeleri
icin, farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis farkliliklara saygi egitimi programi
uygulamalar1 almalar1 saglanabilir.

e MEB (2013) okul oncesi egitim programinda, farkliliklara saygi egitimine daha fazla
yer verilerek, kazanim ve gostergeler biitlin gelisim alanlarinda ele alinabilir.

e Ogretmenlerin egitim siirecine iliskin etkili bir degerlendirme yapabilmeleri igin,
degerlendirme alaninda yetkin uzmanlarindan egitim almalar1 saglanabilir.

e Farkhiliklara saygi egitiminde aile katilmini gelistirmeye yonelik caligsmalar
yapilabilir.

e Farkliliklara saygi egitimini, alan yaziminda zenginlestirmek amaciyla nitel ve nicel
yaklagimlar ¢ergevesinde farkli 6rneklem gruplari iizerinde ¢alismalar yapilabilir.
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