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Okuloncesi Donem Cocuklarinin Problem Cozme Becerilerinin
Satran¢ Egitimi Alma Durumlarina Gore Incelenmesi*

Ayse CUBUKCU**,Pinar BAGCELi KAHRAMAN***
0z

Bu arastirmanin amaci, okul éncesi donem cocuklarinin problem ¢ézme becerilerini satrang egitimi alma
durumlarina gore incelemektir. Arastirma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda satrang egitimi
alan 80 c¢ocuk ile satrang egitimi almayan 80 ¢cocuk olmak Uzere toplam 160 okul 6ncesi donem ¢ocugu
olusturmaktadir. Satrang egitimi alan ve satrang egitimi almayan cocuklarin problem ¢6zme becerilerini
incelemek amaciyla Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan gelistirilen “Problem Cézme Becerisi Olcegi”
(PCBO) kullanilmistir. Satrang egitimi alan ve almayan cocuklarin problem ¢6zme becerisi puanlarini
incelemek amaciyla verilere Independent Sample t-Test uygulanmistir. Uygulanan t-Testi sonuclarina gore
satrang egitimi alan cocuklarla satranc egitimi almayan cocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda
satrang egitimi alanlarin lehine anlamli bir farkhlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonuclarina gére
okul 6ncesi donemde alinan satrang egitiminin ¢cocuklarin problem ¢6zme becerileri izerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilabilir.
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The Examination Of Preschool Period Children’s Problem Solving
Skills According To Their Chess Training Status

Abstract

The aim of this study is to determine whether chess education makes a difference in social problem solving
skills of the preschool children or not. Totally 160 samples were reached; including 80 preschool students
who had chess education and 80 preschool students who did not have chess education. In order to examine
the problem solving skills of the children who had chess education and the ones who did not, “Problem
Solving Skills Scale”, which was developed by Oguz and Koksal-Akyol (2015), was used. In order to examine
the problem solving skills of the children who took chess education and the ones who did not, Independent
Samples t-Test was used and the findings obtained were interpreted. According to the findings obtained
from the research, a significance difference was encountered between the problem solving skills of the
children on behalf of the ones who took chess education. This research indicate that chess education affect
the problem solving skills of the children in a positive way.
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Giris

Okul 6ncesi donem 0-6 yas arasini kapsayan
ve ¢cocuklarin gelisiminin oldukga hizli oldugu
bir dénemdir. Bu donemde ¢ocuklar yasamlari
boyunca edinecekleri bilgi, beceri, deneyim
ve Ogrenmelerin temelini atmaktadirlar.
Duyussal, davranigsal ve bilissel becerileri
on plana c¢ikaran problem ¢6zme becerileri
de okul oncesi donemde kazanilmasi ve
gelistirilmesi gereken bir yeterlik olarak
karsimiza cikmaktadir (Cavdarci, 2016; Oguz,
2012).

Problem kavraminin literatiirde pek cok tanimi
bulunmaktadir. Kimi arastirmacilar problemi,
belirsizlik ve kusku barindiran bir olgu olarak
nitelendirirken kimileri de strekli arastirarak
ulasilabilen bir bilgi olarak tanimlamaktadir
(Un, 2010). Problem ¢c6zme kavrami ise kisiden
kisiye degisiklik gosteren bir kavram olup;
temelinde bireylerin  problem durumlari
karsisinda izledikleri ydntemler yer almaktadir.
Problem ¢6zme, belirli bir sorun karsisinda
etkili ¢coziimler bulabilmek ve bu ¢oézimleri
uygulamayi kapsayan zihinsel ve davranissal
bir stirectir.

Problem ¢6zme siireci karmasik bir stire¢ olup,
cocuklarin problem durumlari karsisinda nasil
bir yol izlediklerini, ¢c6ziime nasil ulastiklarini
ve bu c¢oziime ulasirken vyararlandiklari
yontemleri yansitmaktadir. (Cavdarci,
2016; Oguz, 2012). Dolayisiyla yasamin ilk
yillarinda baslayan ve omir boyu devam
eden yeteneklerden birisi olan problem
¢6zme becerileri okul Oncesi dénemde
cocuklarda gelistirilmesi bakimindan oldukca
énemlidir (Altun, 2014). Ogrenmenin temelini
olusturan problem ¢6zme becerileri, cocugun
glndelik hayatina da yansiyan ve kisiler arasi
problemlerin ¢6zimiinde de onlara yardimci
olan becerilerdir (Anhak ve Dincer, 2005).
Kisilerarasi problem ¢6zme becerilerinin de
temelleri okul oncesi egitim kurumlarinda
¢ocugun sosyallesmesi ile birlikte atilmaktadir
(Yoleri, 2014). Bu donemde cocuklar hem
bedensel hem de bilissel olarak belirli bir
olgunluga erismekte ve bu durumun sonucu
olarak da c¢ocuklarin akranlariyla olan
iliskilerinde baz karisik durumlar ve iletisim
catismalari gerceklesebilmektedir. Bu nedenle
okul 6ncesi donem cocuklarinda kisiler arasi
problemlerin ¢6ziimiinde olumlu ¢oziimler
oldugu gibi olumsuz ¢céziimlerle de

karsilasilabilmektedir (Yaral ve Ozkan, 2016).
Ozellikle okul &ncesi egitim kurumlarinda
cocuklarin glinliik yasamlarinda karsilastiklar
bu problemlerin ¢ozilebilecegini gormeleri,
bu problemlerin¢oziilebilecegineinanmalarini
ve kendilerine olan guvenlerinin artmasini
saglamaktadir (Unal ve Aral, 2014). Bu nedenle,
erken yillardan itibaren cocuklarin problem
¢6zme becerilerinin desteklenmesi 6nemlidir.
Ozellikle kisiler arasi problemlerin ¢éziimiinde;
cocuklarin yapici veya yikici ¢oziimlerden
hangisini tercih ettigi kisilik gelisimi acisindan
oldukca 6nemlidir (Kaytez ve Kadan, 2016).
Bitlin bunlar g6z 6niine alindiginda okul
oncesi donemde c¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerini  gelistirmeye yonelik atilacak
her adim gelecege dair bir yatinm niteligi
tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde yapilan
problem ¢6zme etkinlikleri  cocuklarin
hedeflere ulasabilmek icin neden sonuc iliskisi
kurarak, sinama ve tahmin yaparak karar
verme mekanizmalarini hizlandirmalarini ve
yaratici fikirler gelistirmelerini saglamaktadir.

Satran¢ ilk olarak Hindistan'da ortaya
ciktigr varsayilan ve iki oyuncuyla oynanan
savunmaya dayali bir zeka oyunudur. Krallarin
oyunu olarak bilinen satrang, igerisinde
bircok o6zellik barindiran hiicuma dayali
egitsel bir faaliyettir. Yaratici zekayi yordamasi
bakimindan mikemmel bir zihin sporu oldugu
soylenebilir (Koksal, 2016). Bir satrang tahtasi
Uzerinde 16 siyah ve 16 beyaz tas ile oynanan
ve oyuncularin sirasiyla taslarini  hareket
ettirdigi, rakip oyuncuyu mat etmeye dayal
bir spor daldr.

Satrang, ¢ocuklara planlama  yapmay;,
yapacaklari hamlenin sonuglarini  tahmin
etmeyi, odaklanmayi 6gretmesi g6z beyin
koordinasyonunu  saglamasi,  mantiksal
disunceyi etkilemesi, basari ve basarisizligin
kabulini  kolaylastirmasi  ve  6zguveni
arttirmasi acgisindan oldukga yararh bir spor
dalidir (Ibrahim, 2014; Kulag, 1991). Ayrica
satran¢ egitimi karar verme, hayal glicini
zenginlestirme, vyaraticihgr arttirma, zekayi
olumlu ydnde etkileme, analiz ve sentez
yapabilme, mantikli diisinebilme ve problem
durumlarina ¢6ziim Uretebilme gibi pek
cok alanda destekleyici nitelik tasimaktadir
(Tekneci, 2009).
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James (2005) satrang¢ egitimine okul 6ncesi
donemde baslanmasi gerektigini ve en ideal
yaslarin 4-6 yaslan oldugunu belirtmektedir.
Yapilan bazi arastirmalar da okul o6ncesi
donemde verilen satrang egitiminin ¢cocuklarin
yaraticilik,zihinselgelisim,matematikbecerileri
ve ilkokula hazirbulunusluk tizerinde olumlu
etkisi oldugunu gostermektedir (Kaynar,
2014; Sigirtmag, 2016; Tekneci, 2009). Okul
Oncesi donemde satrang egitiminin etkisine
yonelik olarak yapilan bu arastirmalarin sinirli
sayida oldugu gorilmektedir. Ayrica literatiir
incelendiginde satrancg egitimialan okul 6ncesi
donem cocuklarinin sosyal problem ¢6zme
becerilerini inceleyen herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu calismanin amaci da okul
oncesi donem cocuklarinin sosyal problem
¢6zme becerilerinin satrang egitimi alma
durumlarina gore cesitli degiskenler acisindan
incelemektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Okul oOncesi donem cocuklarinin problem
¢6zme becerilerinin satran¢ egitimi alma
durumuna gore incelendigi bu arastirmada

nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, arastirmaya
konu olan kisi, olay ve olgularin herhangi bir
degisime gerek duyulmaksizin tarafsiz bir
sekilde gozlemlendigi bir arastirma modelidir
(Karasar, 2014).

Arastirma Grubu

Okul oOncesi donem cocuklarinin problem
¢dzme becerilerinin satrang egitimi alma
durumlarina gore incelendigi bu ¢alismanin
arastirma grubunu Bursa ilinde resmi okul
oncesiegitimkurumlarindaegitimalmaktaolan
okul 6ncesi donem cocuklari olusturmaktadir.
Arastirma grubunda satrang egitimi alan 80
cocuk ile satrang egitimi almayan 80 cocuk
olmak Uzere toplam 160 okul 6ncesi donem
c¢ocugu yer almaktadir. Satrang egitimi alan
ve almayan cocuklar Bursa ili Niltfer ilcesine
bagli yedi devlet okulundan 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanarak belirlenmislerdir. Satrang
egitimi alma durumu 6l¢it olarak alinmistir.

Arastirma grubunun yas, cinsiyet, anne-baba
egitim durumu, okul Oncesi egitim siresine
gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Orneklem grubunun dagihm tablosu

Satrang Egitimi Satrang Egitimi Alma- Toplam
Alan yan

f % f % f %
Cinsiyet Kiz 38 47.5 37 46.2 75 46.9
Erkek 42 52.5 43 53.8 85 53.1
Yas 2011 dogumlu 76 95 71 88.8 147 91.9
2012 dogumlu 5 9 11.2 13 8.1

ilkdgretim 0 32 40 32 20
Lise 9 11.2 36 45 45 28.1

Anne Egitim Onlisans 5 0 0 4 2.5
Lisans 59 73.8 10 12.5 69 43.1

Lisansustu 10 2 25 10 6.2

ilkdgretim 0 15 18.8 15 9.4
Lise 12 15 48 60 60 375

Baba Egitim Onlisans 7.5 5 6.2 11 6.9
Lisans 55 68.8 1 13.8 66 41.2

Lisansustu 7 8.8 1 1.2 8 5
Okul Oncesi 2yl 44 55 78 97.5 122 76.2
Egitim Stresi 3| ve (izeri 36 45 2 2.5 38 238
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Tablo 1'de verildigi lizere arastirma grubunda
yer alan cocuklarin %46.9'unu kiz cocuklar,
%53.1'ini de erkek ¢ocuklar olusturmaktadir.
Ayrica arastirma grubunun %91.9'luk kismini
2011 dogumlu cocuklar olusturmakta olup
2012 dogumlu c¢ocuklar grubun vyalnizca
%8.1'ini kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim
stresine baktigimizda ise arastirma grubunun
%76.2'si 2 yildir bir okul Oncesi egitim
kurumuna devam etmekte olup, %23.81 3
yil ve daha uzun siiredir okul 6ncesi egitime
devam etmektedir.

Satrang egitimi alan ¢ocuklarin cinsiyet ve yas
dagiimma bakildiginda %47.5i kiz ¢cocuklar,
%52.5'inide erkek cocuklarolusturmakta; %95'i
2011 dogumlu c¢ocuklar olup 2012 dogumlu
cocuklar ise grubun %5'ini olusturmaktadir.
Ayrica satrang egitimi alan c¢ocuklarin okul
Oncesi egitim suresine gore dagihmlarina
bakildiginda grubun %55'i 2 yildir okul 6ncesi
egitime devam ederken %45'i de 3 yil ve daha
uzun siredir okul oncesi egitimine devam
etmektedir.

Veri Toplama Araci

Problem ¢6zme becerilerinin satrang egitimi
alma durumlarina goére incelendigi bu
calismada arastirma grubuna yas, cinsiyet,
anne-baba egitim durumu, okul 6ncesi egitim
stresi, satrang egitim siresi gibi bilgilerin
yer aldig bir “Kisisel Bilgi Formu” verilmistir.
Cocuklarin  problem ¢ozme becerilerini
incelemek amaciyla da Oduz ve Koksal-Akyol
(2015) tarafindan gelistirilen “Problem C6zme
Becerisi Olcegi” (PCBO) uygulanmistir.

Problem Cézme Becerisi Olcegi

Oguz ve Koksal-Akyol (2015) calismalarinda
yurt ici ve yurt disinda anasinifi cocuklari icin
gelistirilmis olan problem ¢6zme becerisi
Olceklerini incelemis ve literatiirde yer alan
Olceklerin  yetersiz oldugunu dustnerek
“Problem Cézme Becerisi Olcegi’ni gelistirmis
ve gecerlik glivenirlik calismasini yapmislardir.
PCBO 60-72 aylk cocuklar icin gelistirilmis
bir olgektir. 18 maddeden olusan problem
durumu listesi ve bu problem durumlarina
uygun 18 adet c¢izimden olusan begsli likert
tipi bir 6lcektir. PCBO'de yer alan her bir
problem durumunun ¢6zimi 0-4 arahiginda
puanlanmaktadir. Problem durumuna ¢6zim
bulunamadiysa “0” puan, tek bir ¢6zim

bulunduysa “1” puan, iki ¢6ziime “2" puan,
U¢ ¢6zlime “3” puan, U¢ ve Uzerinde ¢6zim
varsa “4” puan verilmekte ve puan aralgi
0-72 arasinda degismektedir. Ornegin; Bu
cocugun bisikletinin tekerlegi patlamis. Bu
cocuk, bisikletinin tekerlegi patladigi icin
ne yapabilir? Baska? Cozim olarak baska
neler vyapabilir, aklina neler geliyor?. 18
madde sonunda ne kadar fazla puan elde
edilmisse problem ¢6zme becerisinin o
kadar yiksek oldugu anlamina gelmektedir.
Bu amacla yapilan Faktor Analizi sonucu
Olcegin gecerliginin yuksek oldugu sonucuna
ulasiimis, guvenirlik icin ise Cronbach Alfa
glvenirlik katsayisi hesaplanmis ve yapilan
testler sonucunda 6l¢egdin glivenirlik katsayisi
.86 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin
orneklem grubu icin Olcegin glvenirligine
baktigimizda Cronbach Alfa  glvenirlik
katsayisi .87 bulunmustur. Bu sonuca goére bu
arastirma grubu icin 6lcegin guvenilir oldugu
soylenebilir.

Veri Toplama Yéntemi

Veriler arastirmacilar tarafindan 2016-2017
egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Nisan
aylicerisinde toplanmistir. Oncelikle cocuklarin
velilerine “Kisisel Bilgi Formu” gonderilmistir.
Bu formlari dolduran velilerin cocuklari ile
bireysel goriisme yapilarak “Problem Cézme
Becerisi Olcegi” uygulanmistir. Satranc egitimi
alan cocuklarin okullarinda satrang egitimi
2016-2017 egitim ogretim yilinin basinda
baslamis olup; konular kolaydan zora ilerleyen
bir sekilde ve 6nceden hazirlanmis egitim
planlarina uygun olarak devam etmektedir.
Bu cocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarinin
kulip siniflarinda egitim gdrmekte olan
cocuklardir.

Verilerin Analizi

Satrang¢ egitimi alan ve almayan cocuklarin
problem c¢6zme becerilerinin karsilastirnldigi
bu calismada betimsel istatistikler
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
SPSS (Statistical Paket of Social Science)
20.0 uygulanarak analiz edilmistir. Verilerin
normal dagihm olup olmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov normallik testi
yapiimistir Bu test sonucunda dagilimin
normal oldugu tespit edilmistir. Buna yonelik
olarak da satrang egitimi alan ve almayan
cocuklarin problem ¢6zme becerilerini satrang
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egitimi alma durumu, cinsiyet, satrang egitimi
alma suresi ve okul oncesi egitim siresi
acisindan incelemek amaciyla Independent
Samples t-Test (Bagimsiz Orneklemli t-Testi)
kullanilmistir.

Bulgular

Bu  bolimde, arastirma  probleminin
¢6zimdine iliskin istatistiksel bulgular yer
almaktadir. Her alt probleme iliskin veri
analiz sonuclan tablolar halinde yorumlari
ile birlikte verilmektedir. Tablo 2'de problem
¢6zme becerisi 6l¢egine iliskin iliskin betimsel
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 2. Problem C6zme Becerisi Olcegi Betimsel istatistikler

Min Max X SS
Satrang Egitimi Alan 80 17,00 56,00 24,46 6,52
Satrang Egitimi Almayan 80 8,00 42,00 32,90 7,63

Tablo 2 incelendiginde;  satrang egitimi
alan c¢ocuklarin Problem Co6zme Becerileri
Olceginden aldiklari en yiiksek puan 56,
en distk puan ise 17 puan ortalamasinin
ise 32,9 oldugun gorilmektedir.. Satrang
egitimi almayan cocuklarin Problem C6zme
Becerisi Olceginden almis olduklar puanlar
incelendiginde ise; en dusik puanin 8, en
yuksek puanin 42, puan ortalamasinin ise
24,46 oldugu belirlenmistir. Bu durumda

satrang egitimialan ¢cocuklarin problem ¢6zme
becerisi puan ortalamalarinin daha yuksek
oldugu saptanmistir. Problem ¢6zme becerisi
Olceginden alinan puan ne kadar yuksekse
problem ¢6zme becerisinin o kadar ytksek
oldugu soylenebilmektedir. Ancak problem
¢6zme becerisi 6lceginden alinabilecek en
yuksek puanin 72 oldugu dustnildiginde;
cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin diistik
diizeyde oldugu da sodylenebilmektedir.

Tablo 3. Satrang egitimi alan ve almayan cocuklarin problem ¢6zme becerilerine iliskin
t-testi sonuclan

Grup N X sd T P
Satrang Egitimi
Alan 80 32,90 158 7,523 ,000
Satrang Egitimi
Almayan 80 24,46

Tablo 2'de gorildigu gibi; satrang egitimi alan
cocuklarin problem ¢6zme becerileri puan
ortalamalarinin  (X=32,90) satran¢ egitimi
almayan c¢ocuklarin puan ortalamalarindan (
X=24,46) daha yuksek ciktigi gérilmektedir.
Uygulanan t-Testi sonuclarina bakildiginda
satran¢ egitimi alan o©grenciler ile egitim

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)
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Tablo 4. Satrang egitimi alan ve almayan cocuklarin cinsiyetlerine gore problem ¢6zme
becerilerine iliskin t-testi sonuclari

Grup Cinsiyet N X S sd t P
Satrang Kiz 38 32,81 8,89 78 -,092 ,927
Egitimi

Alan Erkek 42 32,97 6,37
Satrang Kiz 37 24,56 5,89 78 ,135 ,893
Egitimi

Almayan Erkek 43 24,37 7,07

Tablo 4'te yer alan satran¢ egitimi alan
cocuklarin cinsiyet degiskenine gore problem
¢6zmebecerisipuanlariincelendiginde;satrang
egitimi alan kizlarin puan ortalamalariyla
(=32,81) erkeklerin  puan ortalamalar
(=32,97) arasinda herhangi bir farkliliga
rastanmamistir. Bu amac¢ dodrultusunda
yapilan t-Testi sonuglan da bu durumu
destekler niteliktedir. Satran¢ egitimi alan
cocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda
cinsiyet degiskenine bagl anlamli bir farkhhk

bulunmamistir (t . _-.092 ; p>.05). Satrang
egitimi almayan cocuklarin cinsiyetlerine gore
problem ¢6zme becerileri incelendiginde ise
kiz 6grencilerin puan ortalamalari (=24,56) ile
erkek 6grencilerin puan ortalamalar (=24,37)
arasinda bir farkhliga rastlanmamistir. t-Testi
sonuclarina baktigimizda da satrang egitimi
almayan cocuklarin problem ¢6zme becerileri
arasinda cinsiyet degiskenine baglh olarak
anlamh bir farkhlik bulunamamustir ( t ,135
;p>.05).

(78) =

Tablo 5. Satranc egitimi alan ¢ocuklarin satrang egitimi alma siiresine gére problem ¢6zme
becerilerine iligkin t-testi sonuclari

Satrang Egitimi N sd T P
Alma Siiresi

Bir yil 47 30,91 6,79 78 -2,906 ,005

iki yil ve iizeri 33 35,72 7,94

Tablo 5'te satrang egitimi alan 6grencilerin
satran¢ egitimi alma sliresine goére problem
¢ozme becerilerini incelemek amaciyla
uygulanan t-Testi sonuglari verilmektedir.
Buna gore iki yil ve Gizerinde satrang egitimi
alan cocuklarin  problem ¢6zme puan
ortalamalarinin=35,72) bir yildir satrang
egitimi alan cocuklarin puan ortalamalarindan

(=30,91) yiksek oldugu gorilmustir. Yapilan
t testi analizi sonucunda da satrang egitim
suresinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri
Uzerine anlamh bir farkliiga yol actigi
belirlenmistir ( t ,, = -2,906; p<.05). Kisaca
satrang¢ egitiminin sliresinin problem ¢6zme
becerilerini etkiledigi gortlmektedir.
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Tablo 6. Satran¢ Egitimi Alan ve Almayan Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Siiresine Gére
Problem Cozme Becerilerine iliskin t-Testi Sonuclari

Grup 0.0 N X S sd t p
Egitim Siiresi
Satrancg 2yil 44 32,11 717 78 -1,007 317
Egitimi
Alan 3yil* 36 33,86 8,14
Satrang 2yl 78 24,39 6,55 78 -,640 ,632
Egitimi
Almayan 3yil* 2 27,00 565

Tablo 6'da gorildiigu gibi; satrang egitimi alan
cocuklarin okul oncesi egitim sliresine gore
problem ¢6zme becerilerine bakildiginda iki
yildir bir okul dncesi egitim kurumuna devam
eden ¢ocuklarin puan ortalamalariyla =32,11)
Uc yil ve Uzeri stiredir okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin problem ¢6zme becerisi puan
ortalamalari =33,86) arasinda anlamli bir farka
rastlanmamistir (t , =-1,020; p>.05). Satrang
egitimi almayan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
suresine gore problem ¢6zme becerilerine
bakildiginda iki yildir bir okul 6ncesi egitim
alan cocuklarin puan ortalamalari =24,39) ile
g yil ve Uzeri stredir okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin puan ortalamalari = 27,00) arasinda
anlamli bir farkhhga rastlanmamustir ( t o8 =
-,640 ; p>.05).

Tartisma

Okul ©6ncesi donem c¢ocuklarinin problem
¢6zme becerilerinin satrang egitimi alma
durumlarina goére incelendigi bu arastirmanin
sonuclarina gore; satran¢ egitimi alan
okuldncesi donem cocuklariile satrang egitimi
almayan okul ©ncesi dénem ¢ocuklarinin
problem ¢6zme becerileri arasinda satrang
egitimi alan cocuklarin lehine anlamli bir
farklilik gozlenmistir. Satranc egitimi alan
cocuklarin  problem ¢6zme becerilerinin
satrang egitimi almayan cocuklara gore daha
yuksek c¢iktigr gortlmustir. Ayrica satrang
egitim suresinin cocuklarin problem ¢6zme
becerilerini olumlu ydnde etkiledigi de
belirlenmistir. Dolayisiyla satrang egitim siresi
arttikca cocuklarin problem ¢6zme becerileri
de artmaktadir. Satran¢ oyununun ¢ocuklarin
yaraticihgini, problem ¢6zme becerilerini,
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muhakeme gliclerini olumluyénde etkiledigini
bircok arastirma sonucu da desteklemektedir.
Koksal (2006), arastirmasinda egitim ve satrang
iliskisini incelemis ve satrancin 6grencilerin
o0grenme dizeyinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu sonucuna ulasmistir. Sigirtmag (2016),
erken cocuklukta alinan satrang egitiminin
yaraticilik ve zihinsel gelisim Uzerindeki etkisini
incelemis ve satrang egitimi alan okul 6ncesi
donem cocuklarinin hem yaratici disiinme
hem de zihin testleri puanlarinin daha yuksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Tekneci (2009)
tarafindan  okul ©6ncesi dénemde alinan
satran¢ egitiminin ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin matematik becerileri Uzerine
olan etkisinin incelendigi bir calismada satrang
egitiminin matematik becerileri Uzerinde
olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir. Kaynar
(2014) da, erken cocukluk déneminde verilen
satrang egitiminin ilkokula hazir bulunusluga
olan etkisini inceleyen arastirma sonucunda
erken c¢ocukluk egitiminde verilen satrang
egitiminin okul olgunlugu, sosyal beceri ve
dikkat toplama becerilerini olumlu yoénde
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Trinchero ve
Sala (2016), satrang egitimi ve matematiksel
problem ¢6zme Uzerine vyaptiklan bir
arastirmada  satrang  egitiminin  ilkokul
cocuklarinin matematiksel problem ¢6zme
becerilerini etkiledigini ortaya koymuslardir.
Kazemi vd. (2012), satran¢ oyununun farkli
egitim kademelerinde yer alan &grencilerin
bilissel yeteneklerini ve matematiksel problem
¢6zme guliciinli incelemek amaciyla yaptiklar
arastirma sonucunda satrang egitimi alan
ogrencilerin puanlarinda pozitif ve anlamh
bir farkhhk oldugu sonucuna ulasmiglardir.
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Yapilan bu arastirma sonuclarindan farkli
olarak Un (2010), satranc egitiminin problem
¢6zme, karar verme ve dilsiinme stilleri
Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla lise
ogrencileri Gizerinde 6n-test ve son test gruplu
deneysel bir calisma yapmistir. Arastirmanin
sonucuna gore satran¢ 6grenmenin problem
¢6zme, karar verme ve disinme stilleri
Uzerinde bir etkisinin olmadidi sonucuna
ulasilmistir. Bunun sebebi ge¢ yasta verilen
satrang egitiminin erken yasta alinan satrang
egitimi kadar etkili olmamasiyla aciklanabilir.

Arastirmanin alt problemlerinden cinsiyet
degiskeni acisindan kiz ve erkek cocuklarin
problem c¢6zme becerileri arasinda anlamh
bir farka rastlanmamistir. Bu arastirmanin
sonucuna paralel olarak; Sigirtmac (2011),
satranc egitiminin 6 yas cocuklarinin kavramsal
gelisimine olan etkisini incelemek amaciyla
yaptigi ¢alismasinda satrang egitiminin
kavramsal gelisimi etkiledigini ortaya koymus
ancak kizve erkek cocuklariacisindan herhangi
bir anlamli farkhihk bulamamistir. Okul 6ncesi
donem cocuklariile yapilan bir arastirmada da
cinsiyetin cocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerisi Uizerinde etkisi olmadigi saptanmistir
(Yilmaz, 2012). Bir baska arastirmada Trinchero
(2013), satran¢ egitiminin PISA skorlarina
olan etkisini incelemek amaciyla 8-10 yaslan
arasindaki ilkogretim ogrencileri ile yaptig
calisma sonucunda satran¢ egitimi alan
ogrencilerin skorlarinda anlamli bir farkhhk
gOzlemis ancak cinsiyete bagli herhangi bir
farkliliga rastlamamuistir.

Satranc¢ icinde pek cok 6ge barindiran bir
oyun olup son yillarda egitimde de etkililigi
ispatlanmis ve miifredata dahil edilmis bir spor
dalidir. Cocuklarin yaraticiliklarini destekleme,
hayal gliclini arttirma, konsantrasyonlarini

saglama, zekalarini olumlu yonde etkileme,
mantikli diistinebilme gibi bir¢ok yonden
gelisimlerini saglamaktadir. Erhan, Hazar ve
Tekin. (2009), satrang oynayan ve oynamayan
ilkogretim 6grencilerinin  problem ¢6zme
becerilerini inceledigi arastirma sonucunda

satran¢ oyunu oynayan Ogrenciler ile
oynamayan o6grencilerin  planh yaklasim
diizeyleri arasinda anlamh bir farkhhk

bulmustur. Bir baska arastirmada Sala, Gorini,

Pravettoni (2015), geng 6grenciler Uizerinde
satrancin  matematiksel problem ¢6zme
becerileri lzerindeki etkisini inceledikleri
arastirma  sonucunda satran¢ oynayan

ogrencilerin puan ortalamalarinin oynamayan
o0grencilerin puan ortalamalarindan oldukca
yuksek oldugunu saptamistir.

Arastirma bulgulan yurt ici ve yurt disinda
yapilan pek ¢ok arastirma sonucuyla paralellik
goOstermektedir. Satrang ve egitim iliskisinin
yadsinamaz diizeyde oldugu arastirma
sonuglarina  bakarak  soylenebilmektedir.
Turkiyede satrang egitimi daha c¢ok ozel
okullarda verilmekte olup, resmi okullarda
ise bu egitimin vyetersiz dizeyde kaldigi
disinilmektedir. Bu nedenle 6ncelikle devlet
okullarinda olmak Uzere 6grencilerin satrang
uygulamalarindan yararlanmalari igin firsatlar
sunulmali ve uygun ortamlar olusturulmahdir.
Bu uygulamalar egitimi destekleyici nitelikte
arttinlmal ve her yas grubuna uygun egitim
planlari  hazirlanip editim silrecine dahil
edilmelidir.  Satran¢ egitimine baslamak
icin en ideal yaslarin 4-5 yaslar oldugu goz
online alindiginda okul Oncesi donemde
satrang egitimine yonelik yapilacak calismalar
desteklenmesi ve bu alandaki calismalara
agirlik verilmesi gerektigi distinilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Preschool period is a developmentally
important critical process, which includes
0-6 ages. The knowledge, skill and the
experiences the children acquired within this
period can be accepted as foreknowledge in
terms of clearing up their prospective learning
experiences. Cognitive skills proceed rapidly in
preschool period and from this point of view
problem solving skills need to be developed
in this period. Problem solving skills is a
process which starts from the first years of
life and continue lifelong. Within this process
several cognitive mechanisms are used such
as establishing cause-effect relationships,
testing and guessing. Chess as a sport also is
considered to be an assistant activity for the
individual at this point. Chess game, which is
assumed to emerge in India, is a mind game
based on defence. It is played with 16 white
and 16 black pieces and it is a sport in which
a lot of strategies are used and it is aimed to
checkmate the rival. Chess is a quite useful
sports game for children in terms of making
plans, guessing the results of the move they
make, teaching to focus, providing eye brain
coordination, affecting logical thinking, easing
up the acceptance of failure and success
and increasing self-confidence. In addition
chess game has supportive qualities in many
fields like making decisions, enriching the
imagination, increasing creativity, affecting
the intelligence in a positive way, making
analysis and synthesis, thinking logically and
finding solutions for problematic situations.
James (2005) states that chess education
should start at the preschool period and the
most ideal ages are 4-6.

Some researches indicate that chess
education given at the preschool period
has positive effects on children’s creativity,
mental development, mathematics skills and
readiness for primary school ( Kaynar, 2014;
Tekneci, 2009; Sigirtmac, 2016). Besides when
the studies in literature are examined a study,
which searches the effect of chess education
on problem solving skills of preschool children,
was not encountered. The aim of this study
is to determine whether chess education
makes a difference in social problem solving
skills of the preschool children or not. For this
purpose it is attempted to examine the effect
of gender, preschool education duration and
chess education duration on social problem
solving.

Methodology

Within this research in which it is aimed to
examine the problem solving skills of the
preschool children according to their chess
education status, scanning model was used,
which is one of the quantitative research
models. Totally 160 samples were reached;
including 80 preschool students whohad chess
education and 80 preschool students who did
not have chess education. In order to examine
the problem solving skills of the children who
had chess education and the ones who did
not, “Problem Solving Skills Scale”, which was
developed by Oguz and Koksal-Akyol (2015),
was used. PSSSis a five likert type scale, which
consists of 18 problem status. PSSS consists of
18 pictures in which various problem states
take place and the responses that the children
give to these pictures are scored. The highest
score that a child can have from this scale is
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72. PSSS was applied to each child personally
and at the end of the process the total scores
that the children had were analyzed with the
help of the SPSS package software. In order
to examine the problem solving skills of the
children who took chess education and the
ones who did not, Independent Samples t-Test
was used and the findings obtained were
interpreted.

Findings

According to the findings obtained from
the research, a significance difference was
encountered between the problem solving
skills of the children on behalf of the ones
who took chess education. In addition, when
the situation is examined in terms of gender
variable, a significance difference was not
found between the scores of the problem
solving skills. When the problem solving
skills of the children according to their chess
education durations was considered it was
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found that the problem solving skills of the
children, who took longer chess education,
had higher problem solving scores.

Discussion

This research indicate that chess education
affect the problem solving skills of the children
in a positive way. Considering the fact that
the ideal ages for starting chess education
are 5-6, it is thought that supporting studies
regarding chess education in preschool period
focusing on the studies within this field is very
important. In addition in further researches, it
is recommended to search for the attitudes of
the parents and teachers about this issue.



